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Offensive Piadagogik 260

» Die Deutsche Schule” hat ven Anfang an regelmiiflig cu aktuellen bildungspoliti-
schen Problemen Stellung genommen; zuletzt hatte Heinrich Roth— kurz vorseinem
Tod - dies unter der Rubrik ,, Offensive Pdadagogik™ forisetzen wollen. — An diese
Tradition méchte die Schrifileitung ankniipfen und dort ,, Flagge zeigen", wo es aus
padagogischer Verantwortung notig ist — Anlisse diirfte es genug geben.

Peter Paulus
Die Gesundheitsfordernde Schule 262
Der innovativste Ansatz gesundheitsbezogener Interventionen in Schulen

Umdie Gesundheit von Kindern und Jugendlichen, Lehrerinnen und Lehrern ist ex
nicht zum besten bestellt, ganz besonders dann nicht, wenn man den weiten
Gesundheiisbegriff der WHO zugrunde legt. Im Netzwerk , Gesundheitsfordernde
Schuden" wird versucht, durch selbstgesteuerte Schulentwicklung bessere Lern- und
Arbeitsbedingungen fiir alle in der Schule Titigen zu schaffen.

Andreas Neye-Diercks und Angela Nitschkowski
Beteiligung statt Eile 282
Schritte auf dem Weg zu einer gesundheitsfordernden Schule

Gesundheitsforderung durch Schulentwicklung balanciert auf dem schmalen Grat
zwischen Selbstausbeutung und Chance zur Erneverung. Die Autorenschildern, mit
welchen internen Strukturen und externen Hilfen sie versuchen, ihre Gesamischule
durch Organisationsentwicklung zu einer gesiinderen Schule zu machen, ohne
neuen Streff zu produzieren,

Frank Miiller und Silke Sacksofsky
Gesundheitsforderung und Krebsprivention in der Schule 289

Die kiassische Gesundheitserzichung veriindert Kinder und Jugendliche nicht.
Gesundheitsforderung in der Schule mup die psychosozialen Aspekte von Gesund-
heit und Wohlibefinden in den Vordergrund stellen. Die Autoren schildern zwei
Unterrichtseinheiten, in denen Aspekie der Gesundheitsforderung in den Fach-
unterrichs, hier Biologie und Religion, integriert wurden.



Renate-Berenike Schmidt
Homosexualitit in Biologichiichern 3

Mit dem Aufhommen der Krankheit A1DS rivckte die Sexnalerziehung wieder ins
Scheinwerferlicht der Offendichkeit. Damit verband sich die Hoffnung auf einen
tububrechenden Umgang mit dem Thema Sexualitiit und avich dem der Homosexuar-
litiit. Eine Scinilbuchanalyvse zeigt jedoch Verunsicherung wud Verschweigen,

Gabricle Bellenberg
Avufwachsen in dieser Zeif 313
Dic¢ Familiensituation von Kindern und Jugendlichen

Eine genauere Analvse der jiingsten Mikrozensusdaten mache deutlich, dap die
meisten Kinder und Jugendlichen nach wie vor in Konstellaiionen aufwachsen, die
in threr &uferen Form traditionell erscheinen mégen. Verdndert hahen sich aller-
dings die Bedingungen innerhalb der Familien, und zwar in einer Weise, dic eine
stirkere pidagogisch-psychologische Betrewung in dffendichen Einrichtungen er-
forderlich machen.

Cornelia von llsemann
Die Profiloberstufe an einer Gesamischule 327
Intentionen und erste Erfahrungen

Die Max-Brauer-Schule in Hamburg praktiziert seit mehr als zwel Jahren ein
verindertes Modell einer gymnasialen Oberstufe. In ihr werden jeweils vier Kurse
{zwei Leistuingskurse und zwei Grundkurse) zu einem Profil gebiindelt, in dem
ficheriibergreifend und projektorienrtiert zu einem Schwerpunke gelernt werden
kann. Der folgende Praxishericht beschreibt die Grundideen und erste praktische
Erfahrungen.

Karl G. Zenke

Der Zerfall der Hauptschulbildung 339
Uber die Vergeblichkeit des Versuchs, einen ,volkstlimlichen* Bildungs-
gang zu modernisieren

Nachdem der Volks- bzw. Hauptschulabschiuf iiber viele Jahre fiir die grofle
Mehrheit der Jugendlichen eine gute Startchance zumindest fiir eine Titigkeit als
qualifizierter Facharbeiter geboten hatte, geriet die Hauptschule in eine Zwickmiih-
le: Immer mehr Kinder eines Altersjahrgangs besuchen Schulen, die iiber das Niveau
der Hauptschule hinawusfiihren. Zugleich stiegen die Erwartungen der Abnehmer in
Handwerk, Industrie, Handel und Verwaltung. Und die Bildungspolitik hat es
versdumt, die Hauptschule aus dieser Misere herauszuholen. Leidtragende sind die
Jugendlichen, deren Arbeitsmarkichancen rapide sinken.

Barbara Papadopoulos-Koch, Walter Heilmann, Werner Menda, Erwin
Klinke
Die Rosenmaarschule in Koln heute 355

In Heft 4/94 hatte Heinz Kumetat iiber die Griindung und Entwicklung der Kolner
Schule . Am Rosenmaar* berichtet. Was ist aus dieser Schule geworden? — In den
altersgemischien Gruppen erleben die Schillerinnen und Schiiler einen Unierrichi,
der ,,Weltorientierung* erdffner; die gemeinsame Erziehung von behinderten und
nicht behinderten Kindern vermittelt wichtige Lebenserfahrungen.



Monika Plath und Horst Weishaupt
Die Regelschule in Thiiringen 363
Inncnansichten von drei Schulen

in Thiiringen sind die , Regelschulen®, die neben dem Gymnasium an die Grund-
schule anschiiefien, vor besondere Enmwicklungsaufgaben gestellt. Am Beispiel
drefer exemplarisch ausgewdihiter Schulen werden die unterschiedlichen Bedingun-
gen verdeutlicht, unter denen diese Arbeit giinstiger vonstatten geht bzw. (noch) mit
gréferen Problemen zu kimpfen hat.

Martin Negel
Lehrerausbildung liir integrative Piidagogik 378

In Hef1 1/95 wurde die Integration behinderter Kinder und Jugendlicher ausfiihrlich
theoretisch begriindet und an einem Fallbeispiel anschaulich gemacht, In diesem
Heft werden Folgerungen fiir eine entsprechende Ausbildung von Lehrerinnen und
Lehrern erdriert. Es liegen auch bereits Erfahrungen vor.

Neuerscheinungen:

— Wolfgang Keim: Erziehung unter der Nazi-Diktatur {HGH)

- Joachim Peege: Pidagogikgeschichte in Museen (J4S5)

— Meinert A. Meyer und Wilfried Ploger (Hg.): Allgemeine Didaktik,
Fachdidakiik und Fachunterricht. (7i5)

- Theodor Sander und Wolf-Dieter Kohlberg (Hg.): Lehrerbildung in
Europa - Europiische Lehrerbildung (Hubert Lohrenz)

- Theodor Sander und Wolf-Dieter Kohlberg (Hg.): Die Europiische
Dimension in der Erziehung (Hubert Lohrenz)

~ Yves Beernaert, Hans van Dijck und Theodor Sander: Die Europiische
Dimension der Lehrerbildung (Hubert Lohrenz)

- Uwe Hoppenworth: Der Unterrichtsbesuch (J/65)

~ Christian Rittelmeyer: Schulbauten positiv gestalten (J65)

- Walter Kroner: Architektur fiir Kinder (J45)

~ Bernd Hackl: Forschung fiir die padagogische Praxis (Jos Schnurer)

- Bernd Hack!: Projektunterricht in der Praxis (Jos Schnurer)

- Annegret Eickhorst: Unterricht als Gegenstand empirischer Forschung
(BG)

- Maja Storch; Das Eltern-Kind-Verhiltnis im Jugendalter (BG)

- Uwe Engel und Klaus Hurrelmann: Was Jugendliche wagen. (BG)

- Heidrun Briindel: Suizidgefihrdete Jugendliche (BG)



Karl G. Zenke
Der Zerfall der Hauptschulbildung

Uber dic Vergeblichkeit des Versuchs, einen ,,volkstiimlichen®
Bildungsgang zu modernisicren

Bis in dic Mittc der 60cr Jahre hincin wechselten fast alfle Schulabgiinger
ziemdich problemios in Ausbildungspliitze bei Handwerks- und Industricbe-
trichen, im Handel oder in der Verwaltung, in Fachschulen und Universiti-
ten. Dumit war in der Regel nach erfolgreichem AusbildungsabschiuBl der
Grund [ir eine sozial vergleichsweise sichere und wirtschaftlich eigenstén-
dige Existenz in wachsendem Wohlstand gelegt. Dabei vollzogen sich die
Ubergiinge in Ausbildung uad Beruf weitgehend in den aus vor-
demokratischen Zeiten tradierten sozialen Mustern, sie [ithrten in Lebens-
lagen, die im Hinblick auf die Qualitdt der Arbeit, das verfiigbare Einkom-
men, das Mall an Zukunfisflirsorge, Sozialprestige und gesellschaftlichen
Einfluf3 deutliche Unterschiede aufwiesen. Die groBe Masse der Schiiler, die
nach derfiir alle gemeinsamen vierjahrigen Grundschule in der Volksschule
blieb (bisindie 60er Jahre etwa 70 Prozent der Sekundarschiiler), nahmeine
Lehre in Handwerk, Industrie oder Handel auf. Anspruchsvollere Berufe
im Dicnstieistungsbereich, im Gesundheitswesen, in der Verwaltung und
auch innerhalb der Industric wurden mehr und mehr zur Doméne der
Realschiller. Abiturienten besuchten in der Regel die Universitdt, Die
Berufsvorbereitung der Jugend verlief also im Sinne eines 3-Klassen-Sy-
stems, dessenselektive Funktion bereits nach der Grundschule einsetzte und
sich nach Schulabschluf} in der Zuweisung von Ausbildungsgingen zu
typischen Berufspositionen manifestierte.

Unter den Bedingungen wirtschaftlichen Wachstums, geringer Arbeitslo-
sigkeit sowie sicherer Ausbildungs- und Arbeitspliitze, laufender Verbesse-
rungen in den sozialen Sicherungssystemen des Staates und steigender
privater Einkommen erfuhr dieses Dreiklassenmodell des Ubergangs vom
Bildungs- in das Beschaftigungssystem auch nach 1945 viele Jahre eine Aohe
Akzeptanz, obschon die damit verbundenen Bildungsbeschrankungen fiir
die Masse der Lohnabhingigen selbstverstiandlich auch damals offensichi-
lich waren.

Als sich dann in den ausgehenden 60er Jahren abzeichnete, dal Wirtschaft
und Staat zukiinftig weit mehr als bisher auf eine héhere Qualifikation der
gesellschafilichen Arbeitskraft angewiesen sein wirden, daf3 also Wohl-
stand, soziale Sicherheit undinternationale Konkurrenzfahigkeitder Volks-
wirtschaft durch die bloBe Expansion der traditionell ausgebildeten Ar-
beitskraft nicht wiirden gesichert werden kiénnen, als zugleich die Kritik an
verkrusteten Strukturen und antiquierten Lehrinhalten des Bildungswesens
wuchs, setzten bildungspolitische Entscheidungen Entwicklungen in Gang,
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dic in den nichsten zehn Jahren zu ticlgreifenden Verdnderungen fiihrten:
Die Schulbesuchsdauer und der prozentuale Anteil der Kinder und Jugend-
lichen, die sich innerhalb cines Altersjahrganges in Schule oder Ausbildung
befanden, sticgen insgesamt kontinuierlich an. Immer mchr Kinder besuch-
tent ,bessere Schulen”, wurden also von ihren Eltern nach dem Ende der
Grundschulzeit immer haufiger aul Realschulen und Gymnasien geschickt,
Das Stadt-Land-Gefille bei den Bildungschancen konnte abgeflacht, die
Benachtciligung der Midchen weitgehend aufgehoben werden. Berufliche
Vollzeitschulen {Berufsfachschulen, Berufsoherschulen, Fachschulen) ent-
standen in groBer Zahl und erfreuten sich wachsender Belicbtheit. Dic
Berufsausbildung der Betriebe (innerhalb des dualen Systems) echiclt durch
das Beruishildungsgesetz 1969 erstmals cine verbindliche Grundlage, dic
iiberall im Lande Rechtssicherheit, vergleichbare Standards und cine lau-
fende Modernisicrung der Ausbildung ermdglichte. Die Hoheren Berufs-
fachschulen erfubren durch ihre Uberfithrung in Fachhochschulen einc
gewichtige Aufwertung. Der Ansticg des Qualilizicrungsbedarfs fibrie
auch zur Expansion der Universitaten und Hochschulen, insbesondere in
den lehrerbildenden Studicngéngen.

Obschon die Volksschuloberstufe, seit 1964 zur Hauptschule weiterentwik-
kelt, als ,.Eingangsstufe des beruflichen Bildungswesens* in diesen Aul-
schwungder gesellschaftlichen Qualifizierungsprozesse cinbezogen werden
sollte, obschon novellierte Schulgeseize und neue Bildungspline fiir die
Hauptschule alsspezifisches Lentziel ,,Berufsreife* bzw. ,.Berufsausbildungs-
reife* propagierten, haben sich seit dent 60cr Jahren die Berufs- und Sozial-
chancen der Volks- bzw. Hauptschiiler bestindig verschlechtert. In Zceilen
eincs guten Lehrstellenmarktes und geringer Arbeitslosigkeit fiel diese
Entwicklung zeitweilig zwar weniger auf, als Gesamttendcenz aber zeigt sich
bis heute eine permanent zunchmende Benachteiligung der Hauptschul-
absolventen. Der selektive Charakter des 3-Klassen-Systems der Berufsvor-
bereitung, der auch durch die Einfithrung von integrierten Gesamtschulen
in cinigen Bundeslindern nicht gebrochen werden konnte, gewann durch
den immensen Ausbau von Bildungsgéngen, die zu mittleren und héhercen
Schulabschliissen fiihrten, sogar noch an Schirfe. Heute stellt sich der
Ubergang in Ausbildung und eine wirtschaftlich selbstandige Lebensfiih-
rung fir eine wachsende Anzah! von Hauplschulabsolventen als ernste
biographische Krise dar, aus der viele keinen zufriedenstellenden Losungs-
weg finden. Und durch den seit 1994 zunehmenden Abbau von Ausbil-
dungsplatzen bei zugleich wachsenden Schiilerjahrgingen wird sich die
Lage vieler Hauptschulabsolventen in den nichsten Jahren noch drastisch
verschlechtern.

Die wachsende Ausbildungs- und Berufsnot vieler Hauptschulabsolventen
ist auch heute noch ein deutlicher Indikator dafiir, daB das 3-Klassen-System
der berufsvorbereitenden Bildung im Sekundarbereich tatsichlich woh!
noch nicht als tiberwunden gelten kann,

Dies bestiitigt sich auch in einem aktuellen schulpolitischen Dokument: Die
Kultusministerkonferenz differenziert namlich in ihrer jingsten Vereinba-
rung iiber die Schularten und Bildungsginge im Sekundarbereich I vom
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Dezember 1993 (ganz iihnlich wie vordem das PreuBische Ministerium der
Geistlichen-, Unterrichts- und Medicinal-Angelegenheiten; vgl. Michael/
Schepp 1993,8.1951.) die Schutarten der Sekundarstufe Lim Kern nach dem
Niveaw der herufsvorbercitenden Bildung. Freilich werden die damit weiter-
hin festgeschriebenen Unterschicde moderater als in vordemokratischen
Zciten definiert; dic Dilferenzierungen sind erst bei genauerem Hinsehen
zu entdecken. Die KMK schreibt:

o Dic Hauptschule vermittelt thren Schiilerinnen und Schiilern eine grund-
legende allgemeine Bildung, dic sic ... befihigt, nach MaBgabe der Ab-
schlizsse ihren Bildungsweg vor allfer: im berufs-, aber auch in studienquali-
fizicrenden Bildungsgingen fortzusctzen.”

¢ Dic Realschule vermittelt | cine erweiterte allgemeine Bildung®, die den
Schiilerndie Alternative eroffnet, ,,ihren Bitdungsweg inberufs- und studien-
qualifizierenden Bildungsgingen fortzusetzen.®

# Das Gymnasium schlieBlich vermittelt eine ,vertiefte allgemeine Bil-
dung”, die dic Jugendlichen befihigl, ,,ihren Bildungsweg an einer Hoch-
schule, aber auch in berufsqualifizicrenden Bildungsgangen fortzusetzen®
(S. 6/7) (kursiv vom Autor).

Die gleichsam hinter vorgehaltener Hand formulierte Hierarchisierung
lautet: vor gllem berufsbezogen = Hauptschule; auch berufsbezogen =
Realschule; aber auch berufsbezogen = Gymnasium.

L. Die Privilegien der Gymnasiasten

Im gesellschaftlichen und rechtlichen Sinne des Begriffes waren und sind
,berufsausbildungsreif zuerst die Absolventen der Gymnasien. Ihnen ste-
hen alle verfiigbaren Ausbildungswege offen: Eine berufliche Qualifikation
im dualen System, der Besuch einer beruflichen Vollzeitschule (Berufs-
kolleg, Fachakadcmie, Berufsakademie, Schulen im Gesundheitswesen)
oder das Studium an Fachhochschulen und Universitaten. Und die Absol-
venten der Gymnasien nutzen diese Spielraume. Neben Hochschulen und
Akademicn gelten inzwischen auch zahlreiche Ausbildungsberufe im dua-
len System als akzeptabler Berufseinstieg. 1992 brachten in Handel, Hand-
werk, Dienstleistung und Industrie rund 21% der Auszubildenden als
schulische Vorbildung die Hochschulreife mit. Bei den Bankkaufleuten
betrug der Abiturientenanteil 56%, bei den Versicherungskaufleuten 55%,
bei den Industrickaufleuten 40% und in allen Ausbildungsgingen des
dlfentlichen Dienstes noch 20% (BMBW 1994, S, 60/61).

Inder Regel treten Abiturienten an Hochschulen, Akademien, Verwaltun-
genoder auch in Wirtschaftsunternehmen in berufsvorbereitende Bildungs-
prozesse ein, die in Hinsicht auf die qualifizierenden, kultivierenden und
sozial integrierenden Funktionen beruflicher Sozialisation die vergleichs-
weise besten Voraussetzungen fiir soziale Identitiit und Sicherheit schaffen.
Das Spektrum der Ausbildungsalternativen und der Grad an Selbstbestim-
mung bei der Auswahl und Kombination einzelner BildungsmaBnahmen ist
zweifelsfrei fiir Gymnasiasten am grofiten. Und alle Einkommensstatistiken
belegen, daB die Hohe des zukiinftig verfiigbaren Budgets mit diesen
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Freiheiten hoch korreliert. Ausgehend vom Lohaindex 100 (=durchschnitt-
Licher Bruttolohn aller vollzeitbeschiftigten Arbeiter und Angesteliten)
verteilten sich die Lohnpositionen fiir Méanner in Westdeutschland 1990
zwischen  dem Indexwert 80 [liir dic Gruppe der Angelernten, 10t fiir
Facharbeiter und 162 fiir Hochschulabsolventen (Bundeszentrale fir poli-
tische Bildung: Datenreport 1992, 8. 479). Die Privilegierung der Abituricn-
ten zeigt sich u. a. auch darin, dal Gymnasiasten bei den Ubergiingen in
Ausbildung und Erwerbsarbeit in geringerem Mafe als andere Jugendliche
mit Problemen konfronticrt sind. Treten sie als Auszubildende ins duale
System ein, dann kommt es kaum vor, dal} sie ihre Auasbildung vorzeitig
abbrechen. Bezogen aul die Zahl der neu abgeschlossenen Ausbildungsver-
trige liegt der Anteil vorzeitiger Verlragslosungenintypischen Abiturienten-
berufen (Bank-, Industric- uad Versicherungskaufrnann) bei 3%, wogegen
dicser Anteil in Hauptschiilerberufen des Handwerks z.T. auf Werte zwi-
schen 40 und 50 Prozent ansteigt (BMBW 1994, 8. 72/73). Absolventen des
Gymnasiums werden deutlich seltener als andere Jugendliche in Warte-
schleifen gezwungen oder miissen in Krisen mit Kurzarbeit oder Arbeitslo-
sigkeit Fordermalinahmen oder finanziclle Hilfen der Arbeitsverwaltung in
Anspruch rehmen.

Diese vergleichsweise sehr positiven Startbedingungen fiir Gymnasiasten
erfahren bei der Aufnahme einer Ausbildung im dualen System noch eine
beachtliche Erweiterung. Denn es ist in den meisten anerkannten Ausbil-
dungsberufen durchaus tblich, die Lehrzeir fiir Absolventen des Gymnasi-
ums bereits belm AbschluB des Ausbildungsvertrages um ein Jahr zu
verkiirzen. Dem Hauptschiiler wird also spétestens durch dieses Privileg fiir
die Gymnasiasten deutlich gemacht, da seine Berufsausbildungsreife selbst
innerhalb der dualen Ausbildung gegeniiber tatsichlich weiterfithrenden
Schulabschliissen eine geringerwertige Berechtigung darstellt. Obschon
doch Politiker, Funktiondre der Unternehmerverbinde und auch zahlreiche
Beratungslehrer und Berufsberater der Offentlichkeit sowie den Eltern und
Schiilern gegeniiber immer wieder vorgeben, der AbschiuBl der Hauptschu-
le befdhige in besonderer Weise fiir eine Lehre. Das sei auch deshalb der
Fall, weil sich die Hauptschule als Schule der praktisch Begabten verstehe.
Und eben diese praktisch begabten Jugendlichen hitten im dualen System
vorziigliche Chancen. Tatséchlich aber erfahren Hauptschiiler und deren
Eltern wie schon zuvor beim SelektionsprozeB am Ende der Grundschule,
daB die Schulleistungen in typischen gymnasialen Lernbereichen (Sprachen,
Naturwissenschaften und Mathematik) bei der Bewerbung um eine Lehr-
stelle von entscheidender Bedeurtung sind, Es wire folglich geradezu ein
Kuriosum, wenn ein durchschnittlicher Hauptschulabsolvent, der sich in
Konkurrenz mit einem ebenfalls durchschnittlichen Realschulabsolventen
umeinen Ausbildungsplatzz. B. als Elektroinstallateur bewirbt, nur deshalb
vorgezogen wiirde, weil er im Fach Arbeitslehre die Note gut erzielt hat,
wogegen der Realschiiler dieses Fach tiberhaupt nicht belegen konnte. So
wie die in durchsichtiger ideologischer Absicht propagierte praktische Bega-
bung als angebliches Spezifikum fiir Hauptschiiler beim Ubergang von der
Grundschule in weiterfithrende Schulen nie und nirgends ein positives
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Kriteritn war und ist, denn praktisch begabt sind ganz einfach diejenigen
Schiller, die in Deutsch und Mathematik die schwichstien sind, finden
Grundkenntnisse der Hauptsqht‘iler in Wirtschaltslehre, Informatik, Tech-
nik und Hauswirtschaft beim Ubergang in die Berufsausbildung keineswegs
ausschlaggebende oder auch nur Vorteile verschaffende Beachtung,

2. ,, Volkstiimliche Bildung* - eine Mogelpackung?

Dic an Volks- bzw. Hauptschulen zu vermittelnde Berufs- bzw. Berufs-
ausbildungsreifc war also zu keiner Zeit auf die tatsichliche Vielfalt der
beruflichen Ausbildungswege und Positionen zwischen angelernten Titig-
keiten und hochqualifizierten Professionen ausgerichtet. Der Berufsbegriff
der Volksschulpiddagogik erfuhr seine spezifische Sinngebung vielmehr
durch Merkmale wie korperliche Arbeit, geringe Qualifikation, ausfithrende
und dienende Tarigkeiten, lohnabhingige Beschifrigung und vergleichswei-
se¢ geringes Einkommen.

Ihre gesellschaftliche und politische Legitimation sollte eine solche Ein-
schrankung durch das Konzept der sogenannten velkstiimlichen Bildung
crhalten, das auf die Entfaltung tauglicher und zuverlissiger Arbeitsamkeit
und eine mdoglichst konfliktfreie soziale und politische Integration der
lohnabhangigen Erwerbspersonen in die bestehende Wirtschaftsordnung
und ihre Verteilungsgesetze ausgerichtet war. Die zentralen Werte und
Normen des entsprechenden schulpddagogischen Orientierungsrahmens
lassen sich in folgenden Thesen zusammenfassen:

(1.} Der werktitige Mensch zeichnet sich aus durch einfache Sittlichkeit, die
sich der praktischen Anforderungen des Alltags willig annimmt, also an
situativer Brauchbarkeit und Tiichtigkeit orientiert und zur gehorsamen
Pflichterfiillung im Vertrauen auf die Geltung vorgegebener Ordnungen
bereit ist.

(2.} Frau und Mann aus dem Volk wissen, daB die sozialen und politischen
Verhiltnisse im Prinzip als gerechte gesellschafiliche Praxis anzusehen sind,
die allein in Riicksicht auf die natiirliche Abstufung der Menschen im
Hinblick auf ihre Verstandeskrifte, Talente und Begabungen und nach
Bewertung der daraus resultierenden Leistungen unterschiedliche Lebens-
chancen verteilt.

(3.) Zu pflegen ist der gesunde Menschenverstand des Volksschiilers, dessen
natiirliche Weltsiche, pragmatische Niichternheit und gesunde Distanz ge-
genliber verunsichernder Skepsis und Kritik Anpassung und willige Flexibi-
litdt erwarten lassen.

(4.) Der Volksschulunterricht beachtet deshalb die anschauungsnahe Denk-
weise der Kinder der Werktétigen, die Theorie und Praxis tiber Handlungs-
vollziige miteinander verbindet und eine unmittelbare Begegnung des Men-
schen mit seiner Wirklichkeit ermoglicht. Abstraktion und Systematik sind
diesem Denken eher fremd.

(5.) SchlieBlich wird die Volksschulpidagogik nachdriicklich auf die Mitgift
einer iiberdurchschnittlich hohen handwerklichen Geschicklichkeit ihrer
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Schiiler verwiesen, die den Lehrer geradezu verpflichte, dic Schiller in eine
entsprechende soziale Zukunft zu leiten, also dic prastabilierte Harmonie
natiirlicher Begabungsverteilung mit gesellschafilicher Privilegiendifferen-
zierung auch durch Schulpiadagogik an thr Zicl zu fGhren. (Die nach wic vor
treffendste und ausfihrlichste Kritik der velkstiimlichen Bildung verdan-
ken wir Hans Glickel.)

Damit wurden dic Qualifikation des Volksschiilers und scine Zuweisung auf
Erwerbsstellen mit vergleichsweise geringer Professionalitit, einfachen und
repetitiven  Arbeiten, hohen  psycho-physischen  Belastungen, engen
Entscheidungs- und Handlungsspielraume ete. quasi anthropologisch legiti-
miert. Und die Akzeptanz dieser idcologischen Argumentationsfigur war
(und ist?) hoch.

Und auch noch Mirte der 50er Jahre, in cincer gesellschaftlichen Entwick-
lungsphase,die u. a. durchrasante politische und 8konomische Restaurations-
prozesse, durch das Wicdererstarken der alien Eliten, durch cine kriegs-
gefahrliche Verschirlung der Ost-West-Spannungen, durch heftige Aus-
einandersetzungen iiber dic Wiederbewaffnung der Deutschen und die zunch-
mende Konfrontation zwischen Kapital und organisicricr Arbeiterschaft ge-
kennzeichnet war, sollte den Volksschulabsolventen ..cine schlichte Deutung
der Welt* moglich gemacht werden, wic ¢s z. B. die Richtlinien fiir dic
Volksschule des Landes NRW von 1955 formulieren. Zehn Jahre nach
Kriegsende und im scchsten Jahr der Bundesrepublik wurde damit nichis
Geringeres propagiert, als die Mehrheit des Volkes (des demokratischen
Souverdns!) vom Verstdndnis der komplexer werdenden gescllschaftlichen
Verhiltnisse und von der Einsicht in die sich erncuernden Verwicklungen
zwischen Politik, Wirtschaft, Wissenschaft, Kirchen und Militar fernzuhalten.,

Fiir die Berufsreife des einfaches Volkes war damit impliziert, daB Einsich-
ten in die politischen Dimensionen des Arbeitslebens, Verstandnis fiir die
Interessengegensitze zwischen Kapital und Lohnarbeit, Wissen um die
Notwendigkeit von Arbeitskampf und Solidaritit und Kenntnisse iiber die
inzwischen von Sozialdemokratie und Gewerkschaft erstrittenen Mitbe-
stimmungsrechte ausgeblendet blieben.

3. Der Reformbedarf der 60er Jahre

Mitte der 60er Jahre setzte eine umfassende und fiir deutsche Verhiiltnisse
radikale Kritik am Schulwesen ein, die im Hinblick auf die Zukunft der
Volksschule ihren Focus in der Klage iiber ungeniigende Berufs- bzw.
Berufsausbildungsreife der Volksschulabginger fand.

In verschiedenen Reformvorschldgen sollte das Leitziel der Volks- bzw.
Hauptschule, eine gleichsam markttaugliche Berufsausbildungsreife ihrer
Schiiler zu erreichen, durchaus eine neue Qualitit erfahren. Berufsreife
bzw. Berufsausbildungsreife wurden in einem wesentlich erweiterten ethi-
schen, politischen, sozialen, technologischen und arbeitsmarktorientierten
Bedingungsfeld gesehen. Die Perspektive wandelte sich weg vom fremdbe-
stimmten Arbeitsfunktiondr hin zum selbstreflexiven, miindigen, lernfihigen,
sozialverantwortlichen und politisch engagierten Mitarbeiter —in einer Wirt-
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schaft, dic damals parallel zur bildungspolitischen Reformdebatte selbst
zum Gegenstand 2.T, heltiger 6ffentlicher Auseinandersetzungen tiber ihre
Demokratisicrung peworden war,

So nimmt der Deutsche Ausschufl 1964 ganz entschieden von ciner be-
schriinkenden volkstiimlichen Bildung Abschied: ,, Uber das, was oft ,han-
delnde Auscinandersetzung mit den Dingen im vorrationalen Bereich® und
Ankniipfen an das Volkstum und seine unverschuldeten Lebensgehalte!
genannt worden ist, fiihrt dic Bildungsaufgabe der Hauptschule vor allem
deshalb hinaus, weil eine starkere Rationalitit und intellektuelle Wachheit
inallen Lebensbereichen der Gesellschalt unabweisbar gewordenist* (Emp-
fchlungen und Gutachten 1966, S. 381).

Dic im AnschluB an eine zweijihrige integrierte Forderstufe entworfene,
vier Jahrgangsstulen (also die Klassen 7 bis 10} umfassende ,,Hauptschule
sollte ,allgemeine Bildung in eincm neuen, zeitgemiBen Sinne* verwirkli-
chen, in deren Zentrum die Berufs- und Arbeitswelt mit ihren wissenschaft-
lich-technologischen, sozialen, politischen, kulturellen und ékologischen
Dimensionen und jhren Konsequenzen fiir die zukiinftige Lebenslage der
Schiiler in Familie, Gesellschaft und Staat stehen sollte {a.a.0.). Der Beruf
sollte als ,,organisiertes Zentrum der Lebenstatigkeit, der sozialen Fremd-
und Selbsteinschitzung und der moralischen Orientierungen* (so spiter
Claus Offes Definition von 1989, S. 7) zum didaktischen Zentrum der
Hauptschule werden.

Das Konstrukt ,, Berufsreife* hat durch diese Uberlegungen entscheidende
inhaltliche Erweiterungen erfahren, Einblicke in Zusammenhénge zwischen
Politik, Technologie und Wirtschaft, Verstdndnis fiir die unterschiedlichen
Interessenstandpunkte zwischen Kapital und Arbeit, die Funktion der
Tarifparteien, die Abhéngigkeit der individuellen wie der sozialen Identit4t
von der Qualitit der Ausbildungs- und Arbeitsprozesse, die Bedeutung
einer entwicklungsorientierten allgemeinen Lernfihigkeit, der Erwerb von
Kompetenzen fiir eine rationale Berufswahl u. a. Themen waren jetzt
zumindest in den Horizont der hauptschulbezogenen Bildungstheorie im
Hinblick auf die Vermittiung von Berufsausbildungsreife eingestelit.

Der Deuwtsche Bildungsrat hat in seinem Strukiurplan (1970) die vom
Deutschen AusschuB bereits vorgedachten Korrekturen am traditionellen
Konzept der Berufsausbildungsreife konsequent fortgefithrt. Die vom
Bildungsrat dabei verwendete Begrifflichkeit nimmt eine Reihe von Orien-
tierungen vorweg, die bei der um 1980 einsetzenden Neugestaltung
von Ausbildungsordnungen fiir die Berufe im dualen System durch das
Bundesinstitut fiir Berufsbildung wieder auftauchen: Erweiterte All-
gemeinbildung, methodische und soziale Kompetenzen, Kommunika-
tions- und Kritikfahigkeit sollen selbstindiges Planen, Durchfiihren, Kon-
trollieren und Beurteilen von Arbeitsprozessen in theoretischen wie in eher
praktischen Anforderungssituationen ermoglichen. Die neue Hauptschule
und die weiterfihrenden beruflichen Ausbildungswege sollten ganz offen-
sichtlich als groBtes Teilsystem auf dem Bildungsmarkt eine Vorreiterrolle
spielen,
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Eben aus diesem Grunde heraus lchnte der Deutsche Bildungsrat cine
Beschriankung von Bildungsgingen zuvorderst auf berufspraktische Fort-
setzungen entschieden ab. . Die Bildung soll mit individucilen Unterschie-
den durch einen Schwerpunkt ... so bestimmt sein, daB sic zugleich berufs-
vorbereitende Bedeutung haben kann. Andererseits soll das Ziel berufli-
cher Bildung nicht allein darin geschen werden, daf} der cinzelne in der
Berufswelt spezialisierie Tétigkeiten ausfithren kann, sondern ebenso dar-
in, daB er iiber allgemeine Fihigkeiten verfligt wie die zur Erkenntnis von
Zusammenhingen, zu selbstindigem Handeln, zu Kooperation und Verant-
wortung® (Strukiurplan, S. 34/35: kursiv vom Autor). Der Marktwert aller
Sckundarschulen,sodie zweifelsfrei zutreffende Einschitzung des Bildungs-
rates, wiirde wesentlich von der Bandbreite der Berechtigungen abhiingen,
die erworben werden kinnen. Keine Schule solite in eine Art Sackgasse
fithren.

Damit waren die wichtigsten Bezugsberciche fir dic Konstruktion cines
zeitgemiBen Profils von Berufsausbildungsreife vorgegeben:

(1.) Die Berufswahlkompetenz als Bereitschaft und Fahigkeit, anstchende
Oricnticrungs-, Auswahl- und Entscheidungsanforderungen anzunchmen,
den persinlichen Entwicklungsstand der fiir den Auswahl- und Entschei-
dungsprozeB erforderlichen Kenntnisse beurteiten und gegebenenfalls zig!l-
gerichtet erweitern kdnnen, die persdnlichen Voraussetzungen flir eincn
erfolgreichen Einsticg in Ausbildungsgénge abschitzen, Chancen und Ge-
fahren von aliernativen Ausbildungswegen erkennen und beurteilen kén-
nen und schlieBlich die reftexiven Prozessc in konkretes Handeln umsctzen
kénnen, d.h. nach aller Erfahrung im wesenilichen: Ausbildungspliitze
aufsuchen, Bewerbungen vornehmen, Angebote vergleichen, an Auswahl-
verfahren teilnehmen, die erforderlichen Einstellungsunterlagen einrci-
chen und sodann einen giiltigen und mit den erforderlichen Anlagen
versehenen Berufsausbildungsvertirag abschlieflen kdnnen.

{(2.) Die kognitiven, methodischen, sozialen, psychomotorischen und affek-
tiven Anforderungen in betrieblichen Ausbildungs- und Arbeitssituationen,
in den erginzenden Veranstaltungen der Berufsschulen, der beruflichen
Vollzeitschulen und deriiberbetrieblichen Ausbildungseinrichtungen. Die-
se Anfordeningen lassen sich konkretisieren iiber eine lernzieloricntierte
Auslegung der betrieblichen und schulischen Qrdnungsmittel bzw. Bil-
dungspline fiir die Ausbildung. Sie setzen ein hohes Maf} an sicher verflig-
barer Grundbildung in Deutsch, Mathematik, einer Fremdsprache und in
den Naturwissenschaften voraus, gehen von der Fihigkeit zur selbstandigen
und methodisch vorbedachten Bewiltigung von Aufgaben aus und implizie-
ren Qualitdtsbewufitsein und die Bereitschaft zur Kritik. Didaktisch-metho-
disch verpflichten sie die Schule zu Lebensweltbezug und projektorientier-
tem Lernen, personell zur Mitarbeit von tatsichlichen Experten aus der
Arbeitswelt, von Meistern, Ausbildern, Jugendvertretern usw.

(3.) Die Arbeitsmarktkompetenzen. Sie lassen sich operationalisieren als
Fihigkeit zur Nutzung der verschiedenen Informationssysteme bei der
Stellensuche, als soziale Kompetenz im Umgang mit relevanten Institutio-
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nen wie Arbeitsamt, Betrieben, Gewerkschalten, Kammern und Bildungs-
tragern, als Einsicht in die Notwendigkeit von Solidarit4t und politischem
Engagement, als Mobilitéitsbereitschaft, als Nutzungskompetenz staatlicher
Transferleistungen bei Ausbildung, Arbeitsplatzmobilitit, Umschulung, im
Falle von Arbetitslosigkeit usw. Didaktisch-methodisch verpflichten sie die
Schule iiber den entsprechenden Fachunterricht hinaus zur konkreten
Alltagsbegleitung ihrer Schiiler in Konflikten, Krisen und Ubergangs-
prozessen.

(4.) SchlicBlichdic Fihigkeir zum Alhagsmanagement, also Bereitschaft und
Vermigen zur zuverldssigen Einhaltung von Verpflichtungen und Termi-
nen, zur verantwortlichen Budgetverwaltung, Alltagskompetenz aber auch
als Wissen um Erginzungsressourcen zum Erwerbseinkommen durch die
Einldsung gesetzlicher Leistungsanspriiche und zulidssige Mchrarbeit, als
Fihigkeit zur Einbindung in soziale Netzwerke, zur Inanspruchnahme von
Beratungsdiensten und sicherlich auch als Fihigkeit zur zufriedenstetlen-
den und tustvollen Gestaltung von Lebenssituationen, die Arbeitsbelastun-
gen auszugleichen in der Lage sind.

4. Die Berufsausbildungsreife der Hauptschiiler auf dem Priifstand

Im Horizont dieser Bezugsbereiche hat Berufsausbildungsreife heute fiir
die Absolventen aller Sekundarschulen grundlegende soziale Bedeutung.
Neben Haupt- und Realschiilern beginnt heute rund ein Fiinftel der Lehr-
linge dic Berufsausbildung nach dem Abitur. Die vom Bildungsrat geforder-
te Offenheit der Curriculaist also in der Ausbildungspraxis lingst Wirklich-
keit geworden. Allerdings wissen wir inzwischen, daB die soziale und men-
tale Offnung nahezu aller Ausbildungsperspektiven fiir Gymnasiasten und
Recalschiiler die Moglichkeiten der Hauptschiiler permanent eingeengt hat.
Der Marktwert ihrer Schule fiel stindig. Offenbar kanna die Hauptschule
jene Qualifikationen, wie sie u. a. der Deutsche Ausschufl postuliert hatte
(vertiefte Allgemeinbildung, soziale Kompetenzen und die Fahigkeiten zu
selbstdndigem Plancn, Durchfithren, Kontrollieren und Beurteilen von
Arbeitsprozessen), nicht bzw. immer weniger in iiberzeugender Weise
vermitteln.

Das 14t sich inzwischen differenziert belegen. Denn entgegen zahlreichen
Bemithungen, die Hauptschule zu einer konkurrenzfihigen Schulalternative
neben Realschule und Gymnasium auszubauen, verlifit offenbar ein GroB-
teil der Hauptschiiler die Schule mit Qualifikationen, die inzwischen in allen
Ausbildungsbereichen immer weniger als hinrcichende Berufsausbildungs-
reife anerkannt werden. Weder bei Eltern und Schiilern noch in den auf die
Hauptschule folgenden Berufsbildungsinstiturionen findet die Hauptschule
die von thren Griindervitern intendierte Akzepranz. Selbst Funktiondre aus
dem Handwerk beklagen heute die unzureichenden Ausbildungsvor-
aussetzungen der Hauptschiiler, Der Geschiftsfithrer einer groBensiiddeut-
schen Kreishandwerkerschaft beispielsweise stellt fest:,,Die Erfahrungenin
den letzten Jahren ... haben aufgezeigt, daB sich Hauptschiiler mit dem
Ausbildungsstoff unwahrscheinlich schwer tun ... Die Innungen versuchen
diesen Mangcel dadurch zu beheben, daB sie verstarkt um Schiiler/innen von
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Realschulen oder Gymnasien werben.® (Aus ciner Stellungnahme der
Kreishandwerkerschaft Tibingen vom [9. 1. 95 zu einem Modellversuch
unter der Leitung von G. G. Hiller, dessen vorrangiges Zicl die Verbessce
rung der Berufsausbildungsreife von Hauptschillern ist.)

Dem korrespondiert die scit Jahren sinkende Attrakivitit der Haupischule
bei Elrern und Schidern (vel. Rolff u. a. 1992 und 1994 sowic Bargel/ Kuthe
1992): Beendeten im Schuljahr 1969/70 noch 45,6% der Jugendlichen ihre
Schulzeit mit dem Hauptschulabschluf, so waren es 198990 nur noch 30%.
Fir die Mitticre Rede lagen dic Daten fiit diese Zeitpunkte bei 20,3% und
35,6% und fiir dic Hochschulreife bei 11,6% bzw, 26,1%. Der Mittlere
AbschluB ist offensichtlich zur gesetlschaftlichen Mindestnorm geworden™
(Rolff 1992, 5. 113/114).

Fiir dic Entwicklung der Kankurrenzfihighkeit von Hauptschildabsolventen
aufdem Lehrstellenmarktergebensich aus diesen Verhélinissen schwerwie-
gende Konsequenzen:

(1.} Aufgrund des Schiilerrisickgangs kdnnen mehre und mehr Hauptschulen
nur noch als einziigige Schulen geflihrt werden. Vereinzelt arbeiten Haupt-
schulen schon als unvollstindige Schulen; bieten also nur noch die Klassen
5bis 7 bzw. 8 und 9 an. Ein derart unvellsiindiges Hauptschidangebot findet
sich in Baden-Wiirttemberg beispiclsweise in rund 350 der 1.111 Gemein-
den,undin 315 dicser Gemeinden gibt es gar keine Hauptschule mehr! (Vpl.
Bargel/Kuthe 1992, S, 62). Differenzierender Unterricht, besondere Firder-
angebote und Arbeitsgemeinschafren fallen weg. Positive Selbsterfahrungen,
die Ausbildung einer individuellen Ausbildungsperspektive und differen-
zierte Auswahl- und Entscheidungskompetenz miissen darunter leiden,

(2.) Der selektive Druck innerhalb der Sekundarstufe konzentriert die
Schiiler mit Lernbeeintrichtigungen und sozialen Benachteiligungen in der
Haupischule, die als Pilichtschule zum Sammelbecken aller Selektionsopfer
geworden ist. Damit erweist sich die Feststellung einer preulischen Bestim-
mung aus dem Jahre 1910, daB ndmlich die Volksschule als Pflichtschule mit
mannigfachen Schwierigkeiten zukdmpfen habe und deshalb fiir die Vorbe-
reitung auf anspruchsvollere Berufspositionen nicht geeignet sei, immer
eindriicklicher als Kern der Haupischulmisere. Durch die Zuwanderung
einer groBBen Zahl ausldndischer Arbeitskrifte und ihrer Familien, durch
Aussiedler und die Kinder von Asylsuchenden haben sich diese Schwierig-
keiten heute weit tiber das 1910 Uiberhaupt vorstellbare MaB hinaus ver-
schirft. So kann es nicht verwundem, wenn die sozialen Kompetenzen und
kognitiven Basisqualifikationen vieler Hauptschiiler fiir den Wettbewerb
mit ihren Konkurrenten aus den Sekundarschulen, die sich padagogischer
und sozialer Verantwortung schlicht durch Aussonderung der Problem-
schiller entledigen k&nnen, weit unter dem inzwischen in vielen Betrieben
geforderten Nivean bleiben,

(3.) Etwa ein Drittel der Hauptschiiler versucht eine Verbesserung von
Berufswahlchancen durch den Besuch einer zweijdhrigen Berufsfachschule
zu erreichen, die zu einem mittleren BildungsabschluB fithrt, Die erfolgrei-
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chen Berufsfachschiiler nehmen cin zuséizliches Schuljahr vor dem Einstieg
in cine Lehre in der Regel mit personlichem und beruflichemn Gewinn in
Kauf. Rund 30% aber scheitern. Ihre Ausgangslage im Berufswahlproze3
erfahet daduerch cine weitere Verschlechterung, denn erstens kann dicses
Scheitern demotivicrend wirken, und zweitens ist festzuhalten, daB im
dualen Sysiem fiir nicht erfolgreiche Berufsfachschiiler keinerlei hilfreiche
Anschliiisse vorgesehen sind. Wer von den gescheiterten Jugendlichen will,
darf nochmals von vorn anfangen, also nach zwei verlorenen Jahren in ¢ing
dreijihrige Ausbildung cinsteigen. Wie viele Jugendliche zu einer derarti-
gen Anstrengung noch in der Lage sind, belegt leider keine Statistik.
Vermutel werden darf, daB die Anzahl gering ist.

(4.) Nach der Verschicbung der Anteile von Schulabschliissen hin zur
mittleren Reife und zum Abitur, zeichnet sich der Ausbildungsstellenmarkt
heute durch eine fiefereifende Spaltung aus. Nur noch im Handwerk stellen
chemalige Hauptschiller die Mehrheit der Lehrlinge; nach dem
Berufshildungsbericht der Bundesregicrung aus dem Jahr 1994 noch 54%.
In allen anderen Ausbildungsbercichen ~ Industrie und Handel, Dienstlei-
stungen. {reie Berufe, 6ffentlicher Dieast usw. - liegt der Hauptschiileran-
1eil im Schnitt bei 30%, in viclen Berufen mit hoheren Qualifikationsan-
spritchen ldngst bei wesentlich niedrigeren Prozentsitzen. In vergleichswei-
se zukunftssichcren Dicnstleistungsherufen sind ehemalige Flauptschiiler
langst hochgradig unterreprésentiert, in viclen kau{ménnischen und admi-
nistrativen Berufen sind sie so gut wie nicht mehr vertreten. Es muf folglich
festpestellt werden, daB die grundgesetzlich garantierte Berufswahlifreiheit
fitr Hauptschiiler in hohem Mafle eingeschriinkt ist.

5. Lernriickstiinde, Lernschwiichen, personliche Defizite der
Hauptschiiler

Untersuchungen zur ,.Berufsausbildungsreife* unter dem Aspekt Kompe-
tenz fiir die Bewiltigung der kognitiven, methodischen, sozialen,
psychomotorischen und affektiven Anforderungen in Ausbildung und Ar-
beit sind bisher fast ausschlieBlich von den Fragestellungen der Abnehmer-
seite her durchgefithrt worden. Einzelbetriebe, Unternehmerverbiinde, das
Niirnberger Institut fiir Arbeitsmarkt-und Berufsforschung und das Bundes-
institut fiir Berufsbildung in Berlin waren daran interessiert, Effektivitt
und Effizienz der neucn Hauptschulkonzeption im Horizont verdnderter
Anforderungen in den Ausbildungsbetrieben zu analysieren. Gefragt wur-
de nach der ,Passung® von Hauptschul-, output* einerseits und betriebli-
chen bzw. berufsschulischen ,input*-Erwartungen andererseits.

Mit dieser Frage verband sich zugleich das Interesse, die Folgen der Neuord-
nung von Ausbildungsberufen fitr Hauptschitler zu untersuchen. Denn nach
der Verabschiedung des ersten bundeseinheitlichen Berufsbildungsgeset-
zes 1969 hatte wenige Jahre spéter die Reform der Ausbildungs- und
Unterrichtsplane in den groBen Mctall- und Elekiroberufen eingesetzt. Auf
der Grundlage der bis dahin geltenden Ausbildungsordnungen konnte auf
den zunehmenden Einsatz mikroelektronischer Bauelemente, Schaltungen
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und Steuerungstechnologien, der die Arbeitsverfahren, Arbeitsmittet und
Produkte in einem bis dahin nicht gekannten Ausmaf} verandert hatte, nicht
mchr angemessen vorbereitet werden. Ausbildung mulite fiir den Umgang
mit diesen Technologicn und die neuartige Verantwortungsbreite an den
Arbeitsplitzen zugeschnitten werden. Dabei hatten die von den Tarif-
parleien beim Bundesinstitut fir Berufsbildung eingesctzicn Kommissio-
nen bei der Entwicklung ncuer Ausbildungsberufsbilder und Ausbildungs-
rahmenpline zu beachten, daf3 nach den Vorgaben des Berufsbildungsge-
setzes ein Ausbildungspang im dualen System nicht an qualifizierte Ab-
schliisse aus der Sckundarstufe [ gebunden werden darf. Als Norm fiir dic
Neuvordnung wurde deshalb vereinbart, dall die Ziele der Ausbildung fiir
Absolventen der Haupischule ohne zusitzliche Hilfen erreichbar sein muf3-
ten. Damit war die zentrale Fragestellung fiir dic Forschung vorgegeben:
Wie bewiltigen Absolventen der Hauptschule die Anforderingen der neu
geordneten Berufe? Reichen insbesondere die schulischen Grundkenntnisse
der Jugendlichen hin, die gegeniiber den alten Ausbildungsordnungen
vermchrien theoretischen Anforderungen in Berufsschule und Betrich
erfolgreich za bewdltigen?

Die wichtigsten Antworten verschiedener Untersuchungen zu dicsen Fra-
gen lauten in Thesen folgendermaBen':

(1.) Die schulfachlichen Qualifikationen der Hauptschiiler werden in den
hier beriicksichtigten Studien als unzureichend eingestuft. 1968, also bereits
kurz nach Umwandlung der Volksschuloberstufe in die Hauptschule, glaub-
ten betriebliche Aushilder bei Hauptschulabsolventen in den Fichern Ma-
thematik, Deutsch und Naturwissenschaften schwerwiegende Defizite
festgestellt zu haben. Die Ausbilder bescheinigten den Hauptschiilern
sowohl bei Einzelkenntnissen und Regelwissen als auch bei Vorsiellungs-
und Verkniipfungsoperationen, bei kommunikativen Kompetenzen und in
der Qualitit der schriftlichen und zeichnerischen Darstellung von Arbeits-
ergebnissen Mangel, die den Erfolg der Ausbildung gefihrdeten. Die schue-
lische Vorbildung nach Absolvieren der neuen Hauptschide entsprach —auch
schon damals! - nicht den Anforderungen der Betriebe, so die von Fritz Arlt
und Anne Beelitz belraglen Ausbilder. Daten von Untersuchungen aus den
80er und 90er Jahren fithren zu fast wortgleichen Beurteilungen: Werner
Lenske und Reinhard ZilliBen restimieren: ,Negative Qualifikations-
entwicklungen fiir die Hauptschiiler sehen die Betriebe in den Bereichen
,Rechtschreibung'..., ,Grundrechenarten’..., ,Schriftliches Ausdrucks-
vermogen/Schriftstil/Satzaufbau..., ,Allgemeinbildungsniveaun‘...” (S. 84).
Ferdinand Bitz konnte Ergebnisse aus 395 industriellen Mittel- und Grof3-
betrieben auswerten. Erlief} die Ausbilder fiir die schulische Vorbildung der
Auszubildenden mit HauptschulabschluB Noten vergeben. Die Noten-

! Vgl. dazu die im Literaturverzeichnis genannten Untersuchungen mit einschis-
gigen Titeln; ich beziehe Daten aus einer 1992 zusammen mit Kollegen aus
Freiburg und Ludwigsburg durchgefiihrten Untersuchung mit ein; der Ab-
schluBbericht soll in diesem Jabr erscheinen.

350 Die Deutsche Schule, 87. Jg., 1995, H. 3



darchschnitte ergaben fiir Deutsch dic Note 3.9, fiir Mathematik und
Naturwissenschaften die Note 3.8.

{2.) Alle Untersuchungen sehen dic Hauptschude also bereits im ersten
Jalirzehnt ihres Bestehens ins Abseits gedringt. Uwe Gobel stellte nach
cincm Leistungstest bei 4796 Auszubildenden in 19 westdeutschen Kam-
merbezirken fest, daB .cine schr klare Leistungshierarchie zwischen den
Absolventen der unterschicdlichen Schulformen besteht™ (S. 44). Das galt
fir mathematische und deutschkundliche Grundlagen in gleicher Weise.
Dabei seien Ausbilkdungs- und Arbeitsprozesse in doppelter Weise betrof-
fen, so dic Kommentare der Ausbilder. Die Jugendlichen hitten Schwierig-
keiten, schriftliche Informationen und Handlungsanleitungen korrekt zu
verstchen. Und auch der Transfer von mathematischen Kenntnissen und
Fahigkeiten aufdic Losung neuer Anwendungsfille gelinge nur bruchstiick-
haft. Selbstéindiges, fehlerfreies, sicheres und qualitativ hochwertiges Ar-
beiten seien aufgrund dieser Méangel nur sehr bedingt moglich.

(3.) Es verwundert folglich nicht, daf in den allermeisten der neu geordne-
ten handwerklichen, industriellen und kaufmannischen Ausbildungsberufe
Hauptschider inzwischen eine Minderheit darstellen. So hatten, wie oben
bereits erwahnt, nach den Angaben des Berufsbildungsberichtes 1994 im
Jahr 1992 rund 65% der Auszubildenden in Industrie und Handel cine
schulische Vorbildung liber dem Hauptschulabschlu3. Und in den Metall-
und Elektroberufen waren es im gleichen Jahr bereits etwas iiber 70%
(BMBW 1994, §. 60, 63), die auf der Basis eines mittleren oder héheren
Schulabschlusses die Ausbildung angetreten haben.

(4.) Im Jahre 1992 hat eine Arbeitsgruppe an den Pidagogischen Hochschu-
len Freiburg und Ludwigsburg 2179 Jugendliche und 735 ihrer betrieblichen
Ausbilder in den ncu geordneten Metall- und Elektroberufen in den Kam-
merbezirken Stuttgart und Lorrach befragt, wie sie ein Jahr nach Schulab-
schluB die Qualitit der schulischen Grundbildung beurteilen. Nur 45% der
chemaligen Haupischiiler (gegeniiber 80% chemaliger Realschiiler) hielten
thr schulisches Wissen flir ausreichend, Den griBten Nachholbedarf sehen
die Jugendlichen cbenfalls in Mathematik und Deutsch. Denn bei zunch-
mender kognitiver Systematisierung der Ausbildung und wachsenden An-
teilen schulischer Berufsausbildung fallen Defizite in den Basisfichern
Mathematik und Deutsch immer schwerer ins Gewicht. Und zentrale Fak-
toren sogenannter Schlisselqualifikationen sind ohne schriftsprachiiche und
kommunikative Kompetenzen nicht zu gestalten,

(5.) Dagegenfinden hauptschulspezifische Vorqualifikationen aus dem Lern-
bereich Arbcitsiehre — das ist i.d.R., der Facherverbund Technik, Wirt-
schaftslehre und Hauswirtschaft — bei den befragten Betricbsvertretern
durchweg keine besondere Hochschitzung. Jedenfalls erfahren die Haupt-
schiiler wegen dieser Profilierung ihrer Schule gegeniiber den Absolventen
anderer Sekundarschulen keinerlei Bevorzugung. Im Gegentetil, die Betrie-
be begegneninsbesondere der technischen Grundbildung in der Hauptschu-
le ¢her skeptisch. Sie befiirchten fachliche Irreleitung und mangelhafte
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technologische Qualititsstandards. Dagegen heben die Betriebe die insge-
samt unzurcichende Persinlichkeitsentwicklung und flickenhafte Allgemein-
bildung der Haupischiifer hervor. In der Gesamtgruppe aller Auszubilden-
den. die durch stiindig steigende Eingangsqualifikationen und demzufolge
durcheinhoheres Lebensalter gekennzeichnet ist, peratendie Haupischider
gleichsamals . Stifre alten Zuschnittsimmer mehrin Aullenseiterpositionen.

(6.) Das Vertrauen vicler Betriebe in den Hauptschulabschiufl als Grundlage
ciner erfolgreichen Ausbildung ist nur noch schwach, Auf der Grundlage der
Daten einer Betriebsbefragung durch das Bundesinstitut {iir Berufsbildung
im Jahre 1987 und der Ergebnisse eigener Analysen ciner reprisentativen
Stichprobe von Ausbildungsbetrieben in Handwerk und Industrie doku-
mentiert Werner Friedrich: 60% (Handwerk) bzw. 64% (Industric) der
Betriebe sind der Ansicht, dall Haeuptschiiler die Ausbildungszicle nur mit
erginzenden Mafnahmen bewiltigen konnen. Lediglich 35% bzw. 32% der
Betricbe sehenin den Hauptschiilern Bewerber, die problemlos das Ausbil -
dungsziel erreichen sollten. Fiir 4% der Betricbe haben die Hauptschiiler
praktisch kecine Chancen. Den Realschutabsolventen sprechen dagegen
03% bzw. 95% der Betriche gute Chancen zu.

(7.) Wenn viele Berufsberater, Aushilder und Berufsschullehrer hei der
Einfiihrung der neucn Ausbildungsordnungen imy Jahre 1987 warnten, es sei
itlusiondir, von den Absolventen der Hauptschide die Bewdltigung der veriin-
derten oder erweiterten oder hoheren Anforderungen zu erwarten —um die
zutreffende Bewertung streiten die Experten noch immer -, dann scheinen
sichdiese Zweifelnach dem gegenwirtigen Stand der Forschung bestatigt zu
haben. Und die Verhiltnisse in den inzwischen ebenfalls ncu geordneien
handwerklichen Metall- und Elektroberufen diirften sich davon nicht we-
sentlich unterscheiden, wic dic oben zitierte Stellungnahme einer Kreis-
handwerkerschaft belegt.

6. SchluBfolgerungen

(1.) Die aufgezeigie Entwicklung fithrt zu der These, daB die Hauptschule
innerhalb eines hochgradig selektiven Sekundarschulwesens als Pflicht-
schule scheitern mufre. Als Pflichtschule ndmlich ist aflein die Hauptschule
gehalien, einer in den letzien Jahren standig zunehmenden Heterogenitit
von Lernvoraussetzungen, Lernfihigkeiten, kuliurellen Orientierungen,
sozio-Gkonomischen Lebenslagen und z.T. hochgradig belasteten Lebens-
geschichten von Kindern und Jugendlichen padagogisch sinnvoll begegnen
zu miissen. Realschule und Gymnasium kénnen bzw. sollen sich ihrer
spezifischen Qualifikations- und Allokationsfunktion wegen aller Schiler
entledigen, die bestimmten kognitiven Leistungskriterien nicht gentigen.

(2.) Solange die Hauptschule als Pflichtschule ihren Dienst tun muf, werden
sich die Berufs- und Lebenschancen ihrer Schiiler nur dann sichern und
erweitern lassen, wenn der Hauptschule die langst und vielfach angemahn-
ten Arbeitsbedingungen zur Erfiillung ihrer innerhalb des Sekundar-
schulwesens unvergleichlich schweren Aufgabe endlich eingerdumt wer-
den: Kleinere Klassen, Ganztagsangebote, Schulsozialarbeit, curriculare
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Spiclriume, Integration von Experten in die Kollegien (z. B. Handwerks-
meister, ausldndische Lehrer, Psychologen, Freizeitpadagogen), Supervision
durch unabhiingige Vertrauenspersonen der Lehrer, Verzahnung der
Hauptschulpiidagogik mit beruflichen Bildungsgingen, Verbesserung der
Lchrerbildung, regelmifBige Freistellung zur Fortbildung und Pidago-
gisicrung der Berufsausbildung,

(3.) Erzichender Unterricht im Sinne einer ganzheitlichen Mitverantwor-
tung der Schule fur den Weg junger Menschen in eine sozial, okonomisch
urtd kulturell eigenstéindige Existenz findet in den weiterfiihrenden Schulen
in der Erfillung kognitiver Lernleistungen seine Grenzen. Realschule und
Gymnasium werden dadurch wesentlicher Teile piddagogischer Verantwor-
tung beraubt. Und die Mehrheit der Eltern erwartet die Verkiirzung der
Schulpddagogik auf die effektive Vorbereitung der Schiiler zum Erwerb
moglichst optimal vermarkibarer Berechtigungen nachhaltig. (Wegen der
wachscnden Heterogenitdt der Lernvoraussetzungen in Grundschutkiassen
hat z. B. schon manches Elternpaar ihr Kind doch lieber gleich in eine
Privatschule geschickt, die auf Behinderte, Auslander, Asylantenkinder,
Lernbecintrichtigte u. a. Problemfille kcine Riicksicht nehmen muB.)

(4.) Fiir die Zcit der gesetzlichen Schulpflicht fehit in Deutschland nach wie
vor die tatsichliche Volksschude, nimlich eine Schule, die alle Kinder ohne
Riicksicht auf Herkunft, Geschlecht, wirtschaftliche Lage, Weltanschauung
und Nationalitit und auch ganz unabgéngig von den Lernvoraussetzungen
der Kinder unterrichtet. Es wire die Pflicht einer demokratischen und
sozialen Volksschule, durch individualisierende Forderung, durch inhaltli-
che, soziale und methodische Differenzierung und durch lebenswelt-
bezogenen Unterricht allen Kindern im gemeinsamen Schutleben und Ler-
nen Erfolgszuversicht, Identitit, Mut zur Eigenstidndigkeit, Ausbildung
personlicher Schwerpunkte, soziale Verantwortung und Solidaritit zu er-
mbglichen.

{5.) Hitten die verantwortlichen Politiker die frithere Volksschule tatsach-
lich kensequent zu einer Hauptschule weiterentwickeln wollen, dann wiren
MaBnahmen erforderlich gewesen, die jede hierarchisierende Differenzie-
rung im deutschen Sekundarschulwesen beseitigt hitten: Wahlfreiheit der
Eltern fiir jede Schulart. Die Differenzierung in Pflicht- und Wahlschulen
wird aufgehoben. Keine Schule darf ihre Schiiler aussondern. Alle Schular-
tender Sekundarstufe ] umfassen nach einer zweijéhrigen Orientierungsstu-
fe die Klassen 7 bis 10. Gemeinsamer AbschluB ist eine Mittlere Reife mit
unterschiedlichen Profilierungen. Die personelle und materielle Ausstat-
tung aller Sekundarschulen ist gleich. Die Lehrer werden in gleichlangen
universitiren Studiengdngen ausgebildet, auch Deputat und Besoldung sind
gleich. Art und Umfang der Kooperation zwischen den Schularten bestim-
men die Schulen im Rahmen der gesetzlichen Vorgaben selbst.

Statt dessen wird gegen alle Einsicht in das pidagogische Ungeniigen der
selektiven Leistungsschule, gegen die wachsende GewiBheit, dall selbst
groBte Anstrengungen einem grofien Teil der Schiiler nur bescheidene
Ausbildungs- und Arbeitsmarktchancen erdffnen, weiterhin an der ideolo-
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