penocs

Open Access Erziehungswissenschaften

Negel, Martin

DIPF @

Lehrerausbildung fiir integrative Padagogik

Die Deutsche Schule 87 (1995) 3, S. 378-385

Quellenangabe/ Reference:

https.//doi.org/10.25656/01:31098

Nutzungsbedingungen

Gewahrt wird ein nicht exklusives, nicht tbertragbares, personliches
und beschrénktes Recht auf Nutzung dieses Dokuments. Dieses
Dokument ist ausschlieBlich far den personlichen,
nicht-kommerziellen Gebrauch bestimmt. Die Nutzung stellt keine
Ubertragung des Eigentumsrechts an diesem Dokument dar und gilt
vorbehaltlich der folgenden Einschrankungen: Auf samtlichen
Kopien dieses Dokuments miissen alle Urheberrechtshinweise und
sonstigen Hinweise auf gesetzlichen Schutz beibehalten werden. Sie
durfen dieses Dokument nicht in irgendeiner Weise abandern, noch
durfen Sie dieses Dokument fiir offentliche oder kommerzielle
Zwecke vervielfaltigen, offentlich ausstellen, auffihren, vertreiben
oder anderweitig nutzen.

Mit der Verwendung dieses Dokuments erkennen Sie die
Nutzungsbedingungen an.

Kontakt / Contact:
peboCs

DIPF | Leibniz-Institut fir Bildungsforschung und Bildungsinformation

Informationszentrum (1Z) Bildung
E-Mail: pedocs@dipf.de
Internet: www.pedocs.de

Negel, Martin: Lehrerausbildung fir integrative Padagogik - In: Die Deutsche Schule 87 (1995) 3, S.
378-385 - URN: urn:nbn:de:0111-pedocs-310988 - DOI: 10.25656/01:31098

https.//nbn-resolving.org/urn:nbn:de:0111-pedocs-310988

Terms of use

We grant a non-exclusive, non-transferable, individual and limited
right to using this document.

This document is solely intended for your personal, non-commercial
use. Use of this document does not include any transfer of property
rights and it is conditional to the following limitations: All of the
copies of this documents must retain all copyright information and
other information regarding legal protection. You are not allowed to
alter this document in any way, to copy it for public or commercial
purposes, to exhibit the document in public, to perform, distribute or
otherwise use the document in public.

By using this particular document, you accept the above-stated
conditions of use.

Digitalisiert

Mitglied der

Leibniz-Gemeinschaft



Die Deutsche
Schule

Zeitschrift fir Erziehungswissenschaft,
Bildungspolitik und pddagogische Praxis

87. Jahrgang 1995/ Heft 3

Offensive Piadagogik 260

» Die Deutsche Schule” hat ven Anfang an regelmiiflig cu aktuellen bildungspoliti-
schen Problemen Stellung genommen; zuletzt hatte Heinrich Roth— kurz vorseinem
Tod - dies unter der Rubrik ,, Offensive Pdadagogik™ forisetzen wollen. — An diese
Tradition méchte die Schrifileitung ankniipfen und dort ,, Flagge zeigen", wo es aus
padagogischer Verantwortung notig ist — Anlisse diirfte es genug geben.

Peter Paulus
Die Gesundheitsfordernde Schule 262
Der innovativste Ansatz gesundheitsbezogener Interventionen in Schulen

Umdie Gesundheit von Kindern und Jugendlichen, Lehrerinnen und Lehrern ist ex
nicht zum besten bestellt, ganz besonders dann nicht, wenn man den weiten
Gesundheiisbegriff der WHO zugrunde legt. Im Netzwerk , Gesundheitsfordernde
Schuden" wird versucht, durch selbstgesteuerte Schulentwicklung bessere Lern- und
Arbeitsbedingungen fiir alle in der Schule Titigen zu schaffen.

Andreas Neye-Diercks und Angela Nitschkowski
Beteiligung statt Eile 282
Schritte auf dem Weg zu einer gesundheitsfordernden Schule

Gesundheitsforderung durch Schulentwicklung balanciert auf dem schmalen Grat
zwischen Selbstausbeutung und Chance zur Erneverung. Die Autorenschildern, mit
welchen internen Strukturen und externen Hilfen sie versuchen, ihre Gesamischule
durch Organisationsentwicklung zu einer gesiinderen Schule zu machen, ohne
neuen Streff zu produzieren,

Frank Miiller und Silke Sacksofsky
Gesundheitsforderung und Krebsprivention in der Schule 289

Die kiassische Gesundheitserzichung veriindert Kinder und Jugendliche nicht.
Gesundheitsforderung in der Schule mup die psychosozialen Aspekte von Gesund-
heit und Wohlibefinden in den Vordergrund stellen. Die Autoren schildern zwei
Unterrichtseinheiten, in denen Aspekie der Gesundheitsforderung in den Fach-
unterrichs, hier Biologie und Religion, integriert wurden.



Renate-Berenike Schmidt
Homosexualitit in Biologichiichern 3

Mit dem Aufhommen der Krankheit A1DS rivckte die Sexnalerziehung wieder ins
Scheinwerferlicht der Offendichkeit. Damit verband sich die Hoffnung auf einen
tububrechenden Umgang mit dem Thema Sexualitiit und avich dem der Homosexuar-
litiit. Eine Scinilbuchanalyvse zeigt jedoch Verunsicherung wud Verschweigen,

Gabricle Bellenberg
Avufwachsen in dieser Zeif 313
Dic¢ Familiensituation von Kindern und Jugendlichen

Eine genauere Analvse der jiingsten Mikrozensusdaten mache deutlich, dap die
meisten Kinder und Jugendlichen nach wie vor in Konstellaiionen aufwachsen, die
in threr &uferen Form traditionell erscheinen mégen. Verdndert hahen sich aller-
dings die Bedingungen innerhalb der Familien, und zwar in einer Weise, dic eine
stirkere pidagogisch-psychologische Betrewung in dffendichen Einrichtungen er-
forderlich machen.

Cornelia von llsemann
Die Profiloberstufe an einer Gesamischule 327
Intentionen und erste Erfahrungen

Die Max-Brauer-Schule in Hamburg praktiziert seit mehr als zwel Jahren ein
verindertes Modell einer gymnasialen Oberstufe. In ihr werden jeweils vier Kurse
{zwei Leistuingskurse und zwei Grundkurse) zu einem Profil gebiindelt, in dem
ficheriibergreifend und projektorienrtiert zu einem Schwerpunke gelernt werden
kann. Der folgende Praxishericht beschreibt die Grundideen und erste praktische
Erfahrungen.

Karl G. Zenke

Der Zerfall der Hauptschulbildung 339
Uber die Vergeblichkeit des Versuchs, einen ,volkstlimlichen* Bildungs-
gang zu modernisieren

Nachdem der Volks- bzw. Hauptschulabschiuf iiber viele Jahre fiir die grofle
Mehrheit der Jugendlichen eine gute Startchance zumindest fiir eine Titigkeit als
qualifizierter Facharbeiter geboten hatte, geriet die Hauptschule in eine Zwickmiih-
le: Immer mehr Kinder eines Altersjahrgangs besuchen Schulen, die iiber das Niveau
der Hauptschule hinawusfiihren. Zugleich stiegen die Erwartungen der Abnehmer in
Handwerk, Industrie, Handel und Verwaltung. Und die Bildungspolitik hat es
versdumt, die Hauptschule aus dieser Misere herauszuholen. Leidtragende sind die
Jugendlichen, deren Arbeitsmarkichancen rapide sinken.

Barbara Papadopoulos-Koch, Walter Heilmann, Werner Menda, Erwin
Klinke
Die Rosenmaarschule in Koln heute 355

In Heft 4/94 hatte Heinz Kumetat iiber die Griindung und Entwicklung der Kolner
Schule . Am Rosenmaar* berichtet. Was ist aus dieser Schule geworden? — In den
altersgemischien Gruppen erleben die Schillerinnen und Schiiler einen Unierrichi,
der ,,Weltorientierung* erdffner; die gemeinsame Erziehung von behinderten und
nicht behinderten Kindern vermittelt wichtige Lebenserfahrungen.



Monika Plath und Horst Weishaupt
Die Regelschule in Thiiringen 363
Inncnansichten von drei Schulen

in Thiiringen sind die , Regelschulen®, die neben dem Gymnasium an die Grund-
schule anschiiefien, vor besondere Enmwicklungsaufgaben gestellt. Am Beispiel
drefer exemplarisch ausgewdihiter Schulen werden die unterschiedlichen Bedingun-
gen verdeutlicht, unter denen diese Arbeit giinstiger vonstatten geht bzw. (noch) mit
gréferen Problemen zu kimpfen hat.

Martin Negel
Lehrerausbildung liir integrative Piidagogik 378

In Hef1 1/95 wurde die Integration behinderter Kinder und Jugendlicher ausfiihrlich
theoretisch begriindet und an einem Fallbeispiel anschaulich gemacht, In diesem
Heft werden Folgerungen fiir eine entsprechende Ausbildung von Lehrerinnen und
Lehrern erdriert. Es liegen auch bereits Erfahrungen vor.

Neuerscheinungen:

— Wolfgang Keim: Erziehung unter der Nazi-Diktatur {HGH)

- Joachim Peege: Pidagogikgeschichte in Museen (J4S5)

— Meinert A. Meyer und Wilfried Ploger (Hg.): Allgemeine Didaktik,
Fachdidakiik und Fachunterricht. (7i5)

- Theodor Sander und Wolf-Dieter Kohlberg (Hg.): Lehrerbildung in
Europa - Europiische Lehrerbildung (Hubert Lohrenz)

- Theodor Sander und Wolf-Dieter Kohlberg (Hg.): Die Europiische
Dimension in der Erziehung (Hubert Lohrenz)

~ Yves Beernaert, Hans van Dijck und Theodor Sander: Die Europiische
Dimension der Lehrerbildung (Hubert Lohrenz)

- Uwe Hoppenworth: Der Unterrichtsbesuch (J/65)

~ Christian Rittelmeyer: Schulbauten positiv gestalten (J65)

- Walter Kroner: Architektur fiir Kinder (J45)

~ Bernd Hackl: Forschung fiir die padagogische Praxis (Jos Schnurer)

- Bernd Hack!: Projektunterricht in der Praxis (Jos Schnurer)

- Annegret Eickhorst: Unterricht als Gegenstand empirischer Forschung
(BG)

- Maja Storch; Das Eltern-Kind-Verhiltnis im Jugendalter (BG)

- Uwe Engel und Klaus Hurrelmann: Was Jugendliche wagen. (BG)

- Heidrun Briindel: Suizidgefihrdete Jugendliche (BG)



Martin Negel
Lehrerausbildung fiir integrative Padag,oglk

Die inlggrative Beschulung von Kindersn, die noch vor 15 Jahren ausnahms-
los die Sonderschule besucht hiitten, ist mittlerweile in viclen Bundeslidn-
dern keine Seltenheit mehr. Die Palette der integricrenden Mafinahmen
reicht vom Sprachsonderunterricht und ambulanter Beratung tiber den
praventiven Einsatz von Sonderschullehrern an Regelschulen bis hin zur
Integration geistig- und schwer mehrfachbehinderter Kinder im Rahmen
zieldifferenter IntegrationsmaBnahmen.

Eine verinderte Sichtweise von Piddagogik und Schule, die die integrative
Beschulung von Kindern mit besonderem Forderbedarf verlangt, fordert
allen Beleiligten, besonders aber den Lehrern, die diese Reform in ihren
Kiassen verwirklichen sollen, eine nicht unerhebliche Unnorientierung und
Kompeienzerweiterung ab. In der Lehrerausbildung wurden dicse Kompe-
tenzen kaum vermittelt. Dies trifft weitgehend auch noch auf jene Studenten
zu, die jeizt und in den nichsten Jahren die Hochschulen und Scminare
verlassen, um in den Regelschulen als Junglchrer ihren Dicnst anzutreten.

Zeit also, sich verstirkt Gedanken um eine Verdnderung der Lehirerbildung
zu machen, die einc Kompetenzerweiterung in Richtung integrativer Piid-
agogik bewirken kann. Diese cinzufordernde Verinderung der Lehrer-
bildung umfaBt sicher alle drei Phasen: die universitire Ausbildung, die
(bisher noch strikt davon getrennte) Seminarausbildung und die Fort-
bildung. Ich werde mich an dieser Stelle jedoch nur mit der universitidren
Ausbildung befassen, auch wenn hierbei klarwerden wird, daBl diese ohne
eine Vernetzung mit den anderen Bereichen, vor allem mit der Schulpraxis,
nicht auskommen kann.

Hierbei werde ich die zu diesemn Thema in der bundesdeutschen Literatur
gefundenen Ansitze skizzieren. AnschlieBend méchte ich ein Projekt an der
Universitdt Osnabriick darstellen, bei dem versucht wurde, das Thema
Integration in die Lehrerausbildung fiir die Grund- und Hauptschule einzu-
bringen, ohne daBl es hierfiir irgendwelche Vorgaben, z. B. in Form von
Festschreibungen in der Studienordnung gibt.

1. Das Thema Integration in der Lehrerausbildung

Ein stufenweises Erginzungsangebot fiir Grund-, aber auch fiir Sonder-
schullehrer (das sich zu einem Pflichtangebot weiterentwicke!n kann) schla-
gen Heyer/Meier (1988) vor. Ich mochte es, da hiermit ein sehr weit-
reichendes, aufbauendes Konzept vorliegt, kurz skizzieren, bevor ich auf
die Inhalte im einzelnen eingehe.

Heyer/Meierschlagen zunichst Erginzungsangebote fiir Lehrer der Grund-
und Sonderschulen u. a. im Bereich Diagnostik bei Lernproblemen, binnen-
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differenziertem Unterricht und Zusammenarbeit verschiedener Professio-
nen (bet Grundschullehrern), zur Situation der Grundschule und zur Struk-
tur des Gruadschulunterrichts (bei Sonderschullehrern) vor.

In ciner zweiten Stufe sollcn gemeinsame, ergdanzende Wahlangebote zur
integrativen Pidagogik und Didaktik in der Grundschule gemacht werden.
Studenten, die hicran teilnchmen, sollen spiter bei der Erteilung von
Lehrauftriigen in Integrationsklassen besonders beriicksichtipt werden.

Als dritte Stufe wird cin Pflichiangebot integrative Padagogik und Didak-
tik" vorgeschlagen, das noch keine Spezialisicrung auf eine Behinderungs-
art vorsieht und Praktika im jeweils anderen Schultyp verlangt.

Dic vierte Stufe schiieBlich sieht eine Zusammenlegung des Sonderschul- mit
dem Grundschullehrerstudium fir eine integrative Schulpraxis (die sich bis
dahin natiirlich weitgchend durchgesetzt haben mufl) vor. Hierbei kanasich
der Student als Teil der Facherkombination inseiner Ausbildung als Grund-
schullehrer auf cine Behindertenfachrichtung spezialisieren.

Wenn auch zumindest die letzte Stufe in Deutschland als Zukun{tsmusik
erscheinen muB, auch wenn dies von Bundesland zu Bundesland schr
unterschicdlich ist, so zeigt die Erfahrung mit der Ausbildungspraxisz. B.in
skandinavischen Lindern, daB sic unter der Bedingung eines entsprechend
veranderien Schulsystems moglich ist (Benkmann/Pieringer 1991, 59).

Fiir die meisten deutschen Hochschulen diirfte aber bereits die erste Stufe
Neuland scin, Gegenwirtig sind in den mcisten Bundeslandern sonder-
pidagogische bzw. integrationspiadagogische Elemente keine verbindli-
chen Bestandteile der Priifungsordnungen {iir Lehramtsstudienginge fiir
Grundschule und den Sekundarstufen-I-Bereich. Lediglich in einigen Bun-
desldndern sind hier fakultative Angcbote zu finden, z. B. in Brandenburg,
Berlin, Bremen und im Saarland (vgl. Schmitt 1994, Vernooj 1991). Diese
gehen oft auf Initiativen der Hochschulen in Bundeslandern mit relativ
fortgeschritiener Integrationspraxis zuriick.

Ls stellt sich nun die Frage, welche inhalte solche Erginzungsangebote
haben und in welcher Form ste behandelt werden sollen. Zunichst zu den
Inhalten:

(1.} Differenzicrter Unierricht. Hierbei wird zuniichst, ausgehend von der
Erkenntnis, daB jede Lerngruppe in ihren Lernvoraussetzungen heterogen
1st und Behinderung eine je besondere Form dieser Heterogenitit darstellt,
eine Erweiterung der Kompetenzen im differenzierenden und individua-
lisierenden Unterricht pefordert, eine ,,individualpddagogische Sichtweise*
muB sich bei den Lehramitsstudiengingen durchsetzen, bei der ,.die Bedeu-
tung des Individuellen, des Subjektiven und des Besonderen als Regelfall
menschlicher Existenz begriffen und die Vielfalt individueller Seins-
moglichkeiten als allein verbindliche Norm gesetzt wird ...* (Krawitz 1995,
56). Dunkhase-Degott (1990, 10) nennt hier z. B. die ,,Darstellung und
Analyse reformpidagogischer Ansitze” und die ,Planung und Durchfiih-
rung von Unterricht in heterogenen Lerngruppen in Form von Projekten
und offenen Lehrgiingen*, Heyer/Meier (1990, 338) fordern die Ausbildung
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zur Fihigkeit . differenzierte(r) Arbeit als Grundlage fir dic Fordcrung der
individuellen Entwicklung im Grundschulunterricht™. Heyer (1993, 175)
verlangt dartiber hinaus besonders die Auscinandersetizung der Studicren-
den mit ,,Aneignungsschwierigkeiten” der Schiller gerade in den schwer-
punktmiRig studierten Fichern.

Auch auf politischer Ebene scheint die Einsicht in die Veridinderung der
Lchramtsausbildung zu wachsen: In einem Arbeitspapicr der SPD-regier-
ten Bundeslinder (Expertengruppe 1992, 23) wird als Angebot in den
Lehramisstudiengingen das ,,Planen und Umsetzen binnendifferenzicrten
Unterrichts- und entsprechender Fordermafinahmen® zur Ermoglichung
von Integration verlangt.

(2.) Diagnosrik: Damit in einemn binnendifferenzierten, zicldifferenten Un-
terricht jeder Schiifer, auch der mit besonderen Beeintriichtigungen, scinen
Fiahigkeiten entsprechende Forderung erfihry, werden diagnostische Kom-
petenzen des Lehrers fiir erforderlich gehalten. So wollen Heyer/Meicr
{1990, 338} Angebote zur , Einfithrung in die Diagnose von Lehr- und Lern-
problemen* machen, Dunkhase-Degott (1990, 101.) verlangt eine Ausbildung
in der . Schulung in der Beobachtung von Kindern in ihrer Entwicklung
{Motorik, Wahrmehmung, Sprache, Denken)" sowie deren Auswertung auf
der Basis entwicklungspsychologischer K.onzepte. Die o. g. Expertengruppe
(1992, 23) verlangt . forderpadagogische Basisqualifikationen®, zu denen
die Fahigkeiten, . Lernschwierigkeitenbeurteilen zukodnnen,... undsonder-
pidagogische Bedarfslagen erkennen zu kénnen* gehdren.

(3.) Zusammenarbeit: Ein weiterer wesentlicher Aspekt ergibt sich aus den
in Situationen der Zusammenarbeit zwischen Sonderpddagogen und Regel-
schulpddagogen beobachteten Schwierigkeiten (s. z. B. Haeberlin/Jenny-
Fuchs/Opitz Moser 1992, 49 {f.; Wocken 1988, 208 fi.; Feuser/Meier 1987,
170), Letztere halten die Kooperation fir eine ,.duBerst konflikttrachtige
Angelegenheit”, da die hierzu erforderliche Bereitschaft und Erfahrung
kaum vorausgesetzt werden kann und Lehrer gerade als Einzelkdmpfer
darauf spezialisiert sind, nicht zu kooperieren. Die geschlossene Klassen-
zimmertiir bietet ihnen auch Schutz (Wocken 1988, 206), der durch eine
intensive Zusammenarbeit in Gefahr gerit. Die Fahigkeit, zusammenzuar-
beiten, wird dementsprechend als wesentliches Ausbildungsziel immer
wieder genannt (Heyer 1993,175; Heyer 1990, 338 {f.; Expertengruppe 1992,
23). Wie die Verwirklichung dieses Ausbildungszieles, bei der ,Kompeten-
zen im Bereich der Beziechungsarbeit” (Haeberlin/Jenny-Fuchs/Opitz/Mo-
ser 1992, 56) vermittelt werden sollen, aussehen soll, wird dabei nicht klar.

(4.) Weitere Inhalte: Ortmann(1988, 7} nennt weniger spezifische Inhalte
und Ziele einer solchen integrationspidagogischen Ausbildung fiir Sonder-
und Regelschulpadagogen, sondern vielmehr die Vermittlung der Fahigkeit
»zur Erkennung des eigenen Informations- und Wissensbedarfs und zur
bedarfsorientierten Informations- und Wissensselektion®, Diese globale,
das Erkennen, was fiir mich als Student/Lehrer zur Bewiltigung einer neuen
piddagogischen Situation nétig ist, beférdernde Fahigkeit wiirde wohl eine
umfangreiche Umorientierung der gesamten Lehrerausbildung einschlieB-
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lich ihrer Formen erfordern. Feuser (1987, 181) stelit dagegen einen ganzen
Katalog behindertenpédagogischer, medizinischer, neurophysiologischer
usw. Themenkomplexe zusammen, die der angehende (oder praktizieren-
de) Grundschullchrer sich aneignen muf}, um in der integrativen Situation
bestchen zu kénnen. Eine Aussicht, die, so fiirchte ich, Lehrer nicht gerade
zur integrativen Arbeit ermutigen diirfle.

Trotz diescr Viclzahl von Forderungen an die Lehrerausbildung scheint
doch Konsens darin zu bestehen, ...

... daB die Fihigkeit, differenzierten, an den jeweiligen Moglichkeiten und
Schwicrigkeiten unterschiedlich leistungsfahiger Kinder orientierten
Unterricht zu machen, an den Hochschulen angebahnt werden muB,
wobcizumindest die Aneignungsschwierigkeiten inden eigenen Fiachern
bckannt sein miissen sowie die Mdglichkeiten, ihnen zu begegnen,

...daBl Fihigkeiten zur Bestimmung der Lernausgangslage (Fdrdcrdia-
gnostik}, um hierfiir eine adiquate Grundlage zu haben, erworben wer-
den miissen,

...daB sowohl die Form als auch die [nhalte der universitdren Ausbildung
Zusammenarbeit zwischen Lehrern bzw, verschiedenen Professionen
fordern miissen.

2. Hemmschwellen und die Notwendigkeit ihrer Uberwindung

Vorausgesetzt wird wohl von allen, die sichzu diesen Fragen duflern, dafi die
Bereitschaft, sich auf Integration, d.h. auf differenzierten, offeneren Unter-
richt in Zusammenarbeit mit anderen Fachkriften und auf das intensive
Zusammensein mit behinderten Kindern einzulassen, vorhanden ist.

Dies beriicksichtigt meiner Meinung nach aber nicht die Schwierigkeiten,
die sich aus der Unsicherheit im Umgang mit behinderten Kindern bei
Lehrern ergibt. Auch fiihrt die immer noch oft an den altbekannten lern-
theoretischen Modellen orientierte Didaktik in der Lehrerausbildung -
soweit die Fachdidaktik tiberhaupt eine ausreichend starke Stellung gegen-
iiber den Fachwissenschaften hat — zu der Unsicherheit, ,wie das denn
gehen soll“, Kinder, die ,,nicht mitkommen*, zu férdern.

Wihrend dic Beseitigung der letztgenannten Schwierigkeit eher eine Auf-
gabe der aligemeinen und der Fachdidaktiken an den Unis ist, ist das erste
Problem wohl nur dadurch anzugehen, daB der Umgang mit behinderten
Kindern eben in der Praxis erfahren werden mufi.

3. Ein Seminar an der Universitdt Osnabriick

Das Seminar ,,Nichtaussonderung behinderter Kinder und Jugendlicher in
der Regelschule®, das im Wintersemester 93/94 an der Universitat Osna-
briick stattfand und im folgenden Semester durch eine Fachtagung fortge-
setzt wurde, fihrten einige Mitglieder der Initiative ,,Gemeinsam leben -
Gemeinsam lernen* in Zusammenarbeit mit einem Dozenten der Universi-
tat durch. Ca. 40 Dauerteilnehmer zeigten, daB an der Themenstellung
relativ grofes Interesse bestand.
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In einem am ersten Seminartag verteilten Fragebogen wurde zunichst nach
den schon vorhandenen Erfahrungen mit behinderten Menschen und nach
Erwartungen und Gefiihlen in bezug auf die moglicherweisc auf jeden zukom-
mende Aufgabe der Unterrichtung behinderter Kinder gefragt, auBerdem
nach den Erwartungen an und die Motivation fir das Seminar sowie nach
Kenntnissen im Bereich olfener, binnendifferenzierter Unterrichtsformen.

Es zcigte sich hierbei. dafd sich nur jeder dritte Student mit offenen Unierrichis-
formen auseinandergesetzt hatte. Fast alle Studenten hatten schon gelegentli-
chen Kontakt zu Behinderten, davon ein Drtlel inlensiven. Als Be-
hinderungsarten wurden vor alicm kérperliche und geistige Behinderungen
genannt (Lemn- und Sprachbchinderungen werden u. a. moglicherweise nicht
als Behindcrungen gesehen). Unsicherheit loste bei den meisten Stodenten die
Vorstellung aus. einmal Kinder zu unterrichten, die cine Behinderung haben,
bei etwa jedem finflen Beklemmung und Angst. Alle befragien Studenten
verbanden aber Interesse und Freude mit dieser Vorstellung.

Unser Ansatz in Osnabriick ging daher davon aus, dafi jedem Studenten zu
Beginndes Seminars Hospitationsméglichkeiieninverschiedenen Sonderschu-
len sowie gegen Ende in einer Integrationsklasse ermbglicht werden miissen,
einschlieBlich eines anschlicBenden Gesprichs mit dem jeweiligen Lehrer.
Dem von sehr vielen Studenten geduBerten Wunsch nach Darstellung von
Praxiserfahrung sollte Giber Filme und den Besuch eines Klassenlehrers einer
Integrationsklasse nachgekommen werden.

Nach der Darstellung und Diskussion verschiedener Behinderungsbegriffe
wurden die Studenten mit den Grundziigen der sonderpadagogischen For-
derung in Niedersachsen vertraut gemacht. AnschlieBend wurden die
Hospitationen in den Sonderschulen (2 pro Student) reflektiert. Dann fand
eine Auseinandersetzung uber anthropelogische Grundfragen zum Thema
Behinderung {in Zusammenhang mit der Lebensrechtsdebatte iiber die
Thesen Peter Singers, vgl. Bruns/Penselin/Sierck 1993) statt. Ein umfangrei-
cher Exkurs uiber reformpidagogische Ansitze und offenen Unterricht ging
der o. g. Darstellung von Praxiserfahrung mit integrativem Unterricht
voraus. Die Muitter eines intcgrativ beschulten Kindes schilderte ihren
Kampf und ihre Erfahrungen, einc junge kérperbehinderte Frau berichtete
iiber ihren von Behinderteneinrichtungen bestimmten Lebensweg. Die
Argumente fiir und gegen Integration wurden mit Hilfe von Rollenspielen
gegeniibergestellt.

4, Exfahrungen

Da eine einzige Veranstaltung nicht die ganze Bandbreite der eingangs
genannten zur Integration nétigen Kompetenzen abdecken kann, konnte
das Seminar kaum mehr als eine , Aufreifierfunktion* erfiillen. Es konnten
ein gewisser Uberblick iiber die Problematik und Informationen iiber
weitere Studiennotwendigkeiten gegeben werden. Zunichst sollte eine
Moglichkeit geschaffen werden, Angste und Unsicherheiten durch
Einblicknahme (Hospitationen), Gespriche und Informationen (aus erster
Hand und iiber Medien) abzubauen. Die Riickmeldungen am Ende des
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Seminars zeiglen uns, daB dies fiir notwendig gehalten wurde und zum Teil
auch gelungen war. Ein entsprechender Fragebogen am Ende des Seminars,
bey dem unter anderem die gleichen Geféthle wie im ersten abgefragt
wurden, zeigte auch 2. T. einen leichten Abbau von Unsicherheiten (fiir eine
genaue Auswertung war der Riicklauf zu gering).

In Gesprichen mit den Lehrern und in der AbschluBreficxion kam zum
Ausdruck, dal} ctliche Studenten zum ersten Mal die Erfahrung gemacht
hatten, daB man auch mit Kindern und Jugendlichen, die als geistig
behindert gelten, kommunizieren kann. Auch eine gewisse Entzauberung
der Sonderpidagogik (..dort wird auch mit Wasser gekocht*) war feststell-
bar. Unser engagiertes Eintreten fiir die Sache der Integration wurde
iberwicgend als motivierend, von wenigen Teilnchmern aber als zu einseitig
criebt. Besonders positiv wurden die  anschaulichen Informationen {iber
zieldifferenten Unterricht gewertet. Hier zeigt sich ein Defizit im didaki-
schen Bereich der universitiren Lehramtsausbildung: Reflekticerte Ein-
blicknahme in schulische Praxis, vor allem in innovative Praxis, kommt hier
offenbar immer noch zu selten vor. Fast alle Studenten wiinschten cine
Fortsetzung des Seminars.

Weitgehend uneingeldst blieb sicher der Anspruch, Zusammenarbeit und
offenes, selbstbestimmies Arbeiten auch durch die Form des Seminars
erfahrbar und damit deutlich zu machen. Hier wiren wir an die Grenzen
unserer Mdoglichkeiten gestoBen, zumal kaum finanzielle und sichliche
Ressourcen durch die Hochschule bereitgestellt wurden. Eine mogliche
Fortsetzung oder Neuauflage des Seminars wird sich allerdings auf weniger
Themen beschrinken miissen, dafiir aber in der methodischen Seminar-
gestaltung andere Wege zu gehen haben. Frontale Angebote brachten da
am meisten, wo sie von Betroffenen gemacht wurden (Lehrer, Mutter,
korperbehinderte Frau), am wenigsten in Form von Referaten. Dies macht
deutlich, daf} sowohl die Einblicknahme in schulische Praxis als auch das
Hereinholen der Praxis und Betroffener in die Hochschulen unverzichtbar
sind.

Eine Einfiihrung in diagnostische Verfahren, ¢in Befassen mit Behinderungs-
bildern oder ein intensives Eingehen auf einzelne offenere Unterrichts-
konzepte konnte und wollte das Seminar nicht leisten.

3. Forderungen an die Léhrerausbildung

Da die integrative Beschulung behinderter Kinder und Jugendlicher in
unseren Schulen ebenso wie die Zusammenarbeit verschiedener Professio-
nen immer selbstverstandlicher werden wird, wird die universitdre Lehr-
amtsausbildung hierauf mit entsprechenden Angeboten reagieren missen.
Bisher haben die Hochschulen das nur vereinzelt erkannt, die Hochschul-
ministerien noch weniger.

Es zeigte sich bei dem Seminar, daB - bevor Detaillinformationen gegeben
werden, wie einige Autoren es fordern ~ bei vielen Studenten erst einmal
Angste abgebaut und Maglichkeiten durch praktische Einblicknahme auf-
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gezeigt werden missen, um sie an das Thema heranzufithren. Dies ist ohne
Zusammenarbeit mit den Schulen und mit Betroffenen nicht miglich.

Fine mogliche Organisationsform — Veranstaltungen in Zusammenarbeit
der Hochschulen mit értlichen Initiativen, wie der Elterninitialive Gemein-
sam leben — Gemeinsam Jernen, zu organisieren — habe ich schon aufgezeigt.
Auf unentgeltliche Mitarbeit zu bauen, ist allerdings héochsiens in der
Anfangsphase eines soichen Projektes moglich. Langsam wird sich die
Einsicht in den Hochschulen, aber auch in der Politik, durchsetzen miissen,
daB diesem Thema auch durch personclle Ausstattung der nétige Stellen-
wert in der Lehrerausbildung eingerdumt werden mub.

Eine weitere Maglichkeit der Organisation stellt das Projekistudium einzel-
ner Studenien oder Studentengruppen dar, bei dem tiber einen lingeren
Zeitraum die Forderung einesbehinderten Kindes, die Arbeitinintegrativen
Freizeitgruppen oder dhnliches von der Hochschule durch ein entsprechen-
des Seminar begleitet wird. Ideal wiren hierfitr Organisationsformen wie
die des Kasseler Schitlerhilfeprojekts (Garlichs 1994) geeignet.

Weiterhin muB der Anspruch an die allgemeine und die Fachdidaktiken
betont werden, die Studenten mit offeneren, differenzierenden Unterrichis-
formen vertraut zu machen, um sie auf eine sehr heterogene Schiilerschaft
besser vorzubereiten. Hierzu, wie zu der Notwendigkeit, Zusammenarbeit
zu foérdern, miissen sicher nicht nur die Inhalte, sondern auch dic Formen
universitdrer Ausbildungspraxis liberdacht werden.

Dafi diagnostische Kompetenzen und detailliertere Informationen iiber
Behinderungsbilder, z. B. als Wahlveranstaltungen oderbesondere Studien-
schwerpunkte fir Lehramtsstudenten fiir allgemeine Regelschulen, ange-
boten werden sollen, ist sicher wiinschenswert. Zumindest diagnostische
Kompetenzen fiir den Bereich der Aneignungsschwierigkeiten in den eige-
nen Féachern und entsprechende Reakiionsmoglickkeiten halte ich fiir
unbedingt geboten.
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