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Martinus Santema

Bildung und Ausbildung in einem neuen Deutschland
Bremse oder Motor in Europa? 264

Die deutsche Vereinigung hat bei manchen unserer Nachbarn historische Reminiszen-
2en geweckt und politische Irritationen ausgeldst. Dies gilt offenbar auch fir die
Bildungspolitik: Vor allem die Schnelligkeit, mitder einerseits Wandlungen vollzogen
wurden, und die Selbstverstindlichkeit, mit der durchaus Fragwiirdiges beibehalten
wird, werden von unseren Nachbarn nicht recht verstanden. Aus dieser Betroffenheit
heraus wird dafiir plidiert, daf3 anliflich der deutschen Vereinigung auch die
europiische Entwicklung neue Impulse erhalten sollte.

Lutz Faulhaber
Haben Biirgerinitiativen Schule gemacht? 273

Bei den politischen Verinderungen von der DDR zu den .neuen Bundeslindern“
haben Biirgerrechtsgruppen und Biirgerbewegungen eine wichtige Rolle gespielt.
Dabei standen von Anfang an auch schulpolitische Ziele auf der Tagesordnung.
Nachdem (auch) die Bildungspolitik in ,geordnete” Bahnen geleitet worden ist,
scheinen diese Gruppen ihre Bedeutung verloren zu haben. Einer derjenigen, die
damals diesen Prozefd mafigeblich betrieben haben, versucht hier, die Bedeutung und
das Scheitern (?) dieser Bewegungen nachzuzeichnen.

Gerhart Neuner

Padagogische Wissenschaft in der DDR
Ein Riickblick auf Positionen und Restriktionen 280

Das Scheiterndes ,,real existierenden Sozialismus*inder DDR kannauchals Scheitern
sozialistischer Erziehungstheorien und Bildungskonzepie verstanden werden. Gleich-
wohl sollte im Riickblick mit ausreichender Distanz, aber auch mit differenzierter
Kenntnis sowie aufgrund authentischer Informationen versucht werden, die Entwick-
lungsprozesse zu verstehen, die dieses Scheitern beférdert oder aber es nicht zu
verhindern vermocht haben. Der langjihrige Prasident der Akademie der pidagogi-

261



schen Wissenschaften der DDR versucht in diesem Beitrag, die theoretischen und
konzeptionellen Vorschlige in Erinnerung zu rufen, mit denen Erziehungswissen-
schaftler in der DDR versucht haben, ikre anspruchsvollen Ziele zu verwirklichen.
Seine personliche Verantwortung leugnet er dabei ebensowenig wie seine unverinderte
pddagogische Grundiiberzeugung.

Elisabeth Fuhrmann

Problemhaft lehren und lernen
Eine immer wieder neue Aufgabe 296

Die Schiilerinnen und 'Schiiler zu selbstindigem Lernen, zu kreativer Arbeit,
schopferischem Tun etc. anzuregen, galt in der DDR offiziell immer als Ziel
padagogischer Arbeit. Nach der Wende ist dies wichtiger denn je geworden. Aber der
gute Wille allein reicht nicht aus. ,,Lehrplangerecht” zu unterrichten — das ist den
Lehrerinnen und Lehrern offenbar so sehr zur Gewohnheit geworden, daf sie es erst
lernen miissen, den Lernenden z.B. das Recht auf Irrtum zuzugestehen . . . Ein
kollegiales Trainingsprogramm kann helfen, alte Gewohnheiten zu problematisieren
und die eigene Professionalisierung voranzutreiben.

Jorg Schlémerkemper

Das Bildungsverstandnis in Ost- und Westdeutschland
Ergebnisse einer Befragung in der BRD und der DDR 308

In der Bundesrepublik Deutschland und der Deutschen Demokratischen Republik
standen Lehren und Lernen lange Zeit unter verschiedenen Zielsetzungen, die sich
auch in deutlich voneinander abweichenden schulischen Verhdltnissen ausdriickten.
Haben sich die unterschiedlichen Bildungssysteme auch darin niedergeschlagen, was
die Betroffenen unter ,,Bildung* verstehen? Aus den Daten einer Befragung in der
BRD und der DDR (vom Juni 1990) lassen sich deutliche Unterschiede ableiten: Die
Befragten identifizieren sich in der DDR stirker mit Bildung, sie schitzen die
Bildungsmaoglichkeiten giinstiger ein, sehen in Bildung aber weniger konstruktive,
kritische Fihigkeiten. Typisch erscheint die Haltung des ,zuversichtlichen Abwar-
tens*. : -

Lothar Scholz

Politische Bildung durch eigenes Handeln
Erfahrungen mit einem handlungsorientierten
Lehrerfortbildungskonzept 326

Nach der Offnung der Grenze zwischen Ost und West war ein grofies Informationsbe-
dirfnis zu befriedigen. Die Lehrerfortbildung hatte dabei eine wichtige Rolle. Die
Gefahr, als ,,Besserwessi“ aufzutreten oder als solcher zu erscheinen, konnte bei einem
handlungsorientierten Seminarkonzept gar nicht erst entstehen. Die Erfahrungen
2eigen, daf3 dieses Konzept helfen kann, gegenseitige Vorbehalte, unterschiedliche
Erwartungen und Erfahrungen zu bearbeiten. Gemeinsame Fortbildungsveranstal-
tungen sollten hier ankniipfen. '
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Gerhart Neuner

Piadagogische Wissenschaft in der DDR
Ein Riickblick auf Positionen und Restriktionen

Wie soll man nach dem Ende der DDR mit der mehr als 40jahrigen
Geschichte der DDR-Erziehungswissenschaft umgehen? Wird sie nunmehr
nach den gleichen Verfahren abzuwickeln sein, wie man Einrichtungen und
Personen abgewickelt hat? Wer diese Absicht verfolgt, dem bietet sich als
die einfachste Begriindung dafiir an, es habe sich gar nicht um Wissenschaft
gehandelt. Die DDR-Erziehungswissenschaft sei Partei-Doktrin, normative
Wissenschaft oder — in gut bekannter stalinistischer Terminologie —,,Pseu-
dotheorie* gewesen. Vielleicht aber, da die inkriminierten Einrichtungen
" und Personen abgewickelt sind, kommt jetzt allméahlich der Zeitpunkt, von
dem ,,permanenten Gericht“, das sich nach einem Wort des israelischen
Wissenschaftlers Shlomo Avineriin den letzten Monaten vollzogen hat (vgl.
Frankfurter Allgemeine, 1990, S. N3), zu objektiverer Betrachtung iiberge-
hen zu kdnnen. Es gibt Anzeichen, die solches vermuten lassen, und sie
ermutigen mich, trotzmeiner fritheren Position in der DDR-Piadagogik, das
Wort zu ergreifen.

Hermann Giesecke sprach vor einiger Zeit von ,, Verwirrung, Orientierungs-
losigkeit, ja, Beschiddigungen der Personlichkeit*, die aus den groen
Belastungen erwachsen kénnten, die auf ganze Berufsgruppen, wie die
Pidagogen, zukommen und sie in eine ,.kollektive Identititskrise* entlie-
Ben, ,weil sie den Eindruck gewinnen oder weil ihnen von uns aus suggeriert
wird, ihr bisheriges berufliches Leben und Engagement sei rundweg verfehlt
und sie miiten nun ganz von vorne anfangen* (Giesecke 1990, S. 862).
Verstindnisvoller Zuspruch fiir die Betroffenen ist sicher nicht iiberflissig,
aber noch wichtiger erscheint es, dieses Stiick deutscher Padagogikge-
schichte, das existent war, wer es heute auch immer wie beurteilt,
differenzierter, ungeachtet mancher im Umlauf befindlicher Pauschalierun-
gen, aufzuarbeiten. Und es liefe auf eine Art zweiter Abwicklung hinaus,
wenn Vollmacht dazu nur die eine Seite in Anspruch ndhme. Die Umstande
waren nun einmal so; Die Piddagogen in beiden deutschen Staaten haben
voneinander wenig gewuBt, die Spezialisten ausgenommen, die sich jeweils
mit Ost- respektive West-Padagogik befaflt haben. (Man braucht nur die
Literaturlisten in den Publikationen durchzublittern, um festzustellen, wie
groB im allgemeinen die Ignoranz in bezug auf den jeweils anderen auf
beiden Seiten war.)

‘Wenden oder ,,Wendetinze“?
Die Erziehungswissenschaft ist nirgendwo, selbst wenn sie es postuliert, von
der Politik, von der Gesellschaft, in der sie existiert, vom ,, Zeitgeist*“ und von
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den sozialwissenschaftlichen Grundlagen, auf die sie sich stiitzt, unabhén-
gig. Was die Geschichte der erziehungswissenschaftlichen Theoriebildung
inder alten Bundesrepublik betrifft, so sind die verschiedenen Wenden oder
auch ,,Wendetinze“ als Reaktion auf gesellschaftliche Verdnderungen,
bildungspolitische Herausforderungen und sozialwissenschaftliche Krisen
allgemein geldufig (vgl. Konig 1990, S.919f.). Hat es solche in der
Erziehungswissenschaft der bisherigen DDR ebenfalls gegeben?

Zwar waren sie moglicherweise nicht so spektakular wie in der Bundesrepu-
blik, aber es gab sie, und sie haben jeweils die theoretische Diskussion und
die Bildungspolitik beeinfluBt. Man kommt ihnen allerdings erst auf die
Spur, wenn man sie auf dem Hintergrund der Geschichte, der Herausforde-
rungen und der Krisen des sogenannten realen Sozialismus und ihrer
Reflexion in Theorie und Ideologie sieht. Auf Grund der iiber viele Jahre
dominanten Ausrichtung der ,,sozialistischen Staatengemeinschaft auf die
Sowjetunion und der zentralistischen VerfaBtheit der einzelnen Staaten im
Inneren sowie des von Staats wegen verordneten ,,monistischen Anspruchs’
der herrschenden Ideologie“, besonders auch in Padagogik, Schule und
Bildungspolitik (vgl. Anweiler 1988, S.15), gingen soiche Wellen in der
Regel , wie die eines Erdbebens, von einem Epizentrum aus, erfaBten mehr
oder minder alle Liander sowie Politik- und Theoriebereiche, und die
Folgen, die sie auslosten, waren je unterschiedlich nach Stabilitdt und
Konsistenz der ,Materie*, auf die sie trafen. Infolge ihrer Stellung in dem
machtpolitischen Gefiige zwischen Ost und West und ihrer politisch und
ideologisch sensiblen Lage war die ehemalige Deutsche Demokratische
Republik von solchen Wellen stets sehr direkt betroffen.

Man versteht beispielsweise die Wende von der antifaschistisch-demokrati-
schen, an Anséitzen in der Weimarer Republik und in der Reformpiadagogik
orientierten ersten Etappe der Schul- und Pidagogik-Entwicklung zur
forcierten Einfiihrung eines im wesentlichen stalinistisch gepréagten Sozialis-
mus-Modells und einer dementsprechenden Schul-, Erziehungs- und Pad-
agogik-Konzeption Ende der vierziger Jahre nicht, wenn man sie nicht auf
dem Hintergrund der machtpolitischen Interessen der damaligensowjetischen
Fiihrung, des beginnenden Kalten Krieges und der nachhaltigen direkten
und indirekten politischen und ideologischen Interventionen zur Stabilisie-
rung des wichtigen ,, Vorpostens* im Zentrum Europas sicht. Gleicherma-
Ben sind dann, nach Stalins Tod, die Folgen der Entstalinisierung und der
Chruschtschowschen Tauwetterperiode in der UdSSR bisin die Verastelun-
gen der Bildungspolitik und der erziehungswissenschaftlichen Theorien
hinein zu verfolgen. Auch die Revisionismus-Debatte in den finfziger
Jahren, nach den Ungarn-Ereignissen, mit ihren weitgehenden Implikatio-
nen fiir die ganze nachfolgende Entwicklung von Schule und Erzichung
sowie Pddagogik 148t sich im Kontext von Wirkungen solcher von einem
Epizentrum ausgehenden Wellen erkldren. Es ist hier nicht der Raum,
solches differenzierter anhand der wichtigsten Etappen der Schul- und
Pidagogik-Geschichte auszufiihren. Im folgenden soll lediglich, unter dem
dargestellten Blickwinkel, einigen theoretischen Wenden und Aufbriichen in
der DDR-Erziehungswissenschaft und ihren Hintergriinden seit den sechzi-
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ger Jahren nachgegangen werden. Auf sie hatte der Autor im Rahmen der
noch zu beschreibenden Bedingungen einen gewissen EinfluB, und fiir sie
muB er sich damit auch in hoherem Mafle verantwortlich fiihlen.
Insolche Wellen und Wenden, so wird nicht zu tibersehen sein, spielten auch
Entwicklungen im sozialwissenschaftlichen Bereich, in den Erzichungswis-
senschaften und im Bildungswesen in den westlichen Lindern hinein.
Manches wirkte, trotz aller versuchten ideologischen Abschottung, direkt,
anderes kam aus den USA via UdSSR indie DDR. Das wurde zumeist nicht
offen ausgesprochen oder durch Zitierungen im einzelnen belegt; denn der
Vorwurf des Revisionismus oder der Konvergenz gehorte iiber Jahre zuden
stirksten ideologischen Verdachtigungen.

SchlieBlich wird zu fragen sein, was solche Wenden unter den in der
ehemaligen DDR bestehenden politischen und ideologischen Bedingungen
in Gesellschaft und Schule auszurichten vermochten. Warenes, somu man
heute, aus der Distanz, aus der man vieles schirfer sieht, fragen, nicht
vielfach nur ,,Wendetanze“ im Geistigen, sozusagen nach Art einer bshmi-
schen Polka: Zwei Schritte vorwirts, einen zuriick! oder auch: Einen Schritt
vorwirts und zwei zuriick!? '

Absage an eine ,kinderlose Piadagogik*

Anfang der sechziger Jahre sah sich die DDR, ebenso wie andere Industrie-
linder, massiven Herausforderungen der wissenschaftlich-technischen
Revolution und damit der wirtschaftlichen Leistungsfahigkeit gegeniiberge-
stellt. Die Errichtung der Berliner Mauer hatte zwar die lebensbedrohende
Gefahrdung dieses Staates fiir eine gewisse Zeitabgewendet, abereswar den
damals fiihrenden Personlichkeiten klar, daB nur ein mit den entwickelten
Industrielindern vergleichbarer Lebensstandard und soziale Beziehungen,
die den postulierten sozialistischen Idealen einigermaBen entsprachen, die
Bevolkerung mit dem System aussdhnen konnten. Auf Grund ihres
wirtschaftlichen Gewichtes hatte sich die DDR eine gewisse politische und
ideologische Eigenstindigkeit erkdmpft, und so konnte es sich die damalige
Partei- und Staatsfithrung unter Walter Ulbricht leisten, auf dem Gebiet der
Gesellschaftstheorie, der Okonomie und in anderen Bereichen in bestimm-
tem Umfange eigene Wege zu gehen. So ist etwa in diesen Jahren in der
DDR, im Unterschiedzudeminder UdSSR undin einigen anderen Landern
beschlossenen Kurs auf den Aufbau des Kommunismus, der Sozialismus als
relativ selbstandige Gesellschaftsformation zwischen Kapitalismusund dem
Kommunismus betrachtet worden, und demzufolge sollte es vorrangig
darum gehen, diesen so auszugestalten, daB er seine Vorziige unter Beweis
stelle. Damitist zugleich der Kommunismus ganz bewuBtin eine weite Ferne
geriickt worden.- Obwohl die Entstalinisierung mit Hilfe der erwidhnten
massiven Kampagne gegen den Revisionismus gestoppt worden war,
standen diese Bemiihungen, fiir die das Schlagwort ,Neues Okonomisches
System*“ steht und die, von der Okonomie ausgehend, auf eine Um- und
Neugestaltung der wirtschaftlichen und sozialen Realititen der DDR-
Gesellschaftinsgesamtzielten, noch stark unter dem Eindruck von theoreti-
schen Aufbriichen der Tauwetterperiode in der nachstalinischen UdSSR.
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In diesen groBen politischen und theoretischen Zusammenhéngen muf die
Bildungsreform der sechziger Jahre gesehen werden, und daraus ergab sich
auch der groBere theoretische Spielraum fiir die DDR-Erziehungswissen-
schaftindiesenJahren. AuBerdemist diese Reformauchvonderinden USA
nach dem sogenannten Sputnik-Schock ausgeldsten internationalen Welle
von Bildungs- und Lehrplanreformen sowie der reformerischen Initiativen
und Debatten in der Bundesrepublik dersechziger Jahre beeinfluBt worden.
Zu Recht ist von westlichen Beobachtern auf unverkennbare Parallelen mit
Entwicklungen in anderen Industrielindern hingewiesen worden. Die ,,exi-
stentiell notwendigen, sachlogischen Reaktionen auf die in Ost und West
annédhernd gleichen Erfordernisse auf dem Gebiet der Bildung und Erzie-
hung®, so Hartmut Vogt, hitten ,,im Kern gleichartige Bildungsbestrebun-
gen* zur Folge, ,,wenn diese auch héufig ideologisch andersartig begriindet
oder interpretiert werden® (vgl. Vogt 1969, S.256).

Zu solchen Erfordernissen gehOrte die stdrkere Beriicksichtigung der
Personlichkeit, ihrer individuellen Eigenart und ihrer Begabungen; denn
ohne selbstbewufte und schopferische Personlichkeiten war nicht daran zu
denken, die Herausforderungen der wissenschaftlich-technischen Revolu-
tion annehmen und den Sozialismus, wie damals formuliert wurde, ,,umfas-
send* aufbauen zu wollen. Man muB wissen, daB im marxistischen Sozialis-
mus das Problem der Personlichkeit und der Individualitit seine eigene
Geschichte hat und spétestens seit der stalinschen Kreation des Marxismus-
Leninismus zu den ,,heiBen Eisen“ gehorte. Zwar war Karl Marx, besonders
in seinen Friihschriften, von humanistischen Denktraditionen stark beein-
fluBt, und erstellte den Menschen, die freie, allseitig entwickelte Personlich-
keitin das Zentrum der neuen Gesellschaft. Die stalinistischen Deformatio-
nen des marxistischen Sozialismus betrafen jedoch gerade diesen Kern-
punkt, und zwar nicht nur in der politischen Praxis, sondern auch in der
Theorie. So war seit der beginnenden Entstalinisierung die ,,anthropologi-
sche Liicke“ eines der immer wieder aufgegriffenen Themen marxistischer
Theoriedebatten. Der polnische Philosoph Adam Schaff beispielsweise hat
gefordert, die damit verbundenen realen gesellschaftlichen Probleme nicht
durch ,,doktrindre Verneinung“ aus der Welt schaffen zu wollen, sondern
eine marxistische Anthropologie zu entwickeln (vgl. Adam Schaff 1965,
S.12).

Daf} solche scheinbar sehr abgehobenen theoretischen Debatten in Pddago-
gik und Bildungspolitik mit brisanten Konsequenzen verbunden waren,

zeigt die Diskussion lber eine ,kinderlose Pddagogik* in der nachstalin-
schen UdSSR. Héhepunket der stalinistischen Transformation der sowjeti-
schen Pddagogik und Psychologie in den dreiBiger Jahren war die Verurtei-
lung der Padologie als ,,Pseudowissenschaft®; sie hatte neben den Konse-

quenzen fiir die sorgfiltige Erforschung des Kindes auch solche fiir die

endgiiltige Abkehr von reformpédagogischen Tendenzen in der sowjeti-

schen Pddagogik der zwanziger Jahre und fiir den Umgang mit dem Kind in

padagogischer Theorie und Praxis. Da diese sowjetische Pddagogik der

dreiBiger und vierziger Jahre im Zusammenhang mit der erwihnten Wende

Ende der vierziger Jahre in der DDR als maBstabsetzende sozialistische
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padagogische Theorie Einflul gewonnen hatte, war es logisch, da8 der
Aufbruchin den Erziehungswissenschaften in den sechziger Jahren in vieler
Hinsicht als eine ,,personlichkeitstheoretische Wende* erschien, allerdings
unter Beachtung der durch die Revisionismus-Debatte der fiinfziger Jahre
gezogenen Grenzen, was beispielsweise das in diesen Jahren bekriftigte
Verdikt iiber die Reformpadagogik betraf.

Als Beweis dafiir konnen beispielsweise die erneut aufbrechenden Debatten
iiber eine notwendige Differenzierung der Einheitsschule im Zusammen-
hang mit der Vorbereitung des neuen Bildungsgesetzes, das dann 1965
beschlossen wurde, angesehen werden. Obwohl in den fiinfziger Jahren
unterbreitete Differenzierungsvorschlége als ,,Generalangriff auf die wich-
tigste schulorganisatorische Errungenschaft in unserer Republik® verurteilt
worden waren (vgl. Uhlig 1957, S.530), sind sie unter dem Eindruck der
stirkeren Betonung der Entwicklung der kindlichen Persénlichkeit erneut
in abgewandelter Form aufgegriffen worden. So ist unter anderem eine
wschulorganisatorische Differenzierung der Oberstufe* ab Klasse 7 gefor-
dert worden (vgl. Neuner 1963, S. 148). Um solche und andere Vorschldge
durchinternationale Erfahrungen zu stiitzen, sind sorgfaltige Analysenzum
Problem der Einheitlichkeit und Differenzierung im Schulsystem verschie-
dener Linder durchgefiilhrt worden (vgl. Kienitz 1971). Im Berliner
Stadtbezirk Kopenick haben Piddagogen der Humboldt-Universitit zu
Berlin Schulexperimente zur inneren und duBleren Differenzierung der
Schule begonnen (vgl. Berge/Klein/Salzwedel 1975).

In diesen Jahren setzte auch eine erste Welle wirksamerer Bemithungen um
die Forderung von Begabungen ein. Es mu8 hier bereits festgestelit werden,
daBdiese Vorschlage und Untersuchungen von den zentralen bildungspoliti-
schen Instanzen, die an der ,,reinen Lehre“ von der Einheitsschule meinten
festhalten zu miissen, mit ideologischen Vorbehalten und grofitem MiG-
trauen verfolgt und auch behindert wurden. Dementsprechend blieb ihr
EinfluB auf schulpolitische Entscheidungen gering; er reduzierte sich im
wesentlichen auf die schrittweise Einfiihrung einer Vorform desfakultativen
Unterrichts in den Klassen 9 und 10 zu Beginn der siebziger Jahre.
Auch das damals ausgearbeitete neue Lehrplanwerk folgte in seiner
padagogischen Konzeption einem so bezeichneten ,,personlichkeitstheore-
tischen Ansatz“ (vgl. Waterkamp 1972, S.161). Es hat eine piadagogische
Bewegung ausgelost, die das von den Lehrern begriite und angenommene
Ziel verfolgte, den seit den fiinfziger Jahren im Sinne einer Lernschule alter
Priagung erstarrten Unterricht aufzulockern. Um einen gréferen Freiraum
fiir schopferische pdadagogische und methodische Arbeit des Lehrers zu
offnen, ist dem auch im pédagogischen Bereich stark verbreiteten ,,Pla-
nungsfetischismus® eine noch vorsichtig formulierte Absage erteilt worden.
Der ,lehrplangerechte” Unterricht, den die schulpolitischen Kontrollor-
gane zum Kriterium eines guten Unterrichts gemacht hatten, sollte, so hief3
es, einem eher ,schiilergerechten“ Unterricht weichen. Zwar ist die
ideologisch-erzieherische Funktion des Unterrichts betont und begriindet
worden, aber gegen verbreitete primitive Politisierungen und Ideologisie-
rungen, die von schulpolitischen Kontrollorganen den Lehrern vielfach
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aufgendétigt wurden, hat die Erziehungswissenschaft mit der Begriindung
polemisiert, sie wiirden bei den gebildeten, denkenden Schiilern das
Gegenteil von dem erreichen, was beabsichtigt ist. Damals begannen in der
DDR auch verstirkte Bemiihungen, den Unterrichtsinhalt unter Gesichts-
punkten der Methode zu durchdenken, ihn also piddagogisch zu strukturie-
ren (vgl. u. a. Drefenstedt 1969, S.72 f. und Klingberg 1973, S.83f.), was
ebenfalls mit internationalen Tendenzen in der Curriculumforschung kon-
form ging.

Diese persdnlichkeitstheoretische Wende in der DDR-Pidagogik legiti-
mierte, obwohl sie insgesamt bestimmte in der Revisionismus-Debatte
gesetzte ideologische Barrieren nicht iibersprungen hat und weiterhin -
manchen soziologischen Denktraditionen marxistischer Personlichkeitsbe-
trachtung verhaftet blieb, eine stirkere Hinwendung zum Kinde in For-
schung und Praxis. Es entstanden fruchtbare Bezichungen zwischen Pad-
agogik, Psychologie, Jugendforschung, Soziologie, Medizin und anderen
Wissenschaften, die den Menschen zum Gegenstand haben. Untersuchun-
gen und Analysen des realen pidagogischen Geschehens sowie zur Psycho-
logie der Lerntatigkeit (vgl. u. a. Lompscher 1971), zur Psychologie des
Jugendalters (vgl. u. a. Kossakowski 1969) und zur Soziologie des Bildungs-
wesens (vgl. Meier 1974), um hier nur einige zu nennen, erlebten einen
neuen Aufschwung und erbrachten wichtigen, pidagogisch relevanten
Erkenntnisgewinn.

Im Kontext mit solchen Entwicklungen ist die fiir das Verstindnis von
sozialistischer Erzichungswissenschaft wesentliche Einsicht gereift, pad-
agogische Erscheinungen wiirden von ihr bisher zu einseitig auf der Ebene
gesellschaftlicher Notwendigkeiten und Ziele reflektiert, und das tatsdchli-
che padagogische Geschehen an den Schulen, in der Gesellschaft bliebe
vielfach auBerhalb ihres Gesichtskreises. Sozialistische Pddagogik sei somit
zu sehr ,,Zielpddagogik” und zu wenig den Realititen des padagogischen
Alltags verpflichtete ,,Prozeflpidagogik”. ,Zielpadagogik“ und ,ProzeB-
pidagogik“ miiBten ,zu einer neuen Qualitit des padagogischen Denkens
vereint werden . . .“ (vgl. Neuner 1973, S.85). Um ermessen zu koénnen,
welche weitreichenden Konsequenzen fiir sozialistisches pidagogisches
Denken hiermit angesprochen waren, muf8 man sich bewut machen, da8
dieses in der bisherigen DDR von Anbeginn an stark politisch und
gesellschaftlich ausgerichtet war. Bereits im ersten Heft der im Jahre 1946
neugegriindeten Zeitschrift ,,Padagogik“ hatte Robert Alt, der das Konzen-
trationslager Auschwitz iiberlebt hatte, formuliert, der Lehrer der neuen
Schule miisse sichvor Augenhalten, ,,daB ermitallemseinemerzieherischen
Tun bis in das kleinste Detail hinein dem gesellschaftlichen Proze8
verbunden ist und eine fiir die Entwicklung unseres Volkes zu neuen
Daseinsformen entscheidende Rolle spielt“ (Alt 1946, S.22). Legt man die -
von Herman Nohl getroffene Unterscheidung zwischen objektiver und
subjektiver oder zwischen ,,Gesellschaftspadagogik und ,,psychologischer
Padagogik“ zugrunde (vgl. Nohl 1949, S.219), so muBte die sozialistische
Pidagogik, noch dazu in ihren stalinistischen Deformationen, eindeutig der
ersterenzugerechnet werden. Die gesellschaftliche Revolution und nicht die
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Entwicklung des Kindes bildete den Ausgangspunkt der Theoriebildung
und bestimmte entscheidend Denkstil und Intentionen. Das war auch der
tiefere Grund fiir die mit einsetzender Wende zu einer forcierten sozialisti-
schen Entwicklung und zur sowjetischen Pddagogik Ende dervierziger Jahre
erfolgte und dann in der Revisionismus-Debatte der fiinfziger Jahre
wiederholte Abgrenzung von der Reformpiidagogik. Insofern bedeutete die
geschilderte persﬁnlichkeitstheoretische Wende mit ihrer verstirkten Hin-
wendungzum Kind tatsichlicheinen w1cht1gen Einschnittinder Erziehungs-
wissenschaft der DDR.

Es ist bereits vermerkt worden, daB hieraus manche Konflikte mit der
offiziellen Schulpolitik, beispielsweise beim Problem der Differenzierung,
entstanden. Diese verstirkten sich, als mit dem Sturz von Walter Ulbricht
und dem Einsatz von Erich Honecker in den zentralen Fiihrungspositionen
auch in der DDR die neostalinistische Status-quo-Politik von Breschnew
wieder dominierend wurde. Alle noch vom Chruschtschowschen Tauwetter
inspirierten gesellschaftlichen Reformansitze sind auf das damit gegebene
MaB zuriickgestutzt worden. Zwar wirkten sich in der Padagogik diese
Verianderungen, aus Griinden, die einer ausfiihrlicheren Darstellung
bediirften, als sie hier moglich ist, nicht ganz so gravierend aus wie
beispielsweise in der Okonomie, aber auch die personlichkeitstheoretische
Welle, die seit langerem von der offiziellen Schulpolitik mit wachsender
Beunruhigung verfolgt wurde, ist schrittweise gedampft worden. Mitte der
siebziger Jahre wurde aufgrund einer personlichen Intervention der infolge
der Verinderungen in der Fiihrungsspitze michtiger gewordenen Ministerin
fiir Volksbildung dic in Gang gekommene interdisziplindre Personlichkeits-
forschung, was in der DDR kaum bekannt ist, administrativ abgewiirgt. In
den zentralen Plan der gesellschaftswissenschaftlichen Forschung 1976 —
1980 ist sie nicht mehr aufgenommen worden. Damit endete ein hoffnungs-
voller Reformansatz in Richtung einer stirkeren ,,Padagogisierung® der
Padagogik und Bildungspolitik in einer erneuten Phase ,linientreuer
Stagnation.

»Pidagogische Wende“ in der DDR-Erziehungswissenschaft? |

Zu Beginn der achtziger Jahre waren in der DDR, ebenso wie in anderen
Lindern der ,sozialistischen Gemeinschaft“, Reformen iiberfillig gewor-
den. Die wissenschaftlich-technische Revolution, die zu diesem Zeitpunkt
bereits in eine neue Etappe eingetreten war, hatten diese Lander allesamt,
trotz einiger Unterschiede im einzelnen, im Vergleich zu den westlichen
Industrieldndern verschlafen. Es verstirkte sich die Unzufriedenheit unter
der Bevilkerung, und innerhalb der jungen Generation, so besagten die uns
vorliegenden Untersuchungen, begann sich ein Wertewandel zu vollziehen,
der eine massenhafte Abkehr vom Sozialismus zur Folge hatte. Allenthal-
ben setzten, insbesondere im sozialwissenschaftlichen Bereich, das Nach-
denken und der Streit iiber notwendige Reformen ein. Verschirft wurden
diese Debatten dann durch die von Michail Gorbatschow eingeleitete
wPerestroika“ in der UdSSR. Die DDR-Fiihrung sprach in diesen Jahren
ebenfalls von Reformen, allerdings unter Beachtung der ,,Einheit von

286



Kontinuitdt und Erneuerung®, womit, wie sich dann herausstelite, Refor-
men nach dem Prinzip gemeint waren: Wasche mir den Pelz, aber mache
mich nicht naB!

Auch Bildungswesen und Padagogik wurden von dieser Bewegung erfalt,
wozu wiederum eine neue weltweite Reformwellebeitrug, fiirdieinden USA
etwa der Bericht einer von Président Reagan eingesetzten Kommission von
1983,,A Nation at Risk“ symptomatisch war. Inder DDR hatte, nach vielem
Hin und Her, ob tiberhaupt, ob nicht partielle Korrekturen geniigten, die
Arbeit an einem neuen Lehrplanwerk begonnen, womit, entsprechend der
Rolle, die Lehrplanwerke in der Geschichte der DDR-Schule jeweils
spielten, die pddagogische Konzeption dieser Schule in konkreter Zeit in
ihrer Gesamtheit zur Debatte stand. :

In der Erziehungswissenschaft artikulierte sich Anfang der achtziger Jahre
die Unzufriedenheit mit dem erreichten Stand und den Wirkungsméglichkei-
tenin einer 6ffentlichen Diskussion iiber das Wie-weiter. Die Erfahrung der
Vergangenheit, da unter den herrschenden gesellschaftlichen Bedingun-
gen und den dirigistischen Verhaltnissen in der Schulpolitik den Bemiihun-
gen um eine wirkliche ,,Pddagogisierung” von Schule und Erziehung nur
geringe Erfolgschancen beschieden waren, hat zu diesem latenten Krisenbe-
wuBtsein nicht unwesentlich beigetragen. Andererseits kritisierten die
Lehrer, die Padagogik fliichte sich in Aspektuntersuchungen und lasse sie
mit den schwierigsten praktischen Problemen allein.

Die seinerzeitige Diskussion, die von Ernst Cloer im einzelnen autgearbeitet
und gewertet worden ist (vgl. Cloer, 1985, S. 525f.), hatte unter der
methodologischen Fragestellung einer ,.konstruktiven Synthese* begonnen,
und sie wuchs sich zu einem grundsitzlichen Streit tiber das Verstidndnis von
Erziehungswissenschaft und ihrer Rolle aus. Wihrend ich als Président der
Akademie der Pddagogischen Wissenschaften den Standpunkt vertrat, die
Padagogik werde groBere Wirksamkeit erzielen, wenn sie solche Fragen
verstirkt aufgreife, die im Zentrum des tagtiglichen Handelns der Lehrer
und Erzieher stinden, betonten Lothar Klingberg und andere, zumeist
Wissenschaftler aus Universititen und Hochschulen, mehr deren Grundla-
genfunktion. ,Die Schwiche unserer Piadagogik“, so wandte Klingberg
gegen meinen Standpunkt ein, , liegt nicht in erster Linie in ihrer unzurei-
chenden Zuwendung zur Praxis, . . . sondern in der zu schwach ausgeprag-
ten Funktion zur theoretischen Konstruktion“ (Klingberg 1981, S.642).
Besonders negativ mache sich ein Defizit an Historizitat, Dialektik und
interdisziplindrer Sicht bemerkbar. Die Tatsache, daB solche Meinungsver-
schiedenheiten offentlich und streitbar ausgetragen werden konnten,
spricht gegen die heute manchmal vorgebrachte und durchaus verstiandliche
Schutzbehauptung einiger Wissenschaftler, die APW habe durch dirigisti-
sche MaBnahmen den Meinungsstreit und Schulenbildung behindert, wobei
ich allerdings auf das Problematische der zentralen Planungund Leitung der
Forschung und der Funktion einer Leiteinrichtung noch kommen werde.
Die zur Debatte stehende Kontroverse konnte iibrigens im Verlaufe der
weiteren Diskussion im Sinne eines Sowohl-als-auch aufgelost werden (vgl.
Eichler/Heimberger/Meumann/Werner 1984, S.406f.).
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Fir spitere Reformansitze erscheint aus der Riickschau eine andere
Quintessenz der damaligen Debatten noch bedeutsamer: Die Erziehungs-
wissenschaft, so wurde herausgearbeitet, miisse ihre Aufmerksamkeit
stirker der widerspruchsvollen Realitit des pddagogischen Geschehens, dem
praktischen Lehrerhandeln und den Aktivititen der Schiiler zuwenden. Es
sei eine Theorie vonnéten, die den pddagogischen ProzeB in seiner ganzen
Dialektik und Widerspriichlichkeit zutreffender reflektiere und sich endgtil-
tig von allen einer Formierungspidagogik entstammenden linearen Vorstel-
lungen iiber den Verlauf padagogischer Prozesse verabschiede, die sich auf
~ den Dreischritt: Pddagogische Einwirkung, damit ausgeldste Reaktion des
Schiilers und schlieBlich Entwicklungsfortschritt im Sinne der verfolgten
erzicherischen Absichten reduzieren lassen. Um die Bedeutung einer
solchen Fragestellung fiir die sozialistische Pddagogik zu verstehen, muf3
man sich vergegenwirtigen, daBl die erwihnte stalinistische , kinderlose
Padagogik* zugleich der Prototyp einer Formierungspadagogik war. - -
Indem die Erziehungswissenschaft in diesen Jahren, da Reformen bereitsin
der Luftlagen, sich der Realitit pddagogischer Prozesse im Lande bewuBter
zuwandte, konnte sie sich auch den groB8en Widerspriichen zwischen dieser
Realitit und den ideologischen und theoretischen Modell- und Wunschvor-
stellungen immer weniger entziehen. Das hatte vielfdltige Wirkungen, die
Oskar Anweiler als eine einsetzende ,,,realistische Wende* in der padagogi-
schen Theorie und Schulpraxis, wie man das differenziertere Herangehen an
die Komplexitit des Erziehungsgeschehens bezeichnen koénnte . . .“,
diagnostiziert hat (Anweiler 1988, S.158). Um diese grofere Differenziert-
heit abbilden zu kénnen, wurde es auch zwingend, ganz unterschiedliche
Paradigmen im Hinblick auf ihre Tragfahigkeit fiir die theoretische Erfas-
sung padagogischer Komplexitit auszuloten. Die von S. T. Kuhn begrin-
dete wissenschaftshistorische Erkenntnis erwies sich auch fiir die Erzie-
hungswissenschaft als tragfahig, wonach scheinbar ,inkommensurable*
Paradigmen gleichermafen Realitit abbilden und Erkenntnis liefern kon-
nen (Kuhn 1967, S.196/197). Fiir die DDR-Padagogik war das angesichts
mancher fritherer ,,marxistisch-leninistischer Rechthabereien® keineswegs
selbstverstédndlich.

Es konnen hier nur einige wenige Ansdtze benannt werden, die seit Beginn
der achtziger Jahre verfolgt wurden, wobei unterrichtsmethodische, péad-
agogisch-psychologische und bildungssoziologische v6llig auBerhalb der
Betrachtung bleiben miissen. Erziehungswissenschaftler der Humboldt-
Universitat zu Berlin beispielsweise haben den Versuch unternommen, den
pidagogischen Prozef als ,strukturell-dynamische Ganzheit™ zu untersu-
chen und ein ,integrativ-dynamisches ProzeBmodell“ auszuarbeiten (vgl.
Mannschatz/Salzwedel 1984), das geeignet erschien, die gesellschaftliche
Verflochtenheit dieses Prozesses und sein dialektisches Wesen zu erfassen.
Lothar Klingberg und seine Schiiler haben den Unterrichtals ,,kommunikati-
ves Ereignis“ erforscht, indem ,,Lehrende und Lernende Akteure, Subjekte
eines gemeinsam zu gestaltenden Prozesses sind“ (Klingberg 1987, S. 12).
Differenzierter untersucht wurden insbesondere die pddagogische Kommu-
nikation und der hohe Stellenwert, den hierbei die Sprache hat (Rausch
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1986). An der Heinrich-Heine-Schule in Berlin und an anderen DDR-
Schulen hat ein Forschungskollektivvon Wissenschaftlernund Lehrerniiber
Jahre Fragen eines problemhaften Unterrichts und der Kooperation der
Schiiler unter dem wichtigen Gesichtspunkt der Erh6hung der geistigen
Aktivitdt und des selbstdndigen Denkens erforscht und praktikable Hand-
lungsanieitungen entwickelt (Fuhrmann 1989). Werner Naumann hat das
Modell kybernetischer Steuerung und Riickkopplung auf den Unterricht-
sprozeB3 und spédter auf den pédagogischen ProzeB insgesamt angewandt
(Naumann 1986). Edgar Drefenstedtuntersuchte die effektive Gestaltung des
Unterrichts, wobei das Ziel der optimalen Entwicklung eines jeden Schiilers
den Mal3stab bildete (Vgl. Edgar Drefenstedt 1987). Ankniipfend an bereits
erwihnte Forschungen der sechziger Jahre ist das fiir die DDR-Schule seit
langem ,,heiBe Eisen* Differenzierung im piddagogischen Prozef3 erneut
aufgegriffen worden (Babing/Gapp 1981). Das gilt ebenso fiir eine neue
Welle von Untersuchungen zur Begabungsentwicklung und -forderung (vgl.
u. a. Mehlhorn/Mehlhorn 1987).

Was eigene Untersuchungen betrifft, so soll hier das Bemiihen erwihnt
werden, das ,,Prozessuale” des pidagogischen Geschehens zu erfassen und,
unter - Riickgriff auf Erkenntnisse insbesondere der Sozialpsychologie,
herauszuarbeiten, daBl padagogische Wirkungen nicht aus der Summe
einzelner MaBnahmen erwachsen, sondern aus ganzheitlichen padagogi-
schen Situationen (Neuner 1985 und 1990). In dem 1983 neu herausgegebe-
nen deutsch-sowjetischen Padagogik-Lehrbuch ist ein von mir gemeinsam
mit J. K. Babanski, dem sowjetischen Mitherausgeber, und Edgar Drefen-
stedt verfaBBtes ProzeB-Kapitel zum zentrierenden fiir das gesamte dort
dargestellte System der Erziehungswissenschaft gemacht worden (vgl.
Piadagogik, 1983). Der Kenner bundesrepublikanischer Erziechungswissen-
schaft wird hier ohne Schwierigkeiten manches Vergleichbare zu Entwick-
lungen in den siebziger und achtziger Jahren feststellen.

Mit solchen differenzierteren Zugéngen ist die Erziehungswissenschaft der
Komplexitat und Mehrschichtigkeit erzieherischer Phanomene in héherem
MaBe gerecht geworden. Es bestitigte sich, worauf S. T. Kuhn ebenfalls
verwiesen hatte, daB} bestimmte theoretische Ansitze die einen Probleme
losen helfen, bei anderen aber versagen. Erstdie Synthese unterschiedlicher,
auch alternativer theoretischer Zuginge ermoglicht vollstandigere Erkennt-
nis und realitatsnahere praktische Handlungsanleitungen. Diese konnte die
Erziehungswissenschaft dann auch in einem bestimmten Umfange in die
neue Lehrplanreform der achtziger Jahre einbringen.

Inder bundesrepublikanischen Erziehungswissenschafthat Ende der sechzi-
‘ger/Anfang der siebziger Jahre, neben der realistischen, die sogenannte
soziologische Wende die Gemiiter stark bewegt. Die geisteswissenschaftli-
chen Vorstellungen von einer relativen padagogischen Autonomie, von
Erziehung ,,in einem vorgesellschaftlichen herrschaftsfreien, unpolitischen
Raum* waren angesichts der offenkundigen industriegesellschaftlichen
Realitdten und des ,,Konfliktcharakter(s) pidagogischer Felder und Institu-
tionen“nicht mehrzu halten (vgl. Mollenhauer 1970, S. 15f. und 22£.). Inder
‘DDR-Pidagogik verlief die Entwicklungseit den sechziger und besondersin
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den achtziger Jahren in gewisser Hinsicht geradezu gegenliufig, von einer
einseitig gesellschaftspddagogischen Sichtweise hin zu einer stirker padago-
gischen, zur Intensivierung und Differenzierung padagogischer Betrach-
tungsweisen. Insofern kann man mit einiger Berechtigung von einer
»padagogischen Wende“ in der DDR-Erziehungswissenschaft sprechen.
Bemerkenswert aber ist, dal damit die Konflikte mit der offiziellen
Schulpolitik erneut zunahmen.

Divergenzen zur offiziellen Schulpolitik

Eine realistischere Betrachtung des padagogischen Geschehens, das Bemii-
hen, die Verliufe, die Erfolge und MiBerfolge und ihre Ursachen, die
tatsachliche Lehrertitigkeit und den Schiiler als aktives Subjekt differen-
zierter und ohne ideologische Scheuklappen zu erforschen, stellte manche
geheiligte These der offiziellen Schulpolitik in Frage. Wenn iiberdies hierbei
noch Gesichtspunkte der Dialektik, der Dynamik, des Prozessualen stiarker
erkenntnisleitend wirksam gemacht wurden, so vertrug sich das umso
weniger mit vorgegebenen ideologischen Postulaten iiber kommunistische
Erziehung, die absolute Giiltigkeit beanspruchten

Wenn, um diese Feststellung zu bekriftigen, auf einige wemger bekannte
Tatsachen eingegangen wird, so geschieht dies nicht, um im nachhinein ein
beschonigendes Bild von einem ,Widerstandskampf* zeichnen zu wollen.
Vielmehr sollen Bedingungen verdeutlicht werden, unter denen die Erzie-
hungswissenschaftler in der ehemaligen DDR in der gekennzeichneten
Richtung wirken muBten, und cben nicht nur solche an der Peripherie,
sondern auch die in der Zentrale.

Den fiihrenden Schulpolitikern, besonders der Ministerin fiir Volksbildung,
pafite die ganze, Ende der siebziger und zu Beginn der achtziger Jahre
eingeschlagene Richtung nicht. Mehrfach ist gefordert worden, ,diese
Diskussion zu beenden*, und als dies nichts fruchtete, ist von maBgeblichen
Vertretern des Ministeriums fiir Volksbildung 6ffentlich zum Ausdruck
gebracht worden, es stiinden nicht ,,echte wissenschaftliche Probleme* im
Zentrum, ,,die von gesellschaftlichem und schulpolitischem Interesse sind“
und die ,,Fragestellung der marxistisch-leninistischen Pddagogik bereicher-
t(en)“ (Frohlich/Nehmer 1982, S. 691).

Der Autor hatte immerhin eine fithrende Stellung in der padagogischen
Wissenschaft inne. Nichtsdestoweniger ist 1984 die Verdffentlichung eines
von ihm verfaB8ten Buches ,,Wissenschaft und Kunst der Erziehung* vonder
einfluBreichen Ministerin verhindert worden. Die vorliegenden Begriin-
dungen lauten: Das Buch stiinde ,,neben der Schulpolitik“; es handele sich
um ,,Pddagogik an sich®. Das ,,Verhiltnis von Politik und Pédagogik* sei
»verschwommen*, und die ,,Abgrenzung von biirgerlichen Theorien“ sei
unzureichend; ganze Passagen ,.kdnnten auch in biirgerlichen Zeitschriften
verdffentlicht werden“. Es handele sich insgesamt um ein ,.entpolitisiertes
Konzept“, und iiberhaupt sei es ein Unterfangen, das ,neben der Generalli-
nie unserer Schulpolitik“ stiinde, eine ,,Theorie des padagogischen Prozes-
ses“ zum Angelpunkt eines theoretischen Systems der marxistischen
Pidagogik machen zu wollen.
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Unter den in der ehemaligen DDR bestehenden Machtverhaltnissen haben
solche massiven Interventionen und ideologischen Verdichtigungen die
geschilderten theoretischen VorstoBe zeitweise zuriickgeworfen und sie in
mancher Hinsicht auch ,,entscharft“. Trotzdem war die entstandene Bewe-
gung nicht mehr riickgéngig zu machen, und sie hat zu Neuansitzen gefiihrt,
die von auflenstehenden wissenschaftlichen Beobachtern nicht iibersehen
wurden. Wir, aber auch die schulpolitischen Kontrollorgane, haben das mit
Interesse, aber durchaus unterschiedlicher Bewertung verfolgt. So regi-
strierte der bereits zitierte Anweiler das Bemiihen, tiefer in die ,reale
Dialektik des Erziehungsprozesses“ einzudringen (vgl. Anweiler 1988, S.
1521.). Wolfgang Mitter erkannte ,,Ansdtze zu einer Neuorientierung
padagogischen Denkens“ (vgl. Mitter 1990, S. 117). Friedrich W. Busch
verwies auf ,,Uberlegungen zu einer grundlegenden Umgestaltung des
Erziehungs- und Bildungswesens“, die bereits vor der Herbstwende 1989
datierten (Busch 1990, S. 25).

Hier ist der Ort, um etwas niher auf das komplizierte Verhaltnis von
Bildungspolitik und Péddagogik in der ehemaligen DDR einzugehen. Die
von mir geleitete Akademie der Pddagogischen Wissenschaften war ein
zentrales Forschungszentrum, nichtso sehreine Akademie im traditionellen
deutschen Verstiandnis. Sie wurde 1970 als Nachfolgerin des Deutschen
Padagogischen Zentralinstitutes gegriindet, librigens zu einer Zeit, als der
bundesrepublikanische Bildungsrat, inspiriert durch Heinrich Roth, eben-
falls forderte, im erziehungswissenschaftlichen Bereich in den ,,Dimensio-
nen der GroBforschung“ zu denken. Sie fiihrte in eigenen Instituten
disziplindre und interdisziplinidre Forschungen und Entwicklungsarbeiten
durch, hatte beratende Funktionen fiir die Bildungspolitik und sollte in dem
inder DDR, nicht nur in der Padagogik, bestehenden System der zentralen
Planung und Leitung der Forschung als ,,Leiteinrichtung® fiir den erzie-
hungswissenschaftlichen Bereich, besonders fiir den Bereich der allgemein-
bildenden Schulen, fungieren. Daraus ergab sich in der Tat eine eigenartige
~Zwischenstellung® zwischen der administrativ-politischen Ebene und der
Ebene der universitaren Padagogik (vgl. Cloer 1985, S: 529f.), die durchaus
ambivalent war. Einerseits war die APW, selbst durch besondere politische
Kontrollorgane iiberwacht, gehalten, nach auBBen hin gewisserma8en eine
offizielle oder zumindest offiziése Linie zu vertreten, andererseits aber sah
sie ihre Aufgabe darin, den Spielraum fiir erziehungswissenschaftliche
Forschungen und fiir deren Einfliisse auf Schulpolitik und Praxis auszuwei-
ten, beispielsweise im Zusammenhang mit der erwihnten padagogischen
Wende. Die APW - und somit auch der Prisident personlich — hat nicht
selten Forschungen, Schulexperimente, Publikationen, wie den Betroffe-
nen bekannt ist, beispielsweise die vorne erwihnten zur Differenzierung,
zur Begabungsférderung, zur Kommunikation und Kooperation, zur héhe-
ren geistigen Aktivitat, zur Lebensweise an der Schule, geférdert und auch
gegen administrative Eingriffe von Partei- und Staatsorganen verteidigt.
Das ging unter den Bedingungen ,,besonders strikter Kontrolle durch das
alte Volksbildungsministerium*. (vgl. Anweiler 1989, S. 8) nicht ohne
Kompromisse und taktische Zugestindnisse ab.
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Insofern kann man heute, ausgestattet mitdem Wissenumeinen Verlauf der
Ereignisse, den so selbst kiihne Beobachter nicht vorausgesehen haben,
feststellen, da manche der erwihnten reformerischen Ansitze halbherzig
waren, nicht weit genug gingen. Padagogen im Neuen Forum, in der
evangelischen Kirche, auch Gruppen junger Wissenschaftler an der Hum-
boldt-Universitit, selbst an der Akademie, Lehrer gingen vielfach weiter;
sie stellten das bestehende System grundsitzlich in Frage. Das taten wir mit
den erwihnten Ansitzen und mit zahlreichen Vorschligen und Empfehlun-
gen, auch in Vorbereitung des 9. Pidagogischen Kongresses, mit denen wir
tibrigens kaum Wirkungen erzielen konnten, nicht. Joachim Schiller hat gut
beobachtet, als er im Zusammenhang mit dem neuen Lehrplanwerk von
reformerischen Ansitzen sprach, die die durch Politik und Schulpolitik
gesetzten Grenzen zwar nicht tberschritten, aber an wichtigen Stellen
gewissermaBen ausgebeult hitten. ,Alle Reformen waren deshalb“, so
schrieb er, ,systemimmanent konzipiert, was heute selbst die einstigen
Reformer insofern diskreditiert* (Schiller 1990, S. 1).

Um es auf einen kurzen Nenner zu bringen und zu personifizieren: Ich
personlich war von der tiberfilligen Reformbediirftigkeit des Sozialismus,
und auch der sozialistischen Schule und Padagogik, zutiefst diberzeugt, und
ich arbeitete seit lingerem auf Bedingungen hin, die solche Reformen
ermoglichen wiirden. Allerdings hatteich Zweifel, was diein der Sowjetunion
eingeschlagenen Wege anbetrifft, und ich sehe bis heute wenig Griinde, mich
zu korrigieren. Daraus erklart sich unter anderem auch die mir oft
vorgehaltene Passage tiber die Reformpéadagogik aus meinem Diskussions-
beitrag auf dem erwihnten KongreB. Sie richtete sich iibrigens weniger
gegen die deutsche Reformpidagogik, von der ich als junger Neulehrer viel
gelernt habe, als gegen die Art und Weise, wie in einigen sowjetischen
Publikationen mit aus dem Zusammenhang gerissenen Zitaten umgegangen
wurde. Aulerdem wollte ich—das war einer der erwihnten taktischen Ziige
—verhindern, daBl zum dritten Male in der Geschichte der DDR-Péddagogik
mit dem Argument einer , Renaissance der Reformpéadagogik“ iiberfillige
Reformansitze zunichte gemacht werden konnten. So jedenfalls waren zum
damaligen Zeitpunkt meine Motive, unabhéngig davon, wie ich das heute
sehe.

Reformfihigkeit des Sozialismus?

Wie ich einiges heute, aus der Distanz, sehe, darauf will ich abschlieBend
kurz eingehen, ohne dieses Thema auch nur annihernd ausschopfen zu
konnen. Heute halte ich die Uberzeugung von der Reformfihigkeit des
Systems, wie es in der DDR bestanden hatte, fiir einen der grundlegenden
Irrtiimer, auf den andere zuriickzufGhren sind. Selbst wenn es mdglich
gewesen wire, eine neue Orientierung auf den Menschen, auf die allseitige
Ausprigungder Individualitét und die beabsichtigte pidagogische Wendein
Gesellschaft und Schule durchzusetzen - es war, wie gesagt, nicht moglich -,
hiitte das dber den ,real existierenden Sozialismus“ und auch iiber das
theoretische Verstindnis von diesem Sozialismus in jedem Falle hinausge-
fihrt. Und das ist nicht nur eine Frage stalinistischer Deformationen, die
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allerdings in diesem Falle besonders grob, menschenverachtend und
verbrecherisch waren.

Im Grunde ist der Mensch im stalinistischen Marxismus-Verstandnis (und
bereits bei Lenin gibt es solche Anklinge) und in der gesellschaftlichen
Praxis als ,,Schrdubchen* gesehen und behandelt worden, das benutzt oder
auch ,,weggeworfen* werden konnte. Darauf ist letztlich jener ,sozialpad-
agogische Totalitarismus“ (vgl. Dneprow 1989, S. 38) zuriickzufiihren, der
in dieser Gesellschaft und auch in Erzichung und Schule herrschte. In der
DDR war der Versuch, alles ,,von oben her“ fiir die Menschen zu regeln, sie
nach einem idealen Menschenbild ,,zu formen*, noch dadurch, besonders
fiir selbstbewuBte junge Menschen, unertréglich, daB er mit ,,vormund-
schaftlichem*, altviterlichem Gehabe daherkam (vgl. Henrich 1990). Das
hat mehr als manches andere zu der bekannten Abstimmung mit den FiiBen
gefiihrt.

In einer solchen Hinsicht ist allerdings manches bereits im Marxschen
Verstindnis vom Sozialismus angelegt, das utopisch-sozialistische Ziige
noch nicht vollends abgestreift hatte. So verstanden Marx und Engels
beispielsweise Gemeineigentum als staatliches Eigentum, und Tauschver-
hiltnisse auf dem Markt wollten sie fiir sozialistische Gesellschaftlichkeit
ausschlieBen. Der Mensch, obwohl laut origindrem Marxismus hochstes
Ziel, wurde so letztlich doch zum Instrument iibergeordneter gesellschaftli-
cher Zwecke. Der Versuch, solcherart Vorstellungen in die Praxis umzuset-
zen, miindete mit einer gewissen Zwangslaufigkeit in eine staatlich-admini-
strative Gestalt des Sozialismus undin die zentrale Steuerung und Reglemen-
tierung des gesellschaftlichen Lebens (vgl. Ruben 1990, S. 115f.)

Damit hangt auch die allumfassende Indoktrination in Gesellschaft und
Schule zusammen. Wihrend die marxistischen Urviter von Ideologie als
wverkehrtem“ BewuBtsein sprachen und im librigen von der ungebrochenen
Wissenschaftsglaubigkeit des 19. Jahrhunderts erfiillt waren, begann Lenin
den Ideologiebegriff im positiven Sinne zuverwenden. Ersprach davon, da8
die sozialistische Ideologie in die Massen hineingetragen werden miisse, und
er ging hierbei von den Erfahrungen in RuBland aus, wo sozialistische Ideen
unter deninder Uberzahl analphabetischen Massen nur eine Chance hatten,
wie schon die Versuche der ,,Volkstiimler“ zeigten, wenn sie von einer
kleinen, straff organisierten Gruppe von Berufsrevolutiondren verbreitet
wurden. Die Kehrseite dieses von einer intellektuellen Elite ausgehenden
»Hineintragens* ist die angenommene Unselbstindigkeit der Massen und
der Individuen und ihre Bevormundung, Stalin hat dann vollends Ideologie
in eine Ersatzreligion verwandelt. Ideologie wurde zur Liturgie, und das traf
letzten Endes auch fiir Jugenderziehung, trotz aller Betonung des wissen-
schaftlichen Charakters dieser Ideologie, zu.

Damit iiber meine heutigen Auffassungen und Uberzeugungen keine
MiBverstindnisse entstehen: Ich personlich halte wenig von einer hurtigen
Kehrtwende und davon, die Ideale wie das Hemd zu wechseln. Aber gerade
weil wir heute vor den Triimmern dessen stehen, was wir als Sozialismus
bezeichnet haben, halte ich eine tiefgreifende Aufarbeitung der Geschichte
des ,realen Sozialismus“ und der Theorien fiir erforderlich, die diesem
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»Experiment“ zugrunde lagen, auch in Bildungspolitik und Erziehungswis-
senschaft.

Literatur
Alt, Robert: Zur gesellschaftlichen Begriindung der neuen Schule. In: Padagogik,
Heft 1/1946.
Anweiler, Oskar: Schulpolitik und Schulsystem in der DDR. Opladen: Leske &
Budrich 1988
Anweiler, Oskar: Neue Entwicklungen im Bildungs- und Erziehungswesen der
DDR. Jakob-Kaiser-Stiftung e.V. 1989
Babing, Heide/Gapp, Rolf: Lebensweise und Unterrichtsorganisation. Wissen-
schaftliche Schriftenreihe der Humboldt-Universitit Berlin 1981 _
Berge, Marianne/Klein, Helmut/Salzwedel, Werner: Einheitlicher Unterricht -
individuelle Forderung aller Schiler. Berlin: Volk und Wissen 1975
Busch, Friedrich W.: Umbriiche in Osteuropa und in der DDR. Oldenburg:
Universitatsreden 1990
Cloer, Emst: Pidagogische Wissenschaft und Allgemeine Padagogik in der DDR.
Anmerkungen zur aktuellen Lage und Diskussion. In: Padagoglsche Rundschau,
Heft 5/1985
Drefenstedt, Edgar: Die didaktische Konzeption des neuen Lehrplanwerks. In:
Edgar Drefenstedt/Gerhart Neuner (Hrsg.): Lehrplanwerk und Unterrichtsge-
staltung. Berlin: Volk und Wissen 1969
Dneprov, E. D.: Schule und Gesellschaft. In: Neues padagogisches Denken.
Redaktion: Petrowskij, A. W. Moskau: Pedagogika 1989, russ.
Drefenstedt, Edgar: Effektivitit des Unterrichts. Erfahrungen — Probleme -
Lésungswege. Berlin: Volk und Wissen 1987
Eichler, Wolfgang/Heimberger, Horst/Meumann, Eberhard/Werner, Bernhard:
Praktisches padagogisches Handeln — Ausgangspunkt und Ziel padagogischer
Theorie. In: Pddagogik Heft 5/1984
Frohlich, Rudi/Nehmer, Fred: Aktuelle Probleme der Entwicklung der pidagogi-
schen Wissenschaft. In: Padagogik Heft 9/1982
Fuhrmann, Elisabeth (Hg.): Konnensentwicklung der Lehrer—hohere Aktivitat der
Schiiler im Unterricht. Berlin: Volk und Wissen 1989 .
Giesecke, Hermann: Was wird aus der ,sozialistischen DDR-Pidagogik“? In:
Piadagogik und Schulalitag, Heft 11/1990
Henrich, Rolf: Der vormundschaftliche Staat. Leipzig/Weimar: Gustav Kiepen-
heuer 1990
Kienitz, Werner: Einheitlichkeit und Differenzierung im Blldungswesen Berlin:
Volk und Wissen 1971
Klafki, Wolfgang: Erfahrungen und Einsichten aus 25 Jahren bxldungspohtxscher
Mitwirkung. In; Wiater, Werner (Hg.): Mit Bildung Politik machen. Stuttgart:
Metzler 1991
Klingberg, Lothar: Einfiihrung in die Allgemeine Didaktik. Vorlesungen. Berlin:
Volk und Wissen 1973
Klingberg, Lothar: Bemerkungen zu Gerhart Neuners Beitriageninder ,,Padagogik*
Sund 6/, inbes. zu , Konstruktive Synthese - wichtige Richtung des padagogischen
Denkens und Forschens“. In: Padagogik, Heft 7/8 1981
Klingberg, Lothar: Uberlegungen zur Dialektik von Lehrer- und Schiilertitigkeitim
Unterricht der sozialistischen Schule, In: Potsdamer Forschungen. Reihe C, Heft
74/1987

294



Konig, Eckard: Bilanz der Theorieentwicklung in der Erziehungswissenschaft. In:
Zeitschrift fir Padagogik, Heft 6/1990

Kossakowski, Adolf: Zur Psychologie der Schuljugend. Berlin: Volk und Wissen
1969

Kuhn, Thomas S.: Die Struktur wissenschaftlicher Revolutionen. Frankfurt a.M.:
Suhrkamp 1967

Lompscher, Joachim: Psychologie des Lernens in der Unterstufe. Berlin: Volk und
Wissen 1971

Mannschatz, Eberhard/Salzwedel, Werner: Padagogische Theoriebildung und
Erziehungspraxis. Zwei Studien. Berlin: Volk und Wissen 1984

Mehlhorn, Gerlinde/Mehlhorn, Hans-Georg: Man wird nicht als Genie geboren. Ein
Plddoyer fiir die Begabungsentwicklung. Berlin: Volk und Wissen 1987

Meier, Artur: Soziologie des Bildungswesens. Eine Einfiihrung. Berlin: Volk und
Wissen 1974

Mitter, Wolfgang: Rezension. In: Bildung und Erziehung, Heft 1/1990

Mollenhauer, Klaus: Erzichung und Emanzipation. Polemische Skizzen. Miinchen:
Juventa 1970

Nachgeholte Legitimation. Gibt es ein demokratisches Defizit der deutschen
Einigung? In: Frankfurter Allgemeine Zeitung Nr. 295, vom 19. 12. 1990

Naumann, Werner: Einfithrung in die Pddagogik. Vorlesungen. Berlin: Volk und
Wissen, 6. Auflage 1986

Neuner, Gerhart: Aufgaben und Probleme der Weiterentwicklung des sozialisti-
schen Bildungswesens. In: Pidagogik, Heft 2/1963

Neuner, Gerhart: Zur Theorie der sozialistischen Allgemeinbildung. Berlin: Volk
und Wissen 1973

Neuner, Gerhart: Theoretische Auffassungen vom pidagogischen ProzeB — Schliis-
selfrage einer praxiswirksamen padagogischen Theorie. In: Pédagogische For-
schung, Heft 1/1985

Neuner, Gerhart: Allgemeinbildung. Konzeption — Inhalt — ProzeB Berlin: Volk
und Wissen 1989

Nohl, Herman: Die pddagogische Bewegung in Deutschland und ihre Theorie.
Handbuch der Pidagogik. Bd. 1. Frankfurt a.M.: Schulte/Bulmke 1949

Padagogik. Red.: Neuner, Gerhart/Babanskij, Juri Konstantinowitsch. 4. bearbei-
tete Auflage. Berlin: Volk und Wissen 1983

Rausch, Edgar: Sprache im Unterricht. Berlin: Volk und Wissen 1986

Ruben, Peter: Was ist Sozialismus? In: Initial 2/1990

Schaff, Adam: Marx oder Sartre? Versuch einer Philosophie des Menschen. Berlin:
Verlag der Wissenschaften 1965
Schiller, Joachim: Zwischen Stagnation und Reform. In: Tagesspiegel (Sonntagsbei-

" lage), Nr. 13, vom 3. 6. 1990 '

Uhlig, Gottfried: Diskussion ~ aber auf dem Boden unserer demokratxschen
Einheitsschule. In: Piadagogik 7/1957

Vogt, Hartmut: Bildung und Erziehung in der DDR. Stuttgart: Klett 1969

Waterkamp, Dietmar: Lehrplantheorie in der DDR. In: Pddagogik und Schule in
Ost und West 5/1972

Gerhart Neuner, geb. 1929, Prof. ‘Dr von Septen;ber 1970 bis Dezember 1989

Président der Akademie der Padagogxschen Wissenschaften der DDR (APW)
Anschrift: Regensburger Str. 22b, 0-1615 Zeuthen

295



