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Jochen Schweitzer
Abbruch, Umbruch oder Aufbruch?
Notizen zur Bildungslandschaft der DDR im Juni 1990 260

Die verwirrende Situation des Bildungswesens, wie sie sich seit dem Aufbruch
eingestellt hat, weist viele Merkwiirdigkeiten auf. Einige dieser Gleichzeitigkeiten von
Angsten und Hoffnungen, von Zégern und Wagen, von Ratlosigkeit und (Patent-)
Lasungen werden hier schlaglichtartig zusammengetragen.

Jorg Schldmerkemper
Auf der Suche nach einem nenen Konsens
Uber Kontinuitit und Wandel im Bildungswesen der DDR 267

Mitden allgemeinen politischen Verdinderungen haben auch dieeinzelnen Teilbereiche
des gesellschaftlichen Lebens ihre Legitimationverloren. Diese neu zugewinnen, kann
zumindest im Bereich des Bildungswesens nicht gelingen, wenn zentral verbindliche
Vorgaben regeln sollen, was vor Ort geschehen soll. Ein neuer Konsens kann nurin der
konkreten Gestaltung eines iiberschaubaren pidagogischen Handlungsfeldes gefun-
den werden.

Arbeitsgruppe Bildungsreform
Thesen zur Bildungsreform in der DDR
Ein Diskussionsangebot 277

Aus den vielfiltigen Diskussionen, die in der DDR nach der Offnung der Denk- bzw.
Redemauern gefiihrt worden sind, hat eine Arbeitsgruppe der Akademie der
Padagogischen Wissenschaften (APW) in der DDR ein ,Diskussionsangebot*
erarbeitet, das ein wenig Struktur in diese Vielfalt bringen und die Reform des
Bildungswesens vorantreiben sollte. Wir dokumentieren dieses Angebot als einen der
vielen Versuche, die das zu Uberwindende und das Bewahrenswerte sondieren
wollten.
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Jan Hofmann und Helmut Soder
Einerseits und andererseits und aufierdem

Kritische Betrachtungen zu den Thesen zur Bildungsreform der DDR
vom Mirz 1990 283

Es konnte nicht erwartet werden, daf3 ein ,Diskussionsangebot”, das inder APW, also
einem bisher dem Staatsapparat der DDR untergeordneten Institut, erarbeitet worden
ist, ohne Widerspruch bleiben wiirde. Auch eine solche, vielleicht eher polemisch
geratene Stimme soll hier dokumentiert werden.

Elisabeth Fuhrmann

Anforderungen an guten Unterricht heute und morgen

Uberlegungen zur Verinderung und Verbesserung der Qualitit des Leh-
rens und Lernens 289

Es diirfte relativ einfach sein, die bisherige Situation der Schule in der DDR zu
kritisieren und auf prinzipieller Ebene zu formulieren, was anders werden miifite.
Schwieriger diirfte es sein, jene konkreten Momente eines guten Unterrichts zu
benennen, die das Bewahrenswerte weiterfithren und die neuen Zielsetzungen
umsetzen. Dieser Beitrag versucht eine Losung.

Hildegard Maria Nickel
Die Sozialisation der Geschlechter in der DDR

Thesen zu den Unterschieden zwischen Jungen und Médchen in Schule
und Beruf 302

Uberraschend ist an diesem Beitrag weniger, daf3 auf Unterschiede zwischen Jungen
und Madchen hingewiesen wird, sondern dag dies fiir eine Gesellschaft getan wird, die .
sich die Gleichheit von Ménnern und Frauen in programmatischer Weise zum Ziel
gesetzt hatte.

Christa Hiandle und Wolfgang Nitsch
Lehrerbildung im kollegialen Netzwerk 306

Seit den 60er Jahren sind nicht nur in der Bundesrepublik soziostrukturelle Wandlun-
gen emgetreten, dieden Lernort Schule vor véllig neue Aufgabenstellen. Dies erfordert
eine sozial- und. kulturpddagogische Erneuerung der Schule, die nur in enger
Zusammenarbeit von Padagogen und Pidagoginnen aus Schule und Hochschule, aus
Praxis und Forschung geleistet werden kann. Unter dieser Perspektive miifite es fatal
erscheinen, wenn in der DDR die integrierte Lehrerbildung aufgehoben werden sollte.

Roland Richter
Der schwere Weg zom Abitur
Selektion und Wettbewerb im franzosischen Schulwesen 313

Wenn es schonfiir einheimische Eltern und Schiiler schwerist, sichim ,,Dschungel” des

franzésischen Schulwesens und seiner Berechtigungen zurechtzufinden, so giltdas erst
recht fiir den aufenstehenden Beobachter, der sich fragt, wie die Vielfalt nationaler
Schulformen -und Bildungswege in ein gesamteuropdisches- Berechtigungswesen
integriert werden konnte, Diese Studie informiert iiber das gegenwdrtige Spektrum
franzosischer Abiturprofile und illustriert. die Schulwahlprobleme franzésischer
Eltern und Schiiler am Beispiel des 12. Pariser Arrondissements.
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Horst Dichanz
Wer kontrolliert Amerikas Schulen?

Zur piddagogischen und bildungspolitischen Bedeutung der ..School
Boards“ 323

Nicht nur das franzdsische, auch das US-amerikanische Schulwesen ist hierzulande
immer noch ziemlich unbekannt (vgl. DDS 1985/H. 2 und 1987/H. 1). Der Verfasser
gibt aus eigener Erfahrung Einblicke in die Arbeit der amerikanischen ,,School
Boards*, beschreibt ihre Zusammensetzung und ihre Aufgaben an unterschiedlichen
Beispielen und veranschaulichtso die Vorziige einer dezentralen Schulverwaltung, die
sich nicht an einem traditionellen ,.System*, sondern an ad hoc gegebenen Handlungs-
mdglichkeiten flexibel orientiert. .

Sigrid Luchtenberg
Zweisprachigkeit im Interkulturellen Lernen 335

Zweisprachigkeit ist kein Thema, das in einigen Unterrichtseinheiten ,abgehakt”
werden kann, sondern das — den Bediirfnissen der Kinder und Jugendlichen
entsprechend — im Klassenzimmer und im Schulleben dauerhaft prisent sein muf.
Was diese These unterrichtspraktisch bedeutet, wird von der Verfasserin anschaulich
und perspektivenreich vermittelt.

Giinter Schreiner
Nach Tschernobyl
Einstellungen von Jugendlichen zur zivilen Nutzung der Kernenergie 344

Wie stark fiihlen sich Jugendliche von Kernkraftwerken bedroht? Welche Stellung
beziehen sie im dffentlichen Meinungsstreit um die Nutzung der Kernenergie? Haben
siesich dreiJahre nach Tschernobyl mit dem ,,Restrisiko® arrangiert? Im Anschluf an
Heft 1/1990 (S. 95ff.) berichtet der Verfasser iiber die Ergebnisse einer Fragebogener-
hebung, die zu unterrichtspraktischen Konsequenzen anregen.

Manfred Bonsch
Wochenplanarbeit — eine Form offenen Unterrichts 358

Dieser Beitrag grenzt die Wochenplanarbeit deutlich von dem Konzept der ,Freien
Arbeit* ab (vgl. DDS 4/89) und zeigt sehr anschaulich, wie wichtig didaktische
Planungsvorgaben sind, damit die Schiiler kreativ und selbstindig zu arbeiten lernen.

Nachrichten und Meinungen 368
— Die eine Seite der Medaille

—~ Abrechnung

— Tauschungen

— Unsicherheiten

— Programme

— Erinnerung an Heinrich Deiters

— Frithere Beitrige in der ,,Deutschen Schule* zum Bildungswesen in der DDR
~ Vision Europa

— Uberalterung

—~ Selbstverantwortliches Lernen

~ Planungshilfen
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Christa Handle und Wolfgang Nitsch
Lehrerbildung im kollegialen Netzwerk

Die in der BRD in den siebziger Jahren steckengebliebene Reform von
Schule und Lehrerausbildung erhilt neue Impulse durch die in den
neunziger Jahren anstehende deutsche und europiische Integration. Wah-
rend in der BRD das gymnasiale fachliche Bildungsmodell konserviert und
sogarinden anderen Schularten einestraditionell gegliederten Schulsystems
und einer entsprechenden Lehrerausbildung durchgesetzt wurde, sind
sowohl im europdischen Ausland als auch in der DDR in stirkerem Mafe
egalitire und flexible Ausbildungsformen institutionalisiert, die den Bil-
dungs- und Ausbildungsinteressen der Mehrheit der Lernenden und Leh-
renden eher Rechnung tragen.

Eine zentrale Entwicklungsperspektive fiir beide Teile Deutschlands und
ihre Integration in die Europiische Gemeinschaft muB8 es sein, obrigkeits-
staatliche Traditionen biirokratischer Vereinheitlichung und Reglementie-
rung im Bildungssystem zu #berwinden. Nur so kénnen die neuartigen
sozialen und interkulturellen Kommunikations-, Integrations- und Innova-
tionsanforderungen an das Schulwesen in differenzierter, sozial gerechter
und basisdemokratischer Weise bewiltigt werden.

1. Die geselischaftliche Modernisierung und ihre Anforderungen an
die Schule
1.1 Neue soziokulturelle Disparititen und Lebensmilieus
Seit den sechziger Jahren haben in der BRD wie in vielen anderen EG-
Lindern vertikale und horizontale soziale und subkulturelle Disparititen
zugenommen, die nun auch in der DDR starker sichtbar und zugespitzt
werden: alte soziale Schichtungen nach der Stellung im Beschiftigungssy-
stem werden von neuen Disparitidten liberlagert — zwischen Besitzern und
Nichtbesitzern von Arbeitsplédtzen, zwischen konventionellen, eher fami-
lienzentrierten und alternativen, abweichenden Lebensstilen, zwischen
Minnern und (emanzipationsbewuBten) Frauen sowie zwischen In- und
Ausliandern. Homogene lokale Sozialmilieus wurden iiberwiegend aufge-
16st zugunsten von Wohnvierteln, in denen sich heterogene Milieus wider-
spruchsvoll mischen und idberlagern.
Das fiihrt zu neuen soziokulturellen Spaltungen und Spannungen, aber auch
Bereicherungen innerhalb der Schulen und in der Lehrerschaft, deren
soziales Herkunftsspektrum sich verdndert und erweitert hat. Diese sozio-
kulturellen Differenzierungen tiberlagern z. T. auch die traditionalen drei-
gliedrigen Schulsysteme in der BRD. Gesamtschulen und Mittelstufenzen-
tren einerseits, sich profilierende private und staatliche Gymnasien mit
Elite- oder Alternativ-Anspriichen andererseits erweitern das Spektrum
hoherer Schultypen.
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1.2 Integrationsaufgaben des Schulwesens

Diese Tendenzen erfordern und erschweren zugleich die soziokulturellen
und transkulturellen Integrationsaufgaben eines demokratisch-sozialstaat-
lichen Schulwesens. Sie konnen nur noch durch eine Erweiterung der
fachlehrerzentrierten Halbtagsschule zur gemeindenahen Ganztagsschule
oder Schule mit fakuitativen Nachmittagsangeboten sowie auf der Basis
einer grofleren padagogischen und kulturellen Autonomie der Schulen in
Kooperation mit gesellschaftlichen Gruppen sowie mit wissenschaftlichen
und kiinstlerischen Beratungs- und Fortbildungseinrichtungen bewiltigt
werden.

Sollen sich die wesentlichen Alternativrichtungen in den soziokulturellen
Lebensstilen (in einem Schuleinzugsbereich) auch ansatzweise in padagogi-
schen Programmen und Lernkulturen der Schule wiederfinden, so sollten
groBere Schulzentren stirker in iiberschaubare, kontinuierlich zusammen-
arbeitende Lerngemeinschaften und LehrerInnen-Teams untergliedert
werden, die sich ilberwiegend nach freiwilliger Wahl bilden und ihre
konsistenten Lernkulturen entfalten (wie z.B. Team-Kleingruppen-
Modelle an Gesamtschulen).

1.3 Kontrdre Funktionen schulischer Bildung

Die Erweiterung soziokultureller Disparitéten fihrt auch dazu, daB sehr
unterschiedliche Probleme und Erwartungen der Menschen auf das Bil-
dungssystem und den Alltag des Schul- und Hochschullebens projiziert
werden. '

Zu den konventionellen Funktionen des Bildungssystems als ,, Investition
in die Herstellung von ,,Humankapital“ fiir Unternehmen und z. T. fiir die
individuelle Statussicherung kommen hinzu die Funktionen des reinen
»Konsums* von Bildungs- und Kulturangeboten, die der Suche bzw.
Erprobung personaler und sozialer Identitdten oder der sozialen Kontrolle
und der Einiibung in das passive Konsumentenverhalten dienen.

Diese z.T. entgegengesetzten Funktionen des Bildungswesens sind im
alltdglichen Schulleben z.B. durch ,,Rhythmisierung® und ,,Epochalisie-
rung“ der Angebotsstruktur, durch Pflicht- und Wahlangebote, kurs- und
projektformige Angebote auszubalancieren.

1.4 Schule als alternativer Erfahrungsort

Fiir fast alle Kinder und Jugendliche wird eine sozial- und kulturpidagogisch
erneuerte Schule zu einem der wichtigsten Orte werden, an denen noch
sinnlich-praktische Erfahrungsbildung mit alltagskultureller, kinstleri-
scher, handwerklicher und medientechnischer Selbsttitigkeit als Gegenge-
wicht zum fremdbestimmten Freizeit- und Medienkonsum oder Leistungs-
sport stattfinden kann. Das bedeutet, daB den Lern- und Erfahrungsfeldern
der kiinstlerisch-musischen Praxis, der inter- und transkulturellen Kommu-
nikation, des aktiven und reflektierten Gebrauchs neuer Medien und der
Umwelt- und Gesundheitsbildung und -vorsorge weit hoheres Gewicht in
Unterricht, Schulleben, Ausstattung, Bau- und Freiflichengestaltung
zukommen muB, mit entsprechenden Konsequenzen fir die Ausbildung
und Fortbildung.
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1.5 Fachliche und erfahrungsbildende Lernfelder

Aberauchim , konventionellen“ Funktionsbereich von Bildungals,, Investi-
tion“ erzwingen die zunehmende Diskontinuitit, Flexibilisierung und
Konflikthaftigkeit wirtschaftlicher und beruflicher Entwicklung eine Stdr-
kungvon begleitenden Lern- und Erfahrungsprozessenzur Orientierungund
Kritikfiahigkeit im Bereich gesellschaftlicher, 6kologischer und internatio-
naler Bedingungen und Folgen der Herstellung, Anwendung und des
,» Verfalls* von Wissen und Techniken. Diese Lern-und Erfahrungsméglich-
keiten konnen nicht nur im Unterricht, sondern miissen in auBerschulischen
Praktika, in problem- und aktionsorientierten Projekten und in einer
demokratischen Schul- und Gemeindeoffentlichkeit entfaltet werden.
Uberdies miissen beide Funktionsbereiche des Schulwesens stirker mitein-
ander in Austausch und Kooperation gebracht werden: kiinstlerische,
psycho-soziale, 6kologische und medientechnische Lernkulturen kénnen
die Kreativitit anderer berufs- und wissenschaftsbezogener Lernfelder
erhohen; letztere kénnen die wissenschaftliche Kritik und berufliche
Anwendbarkeit der ersteren Lernkulturen férdern.

2. Folgerungen fiir die Lehrerausbildung

Fir das erweiterte Spektrum von kognitiven und affektiven Lern- und
Erfahrungsfeldern sind sowohl neue Kompetenzen bei den LehrerInnen als
auch neues sozial- und kultur-padagogisches Fachpersonal erforderlich,
ebenso die Offnung der Schule fiir eine begrenzte Mitwirkung von Elternund
kompetenten Personen aus den entsprechenden Kultur- und Berufsfeldern
(unterstiitzt durch Honorare, Kostenerstattung, Lernmaterialien, Ausstat-
tung von Ateliers, Werkstéitten, Biihnen etc.), schlieflich auch eine
Kooperation der Schule mit kulturellen, religiésen, ethnischen Gemein-
schaften, sozialenund beruflichen Interessenverbénden, sozialen Bewegun-
gen, intellektuellen und kiinstlerischen Einrichtungen in der Region.

2.1 Professionelles Profil der LehrerInnen und pddagogischen Mitar-

beiterInnen

Fiir solche padagogisch profilierte und sich sozial 6ffnende Schulen werden

LehrerInnen gesucht —

— die in einem der vielen gegenstindlichen Lern- und Erfahrungsbereiche
intensiv qualifiziert sind und darin als wissenschaftlich (bzw. kinstle-
risch) ausgebildete professionelle ExpertInnen innovativ, kritisch und
ausbildend wirken konnen,

— die auf dieser exemplarischen professionellen Basis in bestimmten
anderen Lernfeldern ihrer Wahl mitarbeiten und sich berufsbegleitend
weiterbilden,

— die zusammen mit anderen KollegInnen, SchiilerInnen und Eltern eine
facheribergreifende ,,Lernkultur“ mit bestimmten padagogischen Kon-
zepten und Zielen kritisch aneignen und weiterentwickeln,

— die die schul-, sozial- und kulturpiadagogischen Aufgaben, Probleme,
Methoden entweder der Primar- oder der Sekundarstufe des Schulwe-
sens beherrschen.
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Fiir den Bereich der sozial- und kulturpddagogischen Arbeit im Schulleben
(in Verbindung mit Eltern und lokalen Kultur- und Berufsgruppen) sollten
sowohl LehrerInnen als auch Padagoglnnen ausgebildet und fortgebildet
werden, die Ihre Kompetenzen und Erfahrungen im extracurricularen
Bereich von Sozialpddagogik, Beratung, dsthetischer Praxis haben, aber
auch Unterrichtsprojekte mit unterstiitzen. Eine zu starke Spezialisierung
wiirde zu Rivalititen und Kommunikationsbarrieren fiihren. SchlieBlich
wird fiir ein solches erneuertes Schulleben die ehrenamtliche und begrenzt
honorierte Mitarbeit von spezifisch kompetenten und engagierten Eltern
und anderen BiirgerInnen notwendig, die vielfiltige erginzende und
alternative Erfahrungen und Fihigkeiten in Unterricht und extracurricula-
res Schulleben einbringen konnen.

2.2 Einphasige duale und z. T. polyvalente Ausbildungswege

2.2.1 Sicherung des schulischen Berufspraxisbezugs

Das stindige Problem der Lehrerausbildung sowohl in der Darstellung von
HochschullehrerInnen und Studierenden als auch in wissenschaftlichen
Untersuchungen ist die Sicherung von Berufsfeldorientierung und Berufs-
praxisbezug. Diese sind besonders im Hochschulsystem der BRD gefdhrdet
durch die kaum abgestimmte Beteiligung unterschiedlicher Fachbereiche
und Fakultidten an der Lehrerausbildung und durch Lokalisierung der
Berufseinfiihrung in der zweiten Ausbildungsphase, die es in anderen
Lindern nicht gibt.

2.2.2 Einphasiges und duales Ausbildungsmodell

Auch unter dem Gesichtspunkt der Angleichung der Bildungssysteme von
DDR und BRD erscheint die Integration der bisher von den Seminaren
geleisteten Berufseinfithrung in das Studium an der Hochschule in einem
einphasigen Ausbildungsgang sinnvoll. In einem gewissermaBen ,,dualen
Ausbildungsangebot (von HochschullehrerInnen und erfahrenen LehrerIn-
nen) werden dann in der Lehrerausbildung von Beginn des Studiums an
theoretische und praktische Lehrveranstaltungen nebeneinander und z. T.
bzw. fakultativ auch integriert in Projektstudien angeboten. Bei den
schulpraktischen Veranstaltungen sind erfahrene LehrerInnen, die fiir fiinf
bis zehn Jahre mit der Hilfte ihres Stundendeputats an der Hochschule
arbeiten, kontinuierlich und in professioneller Selbstverantwortung zu
beteiligen. Die Studierenden haben dabei die Moglichkeit, ihren Ausbil-
dungsweg unterschiedlich zu akzentuieren — eher praxisbezogen oder eher
theoretisch.

2.2.3 Alternativeundz. T. polyvalente Ausbildungswege mit vielfilti-
gen Praxisbeziigen

Den inzwischen heterogener und widerspruchsvoller gewordenen Werde-
gangen, Lebenslagen, Studien- und Berufsmotivationen der Studierenden
sowie den akademischen Arbeitsmarktfluktuationen sollte dadurch kon-
struktiv Rechnung getragen werden, dal mehrere profilierte Studienwege
angeboten werden, die der Vielfalt unter den BerufsanfiangerInnen Rech-
nung tragen:
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(1) ein von Anfang an eng mit berufspraktischen Orientierungs- und
Ausbildungsphasen integriertes Lehramtsstudium mit erziechungswissen-
schaftlich-fachdidaktischen Schwerpunkten;
(2) ein fiir mehrere pidagogische, fachdidaktische und/oder psychosoziale
oder isthetisch-kommunikative Berufsfelder verwertbares, ,,polyvalen-
tes“, aber praxisbezogenes Studium, jedoch jeweils mit unterschiedlichen
Doppel-Qualifikationen als Schwerpunkte fiir —
— Schulunterricht und vorschul- oder sozialpddagogische Arbeit,
— fachliche Lehrtatigkeit in Schule und allgemeinbildender oder berufli-
cher Weiterbildung,
- behnatlgkelt und psycho-soziale Beratungs-, Sozlal- oder Kunst-Thera-
piepraxis,
— Lehrtitigkeit und kiinstlerische bzw. kunsthandwerkhche oder techni-
sche Berufspraxis,
— Lehrtitigkeit und Berufspraxisim Bereich neuer Medien und Kommuni-
kationstechniken;
(3) ein Studienweg, der individuell akzentuierte allgemeinbildende und
personlichkeitsbildende Studien (,liberal arts“) mit einem fachlich ver-
wandten Lehrerstudium mit geringeren berufspraktischen Ausbildungsan-
teilen verbindet (die spéter durch begleitende Fortbildung zu erginzen
sind);
(4) ein Studienweg, in dem nach einem zunichst rein fachwissenschaftli-
chen Hochschulstudium oder einer Fachhochschulausbildung mit erstem
AbschluB eine kiirzere fachdidaktische und padagogische Graduiertenaus-
bildung an der Hochschule fiir den Lehrerberuf (mit entsprechendem
Fachschwerpunkt) erfolgt.
Innerhalb dieser jeweiligen Studienwege ist es dann leichter moglich, im
Rahmen groerer Hochschulsysteme, jahrgangsgleiche, kontinuierlich tiber
mehrereJahre intensiv zusammenarbeitende Studien- und Projektgruppen zu
bilden. Diese werden von TutorInnen, Lehrenden und z. T. von Berufspra-
xis-MentorIlnnen (aus Schule, sozialpidagogischer und therapeutischer
Praxis, Erwachsenenbildung und Personal-Management, kiinstlerischer
und polytechnischer Praxis) angeleitet und begleitet und kdnnen sich an
jeweils in sich konsistenten Lern- und Denkstilen und professionellen
Haltungen und Konzepten orientieren.
Alle diese Studienwege sind in bezug auf ihre berufsfeldbezogenen Anteile
»einphasige“, d.h. primér von der Hochschule, aber in Kooperation mit
Berufsinstitutionen getragene, daher ,,duale“ Ausbildungsginge, die eine
gesonderte, nur von berufsfeldinternen Institutionen getragene 2. Phase
vermeiden.
Die Ausweitungderin einphasige duale Ausblldungssysteme einbezogenen
padagogisch relevanten Praxisfelder iiber die Schule hinaus macht solche
begrenzt polyvalenten Studiengédnge und Studienprojekte auch fiir entspre-
chend ausgerichtete Forschungsvorhaben von HochschullehrerInnen
attraktiv und kann damit zur Wiederanniherung von Forschung und Lehre
beitragen. Sie vermeidet ferner einen Zwang zu lebenslanger Spezialisie-
rung von WissenschaftlerInnen und P4ddagogInnen auf schulischen Unter-
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richt und sie wiirde einen begrenzten Personalaustausch zwischen den
anderen Berufsfeldern und dem Lehrerberuf erleichtern, sofern dafiir
spezifische ,,iiberleitende” Fortbildungsangebote entwickelt werden.
Dadurch wiederum wiirden neue inhaltliche und soziale Impulse aus
anderen Praxisfeldern schneller in die Schulen hineinwirken.

2.3 Verbindung von Ausbildung und Fortbildung mit Forschung und
Schulentwicklung

Durch die verantwortliche Ubernahme von Ausbildungs-, Fortbildungs-,
Entwicklungs- und Forschungsaufgaben durch Arbeitsbereiche der Hoch-
schulen in Kooperation mit einzelnen Schulen konnen sich kooperierende
Teams an den Hochschulen konstituieren, die ihre Angebote aufeinander
abstimmen und so den Studierenden und Fortbildungsteilnehmerlnnen die
berufliche Qualifizierung erleichtern. Bei der Ausweitung freiwilliger
Nachmittagsangebote an Schulen kénnen Studierende fiir padagogische
Teilaufgaben einbezogen werden (z. B. fiir die Betreuung einzelner Schiiler-
Innen, Arbeitsgemeinschaften, beim Team-Teaching, der Begleitung von
Exkursionen und Klassenfahrten). Durch diese Offnung von Schulen fiir die
Lehrerausbildung und fiir schulinterne Fortbildung ergeben sich auch
vielfaltige Anregungen filir Forschungsarbeiten unter Beteiligung von
Studierenden und LehrerInnen (z. B. fiir Feldforschung mit teilnehmender
Beobachtung, Fall-Studien, padagogischen Tagebiichern).

2.4 Stirkung und Vernetzung kollegialer Ausbildungs- und Arbeits-
gemeinschaften

Eine solche kooperative padagogische Profilbildung macht die Lehrenden
und Ausbildenden einerseits sichtbarer mitverantwortlich fiir den weiteren
Berufswegihrer AbsolventInnen und intensiviert die Kooperation zwischen
Lehrerbildungseinrichtungen, pddagogisch-didaktischer Forschung und
Entwicklung, Lehrerfortbildung und den Schulen, an denen jeweils ver-
wandte padagogische Praxisprogramme sich entfalten. Andererseits macht
diese profilbildende Vernetzung zwischen padagogischen Institutionen und
Generationen auch Arbeitsgemeinschaften von Auszubildenden oder sich
fortbildenden LehrerInneninhaltlichund methodisch handlungsfahigerund
selbstbewuBter gegeniiber den Leitungen von Institutionen und ermdglicht
eine partielle Umkehr von Sachautoritatsverhiltnissen: Lehrerkollegien
konnen als Auftraggeber, Initiatoren und Koordinatoren fiir Forschungs-,
Beratungs- und Fortbildungs-Dienstleistungen von Hochschulen, For-
schungsinstitutionen oder freien Bildungs- und Kultureinrichtungen auftre-
ten, die wiederum das Profil ihrer lokalen Lernkulturen stirken und
weiterentwickeln helfen. Ahnliches giltin beschrinkterem Umfang auch fiir
die Beziehungen zwischen -Lehrerlnnen-Gruppen, die auf der Basis
bestimmter padagogischer Konzepte arbeiten und ihren AbsolvcntInnen
und deren weiteren Bildungs- und Berufswegen.

Solche . institutioneniibergreifenden = Netzwerke von Absolventlnnen
(»Alumni“ bzw. ,,Alumnae*) sind bes. in angelsachsischen Bildungssyste-
men differenziert entfaltet. Sie driicken die weniger obrigkeitsstaatlichen,
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sondernzivilen und genossenschaftlichen Traditionen dieser Gesellschaften
aus. So sollte etwa die Griindung von engagierten freien LehrerInnenzen-
tren oder freien Bildungszentren von Eltern und Jugendlichen mit bewuft
ncinseitiger* Ausrichtung (z. B. fiir feministische Padagogik und Sozialar-
beit, Freinetpadagogik, Waldorfpddagogik, Offene Erzichung, Dramapad-
agogik/Szenisches Spielund Jugendtheateru.a.m.) nebenden Schulen, aber
in sie hineinwirkend, als anti-obrigkeitsstaatliche zivile Vergesellschaftung
des Schullebens ermutigt werden.

Die intensivere eigenstindigere Entfaltung von ,,distinkten“ engagierten
Lernkulturen in Schulen und Hochschulen setzt als Gegengewicht neue
Institutionen Offentlicher Rechenschaftslegung, Konfliktlosung, Evalua-
tion und fachlicher Kritik durch erfahrene WissenschaftlerInnen, Pddagog-
Innen, KiinstlerInnen sowie lebendige Eltern- und SchilerInnen-Vertre-
tungen voraus, die sich wiederum auf eine demokratisch-parlamentarisch
legitimierte Rahmenverfassung des Bildungswesens (per Verfassung,
Gesetzgebung und Rechtsprechung) stiitzen kdnnen, in der notwendige
libergeordnete Ziele, Normen und Verfahrensregeln fiir eine pluralistische,
gemeinwesenorientierte Schulbildung und Lehrerbildung niedergelegt
sind.
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Berlin.
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Wolfgang Nitsch, geb. 1938, Prof. Dr., Universitit Oldenburg, Fachbereich
Pidagogik, Arbeitsgruppe Hochschul- und Wissenschaftsforschung.

Anschrift: Universitidt Oldenburg, Fachbereich Padagogik, Ammerldnder Heerstr.,
2900 Oldenburg
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