penocs DIPF @

Open Access Erziehungswissenschaften

Keidel, Konstantin; Wagner, Bernd; Zehbe, Klaus-Christian
Mit gesellschaftlichen Krisen umgehen lernen — Geschichte mit Beziigen zur
Zukunft erfahren

Schomaker, Claudia [Hrsg.]; Peschel, Markus [Hrsg.]; Goll, Thomas [Hrsg.]: Mit Sachunterricht Zukunft
gestalten?! Herausforderungen und Potenziale im Kontext von Komplexitdt und Ungewissheit. Bad
Heilbrunn : Verlag Julius Klinkhardt 2025, S. 188-195. - (Probleme und Perspektiven des Sachunterrichts;
35)

Quellenangabe/ Reference:

Keidel, Konstantin; Wagner, Bernd; Zehbe, Klaus-Christian: Mit gesellschaftlichen Krisen umgehen
lernen — Geschichte mit Beziigen zur Zukunft erfahren - In: Schomaker, Claudia [Hrsg.]; Peschel, Markus
[Hrsg.]; Goll, Thomas [Hrsg.]: Mit Sachunterricht Zukunft gestalten?! Herausforderungen und Potenziale
im Kontext von Komplexitat und Ungewissheit. Bad Heilbrunn : Verlag Julius Klinkhardt 2025, S. 188-195
- URN: urn:nbn:de:0111-pedocs-327627 - DOI: 10.25656/01:32762; 10.35468/6152-16

https://nbn-resolving.org/urn:nbn:de:0111-pedocs-327627
https://doi.org/10.25656/01:32762

in Kooperation mit / in cooperation with:

http://www.klinkhardt.de

Nutzungsbedingungen

Dieses Dokument steht unter folgender Creative Commons-Lizenz:
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/deed.de - Sie durfen das
Werk bzw. den Inhalt unter folgenden Bedingungen vervielfaltigen, verbreiten
und o&ffentlich zugénglich machen: Sie missen den Namen des
Autors/Rechteinhabers in der von ihm festgelegten Weise nennen. Dieses
Werk bzw. dieser Inhalt darf nicht fiir kommerzielle Zwecke verwendet werden
und es darf nicht bearbeitet, abgewandelt oder in anderer Weise verandert
werden.

Mit der  Verwendung
Nutzungsbedingungen an.

dieses  Dokuments erkennen Sie die

Terms of use

This document is published under following Creative Commons-License:
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/deed.en - You may copy,
distribute and transmit, adapt or exhibit the work in the public as long as you
attribute the work in the manner specified by the author or licensor. You are
not allowed to make commercial use of the work or its contents. You are not
allowed to alter, transform, or change this work in any other way.

By using this particular document, you accept the above-stated conditions of
use.

Kontakt / Contact:
peDOCS

DIPF | Leibniz-Institut fir Bildungsforschung und Bildungsinformation

Informationszentrum (1Z) Bildung
E-Mail: pedocs@dipf.de
Internet: www.pedocs.de

Mitglied der

Leibniz-Gemeinschaft ;’



188

Konstantin Keidel, Bernd Wagner
und Klaus-Christian Zehbe

Mit gesellschaftlichen Krisen umgehen lernen —
Geschichte mit Beziigen zur Zukunft erfahren

Complexity and uncertainty are no new phenomena, but the currently increas-
ing number and frequency of crises require pedagogical strategies. Apart from
developing reactions to current crises (Club of Rome 2022), also approaches to
future crises beyond a “pedagogy of catastrophies” (Goppel 1991) need to be
designed. “Border objects (Star & Griesemer 1989) can be a starting point for
developing a transgenerational exchange about the past and the future. Histor-
ical objects offer themselves as such “border objects”, but are hardly used in
school (von Reeken 2018; Krésche 2020). The article shows based on empirical
data, that children are activated by historical collection objects and prompted to
reflect on the past, the present and the future. This provides hints on didactical
approaches in primary school to societal crises.

1 Einleitung

In diesem Artikel werden Auswertungsergebnisse und Uberlegungen zu histori-
schem Sachlernen aus dem DFG-geférderten, binationalen Projekt ,,Bildung und
Objekte. Historische Sachlernprozesse in schulbezogenen Sammlungen® vorge-
stellt. An der binationalen Kooperation beteiligen sich die Universitit Leipzig, die
Universitd Roma Tre, die schulhistorischen Sammlungen Schulmuseum — Werk-
statt fiir Schulgeschichte Leipzig und Fondo Pizzigoni in Rom sowie Grundschul-
klassen in Deutschland und Italien. Aus den Auswertungsergebnissen ergeben sich
didaktische Uberlegungen zur Gestaltung von Zukunft im Kontext von Komple-
xitit und Ungewissheit.

Im ersten Abschnitt wird Sachlernen anhand von Sammlungsobjekten mit dem
Thema des Jahresbandes verkniipft. Hieraus ergibt sich die Perspektive auf Ge-
schichte als etwas Gestaltetes und Gestaltbares, was darauf hinweist, dass mit
Kindern Umgangsweisen mit Krisen und mégliche Zukunftsvisionen entwickelt
werden konnen. In Vorarbeiten zu Interaktionen mit Sammlungsobjekten hat
sich sowohl das Konzept der ,,Kontaktzone® (Pratt 1991; Clifford 1997; Wagner
2010; 2017; Konig & Wagner 2023) als auch das soziologische Konzept der
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»Grenzobjekte® (Star & Griesemer 1989) als theoretisch und didaktisch frucht-
bar erwiesen. Diese Konzepte werden im zweiten Abschnitt weiter ausgearbeitet
und mit zwei Beispielen aus dem empirischen Material des Forschungsprojektes
»Bildung und Objekte“ konkretisiert. Der Artikel schliefft im dritten Abschnitt
mit einer Zusammenfassung der Befunde und einem Ausblick.

2 Didaktische Uberlegungen zu Komplexitit und Unsicherheit

2.1 Umgangsweisen mit Krisen im Sachunterricht

Ungeloste Probleme der Gesellschaft — in Politik, Wirtschaft, C)kologie und all-
tiglichen Lebensweisen — verursachen gegenwirtige Krisen. Diese fithren nach
aktuellen Einschitzungen des Clubs of Rome (2022) zu Katastrophen, mit de-
nen auch Kinder lernen umzugehen. Dazu gehért ihre Beteiligung an der Ent-
wicklung von Zukunftsperspektiven. In diesem Kontext wird hiufig der Begriff
»Nachhaltigkeit* (UNESCO 2005) herangezogen. In einem urspriinglich natur-
wissenschaftlichen Kontext wird dieser Begriff nicht selten mit einer technischen
und sozialen Kontrollierbarkeit von Krisen verbunden (von Herrmann 2018), die
der Vielfalt und Komplexitit der Welt jedoch nicht gerecht werden kann (Ceruti
2015). Wird ,Nachhaltigkeit® utopisch aufgeladen — was bisweilen in pidagogi-
schen Programmen fiir die nachwachsende Generation suggeriert wird — und wer-
den Praktiken der Gegenwart nicht in Frage gestellt (Bolz 2004), verlagern sich
soziale und 6kologische Risiken in die Zukunft (Koselleck 1973). Kinder miissen
damit Verantwortung fiir kiinftige soziale und 8kologische Zustinde tibernehmen,
die sie nicht verursacht haben (Boella 2021). Dieser Sachverhalt ist erziehungs-
wissenschaftlich aus der Perspektive der Kindorientierung kaum befriedigend zu
16sen und wird zumeist indirekt mit dem Konzept der ,Resilienz (Werner 1971)
oder dem Konzept der ,Hoffnung® in Anlehnung an Bloch (bspw. Schluf§ 2023)
pidagogisch bearbeitet.

Jenseits dieser ebenfalls utopisch aufladbaren Begriffe kdnnen solche Problemlagen
in der generationenvermittelnden Grundschule (Heinzel 2011; 2019) durch histo-
risches und kulturelles Sachlernen mit Objekten pidagogisch und didaktisch kon-
kret bearbeitet werden. Umfangreiche Forschungsdaten zu Objektinteraktionen
und zum Aufforderungscharakter von Sammlungsobjekten und ihrer Bedeutung
in dsthetischen, technischen und historischen Sachlernprozessen (Wagner 2017;
Kénig & Wagner 2023) weisen darauf hin, dass bestimmte Objekte in Kontakt-
zonen Kinder besonders aktivieren. Es konnen solche Objekte in Kontaktzonen
wihrend performativer Auseinandersetzungen zu ,,Grenzobjekten® nach Star und
Griesemer (1989) werden, die eine kommunikative Funktion einnehmen und da-
mit auch Maglichkeiten fiir partizipative Zukunftsentwiirfe bieten (Griinberg &
Zehbe 2023).
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2.2 Kontaktzonen und Grenzobjekte

Urspriinglich wurde der Begriff der Kontaktzone 1991 von Marie Louise Pratt
in einem dekolonialen Diskurs geprigt. James Clifford (1997) u.a. machten den
Begriff fruchtbar fiir Museen, so dass ,Kontaktzonen® einen Raum bezeichnen,
wo asymmetrische Positionen miteinander in Kontakt kommen und Verhiltnisse
ausgehandelt werden konnen, wie bspw. zwischen Kindern und Erwachsenen, aber
auch zwischen der Vergangenheit und Gegenwart oder zwischen Kindern und Ob-
jekten. Aus solchen Aushandlungen kénnen neue Verhiltnisse und Perspektiven
entstehen, die historisches Sachlernen fordern (Wagner 2010). Didaktisch werden
Kontaktzonen interessant, wenn man die Objekte in ihnen heuristisch als ,,Grenz-
objekte® begreift. Nach Star und Griesemer (1989) sind Grenzobjekte solche Ob-
jekte, die sich an der Grenze zwischen unterschiedlichen Lebenswelten befinden
und eine Interaktion bzw. einen Austausch zwischen unterschiedlichen Akteuren
ermdglichen. Das Grenzobjekt reicht in die jeweiligen Lebenswelten hinein und
kann dort auch jeweils unterschiedliche Bedeutungen tragen. Star und Griesemer
entwickeln die Idee der Grenzobjekte anhand von Karteikarten zu Sammlungsob-
jekten in einem Naturkundemuseum. Im schulischen Kontext kann man dies mit
Schulzeugnissen erkliren, auf das Kinder, Lehrende, Eltern und Gesellschaft aus
ganz unterschiedlichen Perspektiven blicken. Diese Unterschiede in den Perspekti-
ven kénnen sodann didaktisch und generationenvermittelnd zum Thema gemacht
werden. Die Grenzobjekte im empirischen Material des Forschungsprojektes ,,Bil-
dung und Objekte® zeichnen sich durch eine Bedeutungsvielfalt und Anschliisse
an die Lebenswelten von Kindern aus. Werden diese identifiziert, kénnen sie di-
daktisch fruchtbar gemacht und weiter ausgearbeitet werden. Dies wird im Folgen-
den an zwei Beispielen aus dem Forschungsprojekt ausgefiihrt.

3 Empirische Forschungsdaten zu Kontaktzonen
und Grenzobjekten

3.1 Konzeptioneller und methodischer Projektrahmen des DFG-Projektes
»Bildung und Objekte

Das Projeket ,Bildung und Objekte” folgt einem Ansatz der qualitativen, er-
ziehungswissenschaftlichen Forschung zu Lernprozessen von Kindern mit ma-
terieller Kultur (Rauterberg & Scholz 2004; Konig & Wagner 2023). Solche
Lernprozesse von Kindern stehen in Verbindung mit ihren eigenen Sammelti-
tigkeiten, ihren Selbstreprisentationen mit Objekten sowie der Nutzung und
Bedeutungsvielfalt von Objekten. Insbesondere die den Objekten zugewiesenen
Nutzungsformen und Bedeutungen werden daher durch das Forschungsdesign
in den Fokus geriickt. Weil Grundschulkinder Erfahrungen mit Objekten meist
in direkter, korperlicher Interaktion sammeln und weil sie die Objekte auf der
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Grundlage ihrer lebensweltlichen Vorerfahrungen deuten, wurde vorrangig nach
Objekten aus einem historischen, schulischen Kontext gesucht, der Kinder auf
Grund ihrer eigenen Schulerfahrungen einen Zugang gewihrt. Hier hat das For-
schungsteam auf die schulhistorischen Sammlungen des Leipziger Schulmuse-
ums und des Fondo Pizzigoni in Rom zuriickgegriffen. In beiden Sammlungen
wurden Kontaktzonen mit von Kindern ausgewihlten Objekten eingerichtet, in
denen ca. 300 Kinder in Deutschland und Italien aktiv gestalten konnten. Die
Besuche der Grundschulklassen wurden videoethnographisch dokumentiert und
das entstandene umfangreiche Datenmaterial mit der Grounded Theory nach
Corbin und Strauss (1996) ausgewertet. Besonderes Augenmerk galt dabei den
Auseinandersetzungen der Kinder mit den Sammlungsobjekten, was im Folgen-
den exemplarisch gezeigt wird.

3.2 Die Brottasche

Eine Kontaktzone, in der Kinder mit einem 100 Jahre alten Sammlungsobjekt in
Kontake treten, enthilt eine Objektumgebung mit einer ,Brottasche®. In einer
Brottasche nahmen friither viele Kinder ihren Proviant mit in die Schule. Die
Schiiler*innen versuchen in der Kontaktzone, den Zweck des Objekts herauszu-
finden und eine Prigung zu entziffern. Sie dringen sich oft eng um das Objekt.
Die Materialitit — Leder statt heutigem Kunststoff — und die Erklirung, dass es
sich um ein originales, 100 Jahre altes Objekt handelt, sind Teil des Aufforde-
rungscharakters des Objekts. Das Objekt weckt das Interesse, es haptisch zu er-
kunden. Findet die Reflexion iiber die Tasche ohne Lesen der Prigung statt, riickt
die Materialitit und die Formihnlichkeit zu Alltagsgegenstinden der Kinder in
den Fokus. So wird gemutmaflt, die Tasche konne zum Aufbewahren von Geld
oder Schulmaterial, dhnlich der Federmappe, dienen (Keidel, Wagner & Zehbe
2023a, 00:09:20-00:10:28). Einmal wird die Tasche sogar als Schwamm gedeutet.
Den Kindern ist der Gegenstand nicht ginzlich unbekannt, da sie auch Taschen
in ihrem Alltag haben und diese im schulischen Kontext nutzen. Doch Material
und Funktion des Objekts unterscheiden sich von ihren Erfahrungen. Besonders
das Material beeinflusst Gespriche der Kinder tiber historischen Wandel: eini-
ge erwihnen die Plastikbox oder Brotdose als heutiges Vergleichsobjeke (2023b,
00:06:53 — 00:07:48). Es gibt Kindergruppen, in denen sich Schiiler*innen be-
reits mit alten Schriften auseinandergesetzt haben und denen die Entzifferung
der Prigung ,Mein Friihstiick® leicht fillt. Besonders interessant ist es allerdings,
wenn Kinder das nicht sofort lesen kénnen, sondern sich auf eine Suche bege-
ben. Dann werden nur einzelne Silben identifiziert und das Objekt durch Inter-
pretation bzw. Bedeutungskonstruktion erschlossen. ,Mein® wird {iberwiegend
rasch entziffert. Ein Kind liest anstelle von , Friihstiick® ,, Freunde“ und konstru-
iert daraus ,Mein Freundebuch® (2023b, 00:06:18-00:06:53). Bei solchen und
dhnlichen Bedeutungskonstruktionen vermischen sich bekannte und unbekannte
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Buchstabenformen, die Materialitit der Tasche und Assoziationen. Das Objekt
steht exemplarisch als Ausgangspunket fiir ein vielperspektivisches Gesprich iiber
Schulfriihstiick, Behiltnisse und den Vergleich dessen, was friiher als Proviant in
die Schule mitgenommen wurde und was heute mitgenommen wird.

Im Leipziger Schulmuseum interpretieren Kinder die historische Brottasche aus
Leder im Kontrast zu heutigen Friihstiicksdosen aus Plastik und versuchen an-
hand ihrer Form zu erschlieflen, was sie enthalten haben konnte. Dabei werden
historische Objekte aus heutiger Sicht diskutiert, historischer Wandel wird an-
hand von Produktionsformen, insbesondere der Erfindung und Herstellung von
Kunststoff, erarbeitet. Dies wird auch auf die Zukunft bezogen: eine Welt, in der
Miillentsorgung zur Herausforderung wird (2023e, 01:01:10-01:04:09).

3.3 Der Miniaturbaukasten

Im Zentrum einer Kontaktzone steht das Sammlungsobjekt ,,Der kleine Schwe-
de®, ein Baukasten im Streichholzschachtelformat mit sieben Baukldtzchen aus
Holz. Aus historischer Perspektive erzihlt es vom Aufkommen eines seriellen
Lern- und Spielmaterials, das heute noch produziert wird. Die Kontaktzone rund
um den ,Den kleinen Schweden® ist in ein urbanes Setting eingebettet, in dem
die Schiiler*innen einerseits ein historisches didaktisches Material erforschen und
andererseits eigene Konstruktionen entwerfen. Nach der Betrachtung eines 100
Jahre alten Originals in einer Vitrine erproben die Kinder in Gruppen vergrs-
Berte Replikate ,Des kleinen Schweden®. Die Ergebnisse der Gruppenarbeiten
werden nach der Bauphase reflektiert. Die Schiiler*innen duf8ern Ideen bzgl. der
historischen Kontinuitit, dass also dieser Miniaturbaukasten seit 1908 produziert
wird. Ein Schiiler hebt hervor, dass das historische Sammlungsobjekt wegen seines
Alters wertvoll und empfindlich sei. Deswegen bediirfe es der Replikate, damit
man sie anfassen kdnne (Keidel, Wagner & Zehbe 2023b, 00:07:21-00:08:00).
Andere bringen das alte Original mit dem Sammeln in Verbindung, die neuen Re-
plikate wiederum mit der aktuellen praktischen Verwendung (2023a, 00:13:52—
00:14:40). Wenn die Schiiler*innen die vergroflerten Replikate erhalten, werden
sie schnell aktiv, einige bauen vertikal, andere horizontal, wobei in den verschie-
denen Gruppen meist alle miteinbezogen werden. Die Aktivititen werden von
zahlreichen Gesprichen begleitet und Gruppen beobachten sich gegenseitig, um
Anregungen zu bekommen (2023¢, 00:02:15-00:04:35). In den Gesprichen ver-
stindigen sich die Kinder iiber mégliche Bauwerke und Strategien wie ,,Stapeln®
oder ,,Zusammenschieben®, um mit den speziellen Bausteinen ihre Vorstellungen
zu verwirklichen (2023d, 00:18:55-00:20:57).

Der vom Forschungsteam gestaltete Museumsraum rund um die ,,urbane” Kon-
taktzone mit dem ,Dem kleine Schweden erzihlt vom Spannungsverhilenis der
Weimarer Zeit zwischen Stadt und Natur. In mehreren europiischen Lindern
wurde diese Spannung bearbeitet, bspw. indem Schule drauflen abgehalten und
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dabei alle Requisiten einschliefSlich Tafel und Schulbinke mitgenommen wurden.
Dies regt die beteiligten Grundschulkinder zu Diskussionen und Beziigen zu heute
an. Historischer Wandel wird thematisiert, der auch Ideen einbezieht, wie wir in
Zukunft gemeinsam leben kénnen. Hier ergeben sich didaktische Ankniipfungs-
punkte, wie man das Verhiltnis von Natur und Kultur weiter diskutieren und
dabei transgenerationale, zukunftsbezogene Aspekte ansprechen kann: wie Klima-
erwirmung und stidtische Versiegelung zusammenhingen und wie bspw. Bepflan-
zungen eingesetzt werden kénnen, um Stadtriume zu kiihlen.

4 Zusammenfassung der Befunde und Ausblick

Die beiden vorgestellten Beispiele zeigen, wie Grenzobjekte in Kontaktzonen
Kinder zu praktischen und kommunikativen Auseinandersetzungen anregen. Aus
den bisherigen Datenauswertungen des Projekts ,,Bildung und Objekte® lisst sich
rekonstruieren, dass Kinder andere Zuginge zu Sammlungsobjekten als Erwach-
sene haben. Irritierende, aber nicht vollig ungewohnte Objekte regen in ihrer Be-
deutungsvielfalt zu performativen Erprobungen an. Diese Grenzobjekte bringen
Kinder untereinander in Kontakt und geben Impulse fiir Reflexionen iiber eine
gestaltbare Welt. Vermittelt durch Grenzobjekte wird transgenerationeller Aus-
tausch in Sammlungen erméglicht. In diesem Austausch wird nicht nur der Blick
zuriick auf die Schule vor 100 Jahren gerichtet, sondern auch miteinbezogen, was
heute von den grundlegenden Reformideen geblieben ist, bzw. wie die Zukunft
unter Einbeziehung von Kindern gestaltet werden kann.

Zusammenfassend ist festzustellen, dass es empirische Hinweise gibt, wie Grenz-
objekte mit Kindern didaktisch genutzt werden kénnen. Dies spielt eine wichtige
Rolle im vor- und nachbereitenden Sachunterricht in Partnerschaften mit Museen
und Sammlungen. Die umfangreichen Sammlungen, die mit groflem finanziel-
lem Aufwand in Italien und Deutschland aufrechterhalten werden und zum kul-
turellen Erbe gehéren, werden so fiir Kinder zuginglicher gemacht und fiir die auf
Zukunft gerichtete Bearbeitung transgenerationaler, gesellschaftlicher Konflikte
und Krisensituationen genutzt.
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