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Warum sollte wissenschaftsorientierte(s)
Philosophie(ren) im Bildungslabor vermittelt
werden?

Zusammenfassung

Lernende auf den Umgang mit modernen Herausforderungen vorzuberei-
ten, entspricht aktuell einer hiufig geduflerten Forderung im Bildungsbereich
(UNESCO, 2021, S. 2). In diesem Aufsatz plidieren wir dafiir, dass Philo-
sophieren als zentrale Reflexionswissenschaft ein notwendiger Bestandteil zeit-
gemifler Bildung und damit auch von Bildungslaboren sein muss. Zunichst
wird der Begriff ,Bildung® anhand eines Beispiels aus dem Bereich der Artificial
Intelligence so analysiert, dass deutlich wird, welche drei Anforderungen erfiille
sein miissen, um den Anspriichen einer Orientierung mit modernen Heraus-
forderungen geniigen zu kénnen. Diese Uberlegungen fiithren zur Ableitung
eines theoretisch-konzeptionellen Rahmenmodells fiir alle Ficher, so dass ein
»Bildungslabor* als inter- und transdisziplinirer Raum beschrieben werden
kann, in welchem lebensweltlich relevante Fragen und Probleme identifiziert,
analysiert und verhandelt werden.

1 Einleitung: Bildungslabor(e) und Philosophie(ren)’

Was bedeutet X? Wie sollen wir mit X umgehen? Fragen wie diese stellen sich fiir
eine Vielzahl méglicher Themen. Ersetzen wir die Variable X durch Begriffe wie
JInklusion®, ,Gender®, ,soziale Ungerechtigkeit®, ,Klimawandel®, ,Migration®
oder , Kiinstliche Intelligenz®, so beschiftigen wir uns inhaltlich mit grundlegen-
den sowie aktuellen Herausforderungen, vor denen Schiiler:innen in ihrem Alltag
und in ihren Fichern stehen — es sind sogenannte Querschnittsthemen, die gegen-

wirtig besonders im Kontext der Bildung fiir Nachhaltige Entwicklung (BNE)

diskutiert werden. Antworten auf diese Fragen zu geben und zu diskutieren, unter-

1 Die Verwendung der Schreibweise Philosophie(ren) soll aufzeigen, dass fiir die Vermittlung philoso-
phischer Bildung eine Synthese aus (subjektiver) Vollzugsdimension (Philosophieren) und (objekti-
vem) Sachbezug (Philosophie) notwendig ist.
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stittzt uns dabei, Orientierung in unserer Lebenswelt zu erlangen, da diese Themen
gesellschaftlich und/oder personlich relevant sind.

Substituieren wir Variable X durch Begriffe wie ,,Bildung®, ,Lehren® oder ,Ler-
nen®, dann hinterfragen wir das Fundament unseres Bildungsverstindnisses. Ant-
worten darauf helfen uns, Orientierung im Umgang mit Bildung zu finden.
Aktuell wird bildungstheoretisch gefordert, dass beide Arten von Orientierungs-
fragen miteinander in ein Verhiltnis gesetzt werden miissen: ,, Today, however, as
we face grave risks to the future of humanity and the living planet itself, we must
urgently reinvent education to help us address common challenges® (UNESCO,
2021, S. 2).

Durch wissenschaftsorientierte(s) Philosophie(ren), so unsere These, wird dem
Hauptziel der Salzburger Bildungslabore Rechnung getragen, Schiiler:innen zur
»Ausbildung einer reflexiven Urteilsbildung® zu verhelfen. D.h., dass Philoso-
phieren-Konnen zu einer Kernkompetenz moderner Bildungsziele wird. Der
Philosophiedidaktik kommt hierbei eine besondere Rolle zu: Als Philosophiedi-
daktiker:innen analysieren wir mit den Methoden und Wissensbestinden der
Philosophie die Legitimitit von Bildungszielen und Bildungsgegenstinden und
betreiben dadurch Bildungsphilosophie. Als Philosophiedidaktiker:innen unter-
suchen und entwickeln wir Méglichkeiten, auf welche Weise das Fach — auch in
Verbindung mit anderen Fichern — bestméglich gelehrt und gelernt werden kann.
Ein Teil der Philosophiedidaktik ist immer Bildungsphilosophie und in Zeiten
gesellschaftlicher Umbriiche wird sie umso wichtiger (vgl. Bussmann, 2023; siche
auch Steenblock, 1999; Thomas, 2022). Drei Griinde sollen diese Behauptung
untermauern: Erstens (1) sind viele Fragestellungen der Lebenswelt nicht mehr
im Rahmen nur einer Disziplin zu bearbeiten. Wissenschaftsorientierte(s) Philos-
ophie(ren) zeigt die wissenschaftlichen und philosophischen Beziige grundleg-
ender und moderner Problemstellungen auf und setzt diese in Verbindung (Ge-
sellschaftliche Relevanz). Wissenschaftsorientierte(s) Philosophie(ren) als Prozess
ist, so zweitens (2), die Schnittstelle, die einen gemeinsamen, integrativen und
systematischen Austausch mit anderen Wissenschaften sowie mit auflerwissen-
schaftlichen Personen erméglicht (Inter- und Transdisziplinaritit). Dadurch wird
drittens (3) die Bedeutung des sozialen Austauschs, der Kooperation und der ge-
meinsamen Erkenntnisgewinnung hervorgehoben und beriicksichtigt, dass Bil-
dung nicht nur ein individueller (Aneignungs-)Akt ist, sondern ein Dialogprozess,
der durch kollektive Interaktionen entsteht (Sozialitit von Bildungsprozessen).
Diese bildungstheoretischen Grundiiberlegungen wollen wir in ein Rahmen-
modell iiberfithren, das deutlich macht, warum wissenschaftsorientierte(s)
Philosophie(ren) als disziplineniibergreifendes Lehr- und Lernprinzip in Bil-
dungslaboren verankert werden sollte.

doi.org/10.35468/6163-03
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Folgende drei Fragen werden diskutiert:

1. Wer soll durch Bildung orientiert werden?

2. Was ist der Bezugspunkt der Orientierung?

3. Was soll vermittelt werden?

Wir konkretisieren diese drei Fragen anhand des in Abbildung 1 ersichtlichen Aus-
gangsbeispiels, das im Laufe des Aufsatzes fortlaufend differenziert wird. Dadurch

wollen wir aufzeigen, dass es bildungstheoretisch um die Fihigkeit geht, philoso-
phische Probleme zu identifizieren und philosophische Fragen stellen zu kinnen.?

Ausgangsbeispiel

Artificial Intelligence (Al) gilt als eine der bedeutendsten
Herausforderungen des 21. Jahrhunderts (vgl. Bartneck et al., 2019, S. V-
VI). Diese beeinflusst verschiedene Bereiche unseres Lebens (Arbeit,
Bildung, Gesundheit etc.). Die zunehmende Verbreitung von Al wirft
wichtige Fragen auf, die es kiinftig zu bewiltigen gilt.

Abb. 1: Ausgangsbeispiel

2 Bildungssubjekt(e) im Mittelpunkt: Wer soll durch Bildung

orientiert werden?

Der Diskurs um das Bildungssubjeke reicht in der Philosophie weit zurtick und
konstituiert sich in Auseinandersetzung mit unterschiedlichen Begriffen, wie ,,Ra-
tionalitit®, ,Freiheit®, ,Miindigkeit®, ,Autonomie® und ,Vernunft®. Bildung ist
jedoch immer in soziale Kontexte eingebettet: ,all learning is social“ (UNESCO,
2023, S. 279). Diese beeinflussen das Bildungserleben und die Bildungsprozesse
und sind dementsprechend durch Interaktionen und Beziehungen mit anderen
Bildungssubjekten geprigt (vgl. z. B. Stockinger et al., 2022, S.145-146). Artikel
26 Absatz 2 der Universal Declaration of Human Rights (United Nations, 1948,
0.5.) lautet: ,Education shall be directed to the full development of the human
personality and to the strengthening of respect for human rights and fundamen-
tal freedoms. It shall promote understanding, tolerance and friendship among
nations, racial or religious groups, and shall further the activities of the United
Nations for the maintenance of peace”. Bildungsprozesse sollen dazu fithren, dass

2 Gleichzeitig wird gezeigt, welche Fragestellungen fiir einen lebensweltlich-wissenschaftsorientierten
Philosophie- und Ethikunterricht grundlegend sind. Daran schliefSen sich alle weiteren fachdidak-
tischen Uberlegungen an.

doi.org/10.35468/6163-03
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sowohl die individuelle Persnlichkeitsentwicklung als auch soziale Fihigkeiten
geschult werden.
Betrachten wir das in Abbildung 2 dargestellte Beispiel 1, um dies zu kliren:

Beispiel 1 — Bildungssubjekt(e)

Rasante Entwicklungen im Bereich der Al fiihrten in den letzten Jahren
zur Entwicklung einer Vielzahl neuer Technologien und stellen
Bildungstheorie und -praxis beispielsweise vor folgende Fragen:
Welches Wissen und welche Fdhigkeiten sind notwendig, um sich in
einer Welt, die durch Al-Technologien geprdgt ist, zurechtzufinden? Wie
konnen und sollen AI-Technologien eingesetzt werden?

Abb. 2: Beispiel 1 — Bildungssubjekt(e)

Beriicksichtigen wir insbesondere die Entwicklung der Personlichkeit des einzel-
nen Individuums, werden wir uns beispielsweise fragen: Welche Fihigkeiten und
welches Wissen sind fiir das einzelne Individuum fiir einen verantwortungsbewussten
Umgang mit Al-Technologien notwendig? Wie kinnen Al-Technologien zur Forde-
rung individueller Interessen und Bediirfnisse eingesetzt werden? Welche Chancen und
Herausforderungen bringt Al fiir das einzelne Individuum mit sich?

Diese Auffassung birgt die Gefahr, individuelle Aneignungsprozesse iiberzubeto-
nen und steht im Widerspruch zu empirischen Erkenntnissen, welche die Be-
deutung der sozialen Interaktion fiir Bildungsprozesse belegen (vgl. UNESCO,
2023, S. 23). Folgende Prognose zeigt, dass die Beriicksichtigung der sozialen
Dimension von Bildung aktuell von héchster Relevanz ist: ,Most recently, break-
throughs in artificial intelligence (AI) methods have increased the power of educa-
tion technology tools, leading to speculation that technology could even supplant
human interaction in education” (UNESCO, 2023, S. 148). Insbesondere im
Lehr-Lern-Kontext ist es wichtig, aktuelle Herausforderungen aus einem gesa-
mtgesellschaftlichen Kontext zu betrachten, sodass Lernende Problemstellungen
nicht nur aus dem Blickwinkel ihrer subjektiven Betroffenheit begegnen, son-
dern ihre Rolle als Teil einer grofSeren Gesellschaft erkennen und reflektieren. Wir
miissen daher auch fiir ein Bildungsverstindnis argumentieren, welches neben
personlichen Aspekten dieser Fragen fiir das eigene Leben insbesondere soziale
Prozesse in den Vordergrund stellt. Philosophieren zielt immer darauf ab, von
einem intuitiv egozentrischen Denken zu einem gut begriindeten, allgemeingiil-
tigen Denken anzuleiten, das zu unparteiischen Beurteilungen fiihrt, die fiir alle
Menschen Geltung haben sollten (Brosow 2024).

doi.org/10.35468/6163-03
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Ein solcher Zugang fiihrt zum Beispiel dazu, tiber folgende Fragen nachzudenken:
Welche Kompetenzen und welches Wissen brauchen wir fiir einen verantwortungsbe-
wussten Umgang mit Al-Technologien in unserer Gesellschaft? Wie lassen sich durch
den Einsatz von Al-Technologien soziale Kompetenzen fordern? Welche Chancen und
Herausforderungen gehen mit Al fiir die Gesellschaft einher? Sehen wir den Beitrag
von Bildung primir in der Férderung und Vermittlung von sozialen Kompetenzen
(z.B. Team-, Empathie- oder Kommunikationsfihigkeit als allgemeine Grund-
kompetenzen und Argumentationsfihigkeit als philosophische Kompetenz), darf
die Bedeutung individueller Kompetenzen (z. B. die Schulung kritischen Denkens
und einer ethischen Grundhaltung) nicht in den Hintergrund riicken, denn diese
sind notwendig, um Probleme gemeinsam adressieren zu konnen.

3 Lebenswelt als Bezugspunkt: Was ist der Bezugspunkt der
Orientierung?

Um den Begriff , Lebenswelt“ als Orientierungsrahmen genauer fassen zu kdnnen,
ist es wesentlich, eine kontextuelle Dimension zu beschreiben. Individuelle und
allgemein-abstrakte Uberlegungen sind so zu verkniipfen, dass ein Verstindnis
dafiir entwickelt wird, dass Fragestellungen und Probleme, von denen wir noch
nicht individuell betroffen sind, eine individuelle Bedeutung fiir uns bekommen
konnen oder werden (vgl. Bussmann, 2021, S. 168). Es lisst sich folglich ein
individuell-konkreter von einem allgemein-abstrakten bzw. universalen Lebenswelt-
bezug differenzieren.

Die Lebenswelt ist zudem immer im Kontext einer temporalen Dimension zu be-
trachten. Wie wichtig dieser Bezugspunke ist, zeigt der Philosophiedidaktiker
Tom Wellmann, der den Philosophieunterricht als ,eine auf Wahrheit bezogene
Ankniipfung an etwas zuvor Gesagtes oder Geschriebenes wie an etwas, das von ei-
nem Vorredner geiufSert wurde, in Form einer kontrollierten, progressiven Variation*
(Wellmann, 2023, S. 25; Kursivsetzung im Original) versteht. Dieses Vorgehen
nennt er in Anlehnung an Jan Assmann eine Hypolepse. Hypolepsen diirften fiir
alle geisteswissenschaftlichen Ficher grundlegend sein. Die Zeitmodi Vergangen-
heit, Gegenwart und Zukunft betrachtet Casale (2022, S. 144) als Zeitekstasen,
die miteinander verkniipft sind. Beide Dimensionen — die kontextuelle (individu-
ell-konkret, allgemein-abstrakt/universal) und die temporale (vergangen, gegen-
wirtig, zukiinftig) — stehen miteinander in Verbindung (Lebensweltorientierung).
Betrachten wir Beispiel 2 (siche Abbildung 3), um zu tiberlegen, wie sich dieser
Zusammenhang konkret gestaltet®.

3 Wir haben uns in diesem Beispiel explizit fiir die Festlegung eines spezifischen Geschlechtes ent-
schieden. Aus diesem Grund wird der Begriff medizinische Assistentin nicht gegendert.

doi.org/10.35468/6163-03
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Beispiel 2 — Lebenswelt als Bezugspunkt

Stellen wir uns vor, es gibt eine hochentwickelte kiinstliche Intelligenz
(Al), die als medizinische Assistentin fungiert. Diese ist in der Lage,
individuelle Gesundheitsdaten und medizinische Informationen von
Patient:innen zu analysieren und personalisierte Diagnosen und
Behandlungspline zu erstellen. Sie kann auf eine umfangreiche
Datenbank medizinischer Erkenntnisse zugreifen und Therapien fiir die
Behandlung der Patient:innen entwickeln.

Soll dieses AI-System in der Praxis eingesetzt werden?

Abb. 3: Beispiel 2 — Lebenswelt als Bezugspunke

Eine Al-gesteuerte medizinische Assistentin wiirde auf alle persénlichen Gesund-
heitsdaten der Patient:innen zugreifen kdnnen. Daher ist es wichtig, zu iiberlegen,
wie sichergestellt werden kann, dass die Entscheidungen und Handlungen der
Al zum Beispiel die individuellen Autonomierechte beriicksichtigen (individu-
ell-konkreter Lebensweltbezug). Gleichzeitig wirft die Verwendung hochentwi-
ckelter kiinstlicher Intelligenzen in der Medizin grundlegende Fragen beziiglich
der Verantwortung auf: Wie kann zum Beispiel die Patientensicherbeir garantiert
werden, wenn es um Operations- oder Medikamentenvorschlige geht? Hier miissen
Normen und Leitlinien fiir den Einsatz dieser Technologie iiberlegt und festgelegt
werden, die fiir alle Menschen Geltung haben (allgemein-abstrakter/universaler
Lebensweltbezug). Diese kontextuellen Uberlegungen greifen auf die temporale
Dimension zuriick. Vergangenes Wissen (vergangenheitsorientierter Lebenswelt-
bezug) dient beispielsweise als Bezugspunkt, um aktuelle Herausforderungen
(gegenwartsorientierter Lebensweltbezug) zu verstehen. Ebenso sollten aktuelle
Probleme mit Blick auf zukiinftige Generationen adressiert werden, da die Aus-
wirkungen und Folgen heutiger Entscheidungen und Entwicklungen im Bereich
der kiinstlichen Intelligenz langfristig und weitreichend sind (zukunftsorientierter
Lebensweltbezug).

4 Vermittlung allgemeiner Orientierung:
Was soll vermittelt werden?

Aus der Auseinandersetzung mit den Begriffen ,, Bildungssubjekt“ und , Lebenswelt*
lasst sich fiir den Bildungsbegriff die Notwendigkeit einer Subjekt(e)orientierung
und Lebensweltorientierung festhalten. Orientierung muss folglich so gestaltet
werden, dass sie ein Zurechtfinden in der Lebenswelt erlaubt: ,,Bildung orientiert
eben, wihrend blofle Wissensanhiufung [...] jedem ernsthaften Orientierungs-

doi.org/10.35468/6163-03
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willen den Riicken kehrt.“ (Mittelstraf$, 2019, S. 23) Daraus lisst sich schlieflen,
dass die Vermittlung einer allgemeinen Orientierung angestrebt werden soll, damit
einer bloflen, kontextlosen Wissensvermittlung vorgebeugt wird. Was kann also
unter Forderung einer allgemeinen Orientierung im Gegensatz zu disziplindrem
Wissenserwerb verstanden werden?

Der Mathematikdidaktiker Roland Fischer (2019) mochte das Bildungssubjekt
vor dem Hintergrund lebensweltlicher Problemlagen als allgemein gebildeten Laien
verstanden wissen. Der Begriff , Laie“ wird verwendet, um darauf zu verweisen,
dass Lernende nicht nur zu Expert:innen ausgebildet werden sollen. Der Zusatz
allgemein gebildet soll auf die Kompetenzen und das Wissen aufmerksam machen,
die es braucht, um sich in der Lebenswelt orientieren zu kénnen. Worin sich dies
manifestiert, beschreibt er anhand des Berufs der Richterin/ des Richters:

Ein Richter wihlt Sachverstindige aus, er stellt ihnen Fragen, die sie verstehen sollen, der
Richter soll die Antworten verstehen, er muss die Antworten im Hinblick fiir ein Urteil
beurteilen, gegebenenfalls hat er aus mehreren Gutachten eine Synthese herzustellen usw.
Im Verhiltnis zu den Gutachtern ist der Richter Laie, er sollte ein im obigen Sinn all-
gemein gebildeter Laie sein, um seine Aufgabe erfiillen zu kénnen (Fischer, 2019, S. 9).

Ist dieser Vergleich geeignet, um die Form einer lebensweltlich relevanten Orien-
tierungsfunktion von Bildungsprozessen zu beschreiben? Geben wir dem Richter
einen fiktiven Fall, um dies zu priifen (siche Beispiel 3 in Abbildung 4):

Beispiel 3 — Vermittlung allgemeiner Orientierung

Ein Patient behauptet, dass die Al-gesteuerte medizinische Assistentin
(Beispiel 2) eine fehlerhafte Diagnose gestellt und eine unangemessene
Behandlung empfohlen hat, die von den betreuenden Arzt:innen
tibernommen und zu negativen Auswirkungen auf seine Gesundheit
gefiihrt hat. Der Patient erhebt eine Klage wegen Fahrldssigkeit gegen
die Al-gesteuerte medizinische Assistentin. Wie ist dieser Fall zu
16sen? Ist ein AI-System tiberhaupt schuldfihig?

Der Richter darf in seinem Urteilsprozess Sachverstindige
konsultieren. Nach dem Osterreichischen Gesetz (§ 3a Abs. 16SDG)
sind dies Personen, die {iber ,,eine allfillige Spezialisierung innerhalb
ihres Fachgebiets® verfiigen. Folgende Spezialist:innen werden
hinzugezogen: Programmierer:in, Psychologin oder Psychologe,
Philosoph:in.

Alle Personen erstellen ein Gutachten. Diese werden dem Richter
vorgelegt, der nun ein Urteil féllen soll.

Abb. 4: Beispiel 3 — Vermittlung allgemeiner Orientierung

doi.org/10.35468/6163-03
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Zu einem allgemein gebildeten Laien wird der Richter durch die Fihigkeit, das
Wissen der Sachverstindigen auf eine konkrete Situation anzuwenden, es zu beur-
teilen und darauf basierend eine Entscheidung zu treffen. Fischer (2019) schreibt
Allgemeinbildung vordergriindig die Funktion zu, Lernende zu befihigen, mit
Expert:innen zu kommunizieren: ,,Es sollte so viel Spezialwissen Allgemeinwissen
sein, dass fiir den/die allgemein Gebildete/n Kommunikation mit SpezialistIn-
nen mdglich ist“ (S. 9). Eine solche Auffassung steht allerdings vor mindestens
zwei Problemen. Als erstes wird die Méglichkeit von Laien mit Expert:innen zu
kommunizieren bzw. diese iiberhaupt verstehen und beurteilen zu kénnen, in
der Erkenntnis- und Wissenschaftstheorie seit geraumer Zeit unter dem Stich-
wort ,,Expertenproblem diskutiert (z. B. Goldman, 2001; Mayr, 2023; Grund-
mann, 2024). Es zeigt sich, dass es sehr schwierig ist, die notwendigen Kriterien
zu bestimmen, die man als Laie benétigt, um Expert:innen zu erkennen und ihre
Aussagen beurteilen zu kénnen. Auch die Verwendung von ChatGPT als Pro-
duzent von ,Spezialwissen® diirfte diese Frage nicht aus der Welt schaffen. Aber
selbst, wenn es moglich sein sollte, dass wir das nétige Spezialwissen recherchie-
ren und verstehen kénnen, sollte Allgemeinbildung nicht nur auf die Befahigung
zur Kommunikation mit Expert:innen reduziert werden. Es braucht Reflexions-
fahigkeiten, die iiber die Synthese und Beurteilung finaler Antworten hinausge-
hen und in gleichem Mafe Handlungen, Werte, Normen und Ziele hinterfragen,
um Lernende zu einer eigenen Entscheidungsfindung zu befihigen. Ohne diese
Reflexionsfihigkeiten, und hier ist das zweite Problem, kann eine Identifikation
philosophischer Probleme/Fragen in ihrer Vernetzung mit wissenschaftlichen Er-
kenntnissen nicht erfolgen. Kein Richter und keine Richterin wéren in der Lage,
die Position der involvierten Parteien angemessen zu bewerten, Verantwortlich-
keiten zu kldren und gerechte Losungen zu finden. Was dies konkret fiir die Praxis
bedeutet, ist Gegenstand von Kapitel 6.

5 Das Bildungslabor als Vorbild fiir zeitgemifie
Bildungskontexte

Die Beispiele im Bereich der Al zeigen, dass gesellschaftliche Problemstellungen

1. mit unterschiedlichen Herausforderungen fiir das Individuum und die Gesell-
schaft einhergehen (Beispiel 1),

2. aus dem Blickwinkel kontextueller (individuell-konkret/, allgemein-abstrakt/
universal) und temporaler (vergangenheitsorientiert/ gegenwartsorientiert/ zu-
kunftsorientiert) Bezugspunkte betrachtet werden sollen (Beispiel 2),

3. einen kritischen Umgang mit Wissen und disziplineniibergreifendes Denken
erfordern (Beispiel 3).

doi.org/10.35468/6163-03
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Abbildung 5 veranschaulicht das theoretisch-konzeptionelle Rahmenmodell, das
auf Basis dieser Erkenntnisse abgeleitet werden kann, und zeigt, welche Rolle
wissenschaftsorientierte(s) Philosophie(ren) als disziplineniibergreifendes Lehr-
und Lernprinzip im Bildungslabor einnimmt.

DISZIPLINEN-

oNS” kontextuell
\ev (indviduell-konkret &
allgemein-abstrakt/universal)

WISSEN-
SCHAFTEN

" PHILOSOPHIE

Reflexionsprozess

schulischer Bereich

temporal
(vergangenheits-, gegenwarts-,
zukunftsorientiert)

wet

Abb. 5: Wissenschaftsorientierte(s) Philosophie(ren) als disziplineniibergreifendes Lehr- und Lern-
prinzip im Bildungslabor (erweitert nach Breitwieser, 2023)

Es braucht einen disziplineniibergreifenden Raum, der, so unsere These, in ei-
nem Bildungslabor in paradigmatischer Weise die Form von Bildung vermitteln
kann, die auch fiir den reguliren Schulunterricht richtungsweisend ist. (Diszi-
plinen)iibergreifende und damit inter- und transdisziplinire Bildung bedeutet
jedoch nicht, dass (intra)disziplinire oder multidisziplinire Zuginge ihre Be-
rechtigung verlieren. Diese sind wichtig, um spezifische inhaltliche und fachdi-
daktische Grundlagen fiir unterschiedliche Themen zu erarbeiten. Besteht das
Ziel jedoch darin, Orientierungsmaf$stibe fiir das Zurechtfinden in der mo-
dernen Lebenswelt zu erarbeiten, ist in Erweiterung zu diszipliniren und mul-
tidisziplindren Bildungskontexten der gemeinsame Austausch zwischen den
Vertreter:innen unterschiedlicher Disziplinen (Interdisziplinaritit) und/oder
auflerwissenschaftlichen Partner:innen (Transdisziplinaritit) (vgl. Defila & Di
Giulio, 2015, S. 125; Hall et al., 2017, S. 341) zu fordern. In Anwendung auf
das Bildungslabor bedeutet dies, dass Akteur:innen aus dem schulischen Bereich
(v.a. Schiiler:innen, Lehrer:innen), dem universitiren Bereich (v.a. Studierende,
Fachwissenschaftler:innen, Fachdidaktiker:innen, Bildungswissenschaftler:innen)
und dem aufSerschulischen/aufSeruniversitiren Bereich (v.a. Personen aus den
Bereichen Wirtschaft, Wissenschaft und Technik und Praktiker:innen aus der
Berufswelt) zu beteiligen sind, um lebensweltlich relevante Themen und Fragen
umfassend zu erschlieflen. Die Bereiche Lernen, Lehren und Forschen werden
somit in ein wechselseitiges Verhiltnis gesetzt.
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Der lebensweltlich-wissenschaftliche Ansatz verbindet Lebenswelt, Philosophie und
Wissenschaft (vgl. Bussmann, 2021, S.167-176). Dadurch wird ein wissenschafts-
orientierter Verstindigungs-, Erkenntnis- und Reflexionsprozess eroffnet. Dieser
lasst sich aus dem Blickwinkel disziplineniibergreifender Ansitze konkretisieren,
indem die Philosophie als Schnittstelle betrachtet wird, die einen gemeinsamen,
integrativen und systematischen Austausch ermoglicht (vgl. Breitwieser, 2023).
Wie wissenschaftsorientierte(s) Philosophie(ren) konkret in der Praxis umgesetzt
werden kann, soll nun exemplarisch gezeigt werden.

6 Wissenschaftsorientierte(s) Philosophie(ren) als
disziplineniibergreifendes Lehr- und Lernprinzip

Abschlieflend méchten wir das Richterbeispiel aus Kapitel 4 erneut aufgreifen
und so umformulieren, dass es im Unterricht eingesetzt werden kann:

Fallbeispiel — Gerichtsverhandlung

Stell dir vor, es findet eine Gerichtsverhandlung zu folgendem Fall
statt:

Ein Patient verfiigt iber eine seltene Krankheit. Aus diesem Grund
begibt er sich in das Krankenhaus. Dort wird er von einem Arzt
behandelt, der aufgrund der Empfehlung einer Al-gesteuerten
medizinischen Assistentin eine fehlerhafte Diagnose stellt und eine
unangemessene Behandlung durchfiihrt. Diese hat negative
Auswirkungen auf die Gesundheit des Patienten und geht mit
Einschriankungen seines Alltags einher. Der Patient erhebt eine Klage
wegen Fahrlédssigkeit.

Nun stellt sich die Frage, gegen wen die Klage der Fahrladssigkeit zu
erheben ist - gegen den Arzt, die Produktionsfirma der Al-gesteuerten
Assistentin, die Al-gesteuerte Assistentin oder moglicherweise gegen
jemand anderen.

Neben dem Patienten (Kldger), dem behandelnden Arzt, einer
Vertretung der Produktionsfirma und Schéff:innen (Personen, welche
den/die Berufsrichter:in bei der Urteilsfindung unterstiitzen) sind
folgende Sachverstindige (Spezialist:innen) an der
Gerichtsverhandlung beteiligt:

- Informatiker:in, um die Funktionsweise der Al-gesteuerten
Assistentin zu verstehen;

- Psychologe/Psychologin, um den Einfluss der Al-gesteuerten
Assistentin auf die Entscheidungsfindung des Arztes nachvollziehen zu
kdnnen;

- Ethiker:in, um einzuschéitzen zu konnen, ob ein/e Al-gesteuerte
Assistent:in tiberhaupt schuldfihig sein kann;

- Ein weiterer Arzt/eine weitere Arztin, um eine zweite Expertise
hinsichtlich der Diagnose und der Behandlungsmethoden einzuholen.
Diese Personen haben jeweils ein Gutachten erstellt, das sie bei der
Gerichtsverhandlung présentieren.

Abb. 6: Fallbeispiel Gerichtsverhandlung

doi.org/10.35468/6163-03

61



62

Anna Breitwieser und Bettina Bussmann

Ausgangspunkt des Unterrichts ist die Besprechung des in Abbildung 6 ersichtli-
chen Fallbeispiels. Wichtig ist es, gemeinsam zu kliren, was es bedeutet, fahrlissig
zu handeln (vgl. § 6 Strafgesetzbuch, 2015). Sinnvoll ist ebenso ein konkretes
Beispiel, wie Al-basierte medizinische Assistenten in der Praxis eingesetzt wer-
den (fiir einen kurzen Videoimpuls vgl. WDR, 2023, Minute 0:00-0:50). Im
Anschluss daran werden den Lernenden unterschiedliche Rollen zugeteilt, wie
zum Beispiel Richter:in, Patient:in (Kliger:in), behandelnde Arztin bzw. behan-
delnder Arzt, Protokollfiihrer:in. Auflerdem werden die Rollen unterschiedlicher
Gutachter:innen vergeben, wie beispielsweise Vertreter:in der Produktionsfirma der
Al-basierten medizinischen Assistentin, Informatiker:in, Psychologin bzw. Psychologe,
Ethiker:in, weitere Arztin bzw. zusitzlicher Arzt. Alle anderen erhalten die Rolle
eines Schoffen/ einer Schoffin. In diesem Fall bietet es sich an, mit Rollenkarten
zu arbeiten. Diese kdnnen entweder von der Lehrperson in der Vorbereitung er-
stellt (siche Anhang 1-9) oder gemeinsam mit den Lernenden erarbeitet werden.
Wichtig ist jedenfalls, dass die Rollenkarten der Wissenschaftler:innen und der
Philosoph:innen auf wissenschaftlichen Inhalten (z. B. empirischen Studien) und
philosophischen Theorien basieren, und entsprechende Textausschnitte integriert
werden.

Das Lernziel besteht darin, im Verlauf der Gerichtsverhandlung ein gemeinsa-
mes Urteil zu treffen und zu diskutieren. Diesbeziiglich sind zwei Aspekte wissen-
schaftsorientierten Philosophierens grundlegend. Worin sich diese konkret ma-
nifestieren und in welchem Zusammenhang sie stehen, zeigt Abbildung 7. Diese
enthilt einen méglichen Dialogausschnitt, wie er im Unterricht mithilfe der im
Anhang beigefiigten Rollenkarten entstehen kénnte.

Als nichstes bitte ich Frau Dr. Maller als Psychologin um ihre Einschiitzung des
Fallbeispiels. Welchen Einfluss hat die Al-gesteuerte Assistentin auf die
Entscheidungsfindung des Arztes?

Natiirlich, Euer Ehren. Meine i und ich haben dass Kliniker:i die Al 1. Schritt

als Arbeitsentlastung betrachten, ihr eher vertrauen und eher bereit sind, sie bei der klinischen Wissenschaftliche
Entscheidungsfindung einzusetzen, wéhrend diejenigen, die in Al hohere Risiken sehen, weniger (G el
geneigt sind, sie bei der Entscheidungsfindung heranzuziehen (vgl. Choudhury et al., 2023). integrieren

Wie sind sie zu diesen Erkenntnissen gelangt?
2. Schritt
Psychologe/ wissenschaftliche
Erkenntnisse
Psychologin reflektieren

Meine undich haben 265 Angehbrigs edli itsberufe aus
verschiedenen Fachbereichen in den USA befragt. Die Umfrage zielte darauf ab, ihre Wahrnehmungen
und etwaige Bedenken in Bezug auf Al in ihrer Klinischen Praxis zu verstehen (vel. Choudhury et al.,

2023).

= Gibtes weitere alterative Erklarungen?

Ja. Es kbnnte sein, dass sowohl die technische Eignung der Al, friihere Erfahrungen mit Al oder das
spezifische medizinische Fachgebiet des Arztes einen Einfluss auf die Entscheidungsfindung haben
(vgl. Shamszare & Choudhury, 2023).

Ich bedanke mich vorerst fiir Ihre Einschatzung und bitte Sie, fiir weitere Fragen zur Verfiigung

2u stehen. Ich werde ifen, ob der Arzt atzlich einer groBen 3. Schritt
ausgesetzt ist. Abhzingig davon kénnte er der Empfehlung der medizinischen Assistentin mehr Vorlaufige
Schlussfolgerung

'
~~! oder weniger Vertrauen geschenkt haben. Gleichzeitig werde ich weitere Faktoren wie die :
technische Eignung der Al, friihere Erfahrungen mit Al oder das spezifische medizinische ;
1 Fachgebiet des Arztes bei der Urteilsfindung miteinbeziehen. '

Abb. 7: Ausschnitt Gerichtsverhandlung
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Wihrend der Gerichtsverhandlung wird zum einen it den Methoden, Theorien
und Ergebnissen anderer Wissenschaften, also wissenschaftlich informiert, philo-
sophiert (Schritt 1). Die Richterin bzw. der Richter muss konkrete Informationen
tiber die Situation einholen, um beispielsweise folgende Fragen zu kliren: Wie
funktioniert die Al-basierte medizinische Assistentin? Wie beeinflusst die Al-ba-
sierte medizinische Assistentin die Entscheidungsfindung der Arztin bzw. des Arz-
tes? Ist die Al-basierte Assistentin iiberhaupt schuldfihig? Welche Entscheidung
hitte eine andere Arztin bzw. ein anderer Arzt getroffen? Die moralische Bewer-
tung des Fallbeispiels wire ohne eine Integration wissenschaftlicher Erkenntnisse
iiber dessen Eigenschaften und Folgen nicht méglich. Um ein Urteil treffen zu
kénnen, miissen wir jedoch, wie in Kapitel 4 aufgezeigt, tiber den Miteinbezug
konkreter Informationen hinausgehen, indem ebenso die herangezogenen wis-
senschaftlichen und philosophischen Erkenntnisse wissen(schaft)sreflexiv be- und
hinterfragt werden (Schritt 2) (vgl. Bussmann & Haase, 2017). Das bedeutet,
wir miissen ziber die wissenschaftlichen (und philosophischen) Methoden der Er-
kenntnisgewinnung philosophieren. In Abbildung 7 wird beispielsweise die Studie
selbst kritisch befragt, indem das Ergebnis nicht einfach hingenommen wird — wie
es leider oftmals der Fall ist — sondern ebenso die Methode der Erkenntnisgewin-
nung und mégliche Limitationen angesprochen werden. Haben die Lernenden
diese Fiahigkeit erworben, sollten sie in einem weiteren Schritt die Studien kritisch
hinterfragen (und bearbeiten) lernen. Mit Blick auf das Beispiel kénnen z. B. fol-
gende Fragen gestellt werden: Konnten im Gegensatz zur Arbeitsbelastung, dem
spezifischen Fachgebiet der Arztin bzw. des Arztes, fritheren Erfahrungen mit Al
(Shamszare & Choudhury, 2023) nicht ebenso andere Faktoren wie der erwartba-
re Nutzen oder die Nachvollziehbarkeit der Funktionsweise von Al einen Einfluss
auf die Entscheidungsfindung haben? Warum wurden diese Faktoren nicht be-
riicksichtigt? Gibt es Studien, die gegenteilige Resultate erzielen? Wie beeinflusst
das Heranzichen des Ergebnisses dieser Studie unsere Interpretationen des Verhal-
tens der Arztin bzw. des Arztes? Fragen wie diese zu stellen, ist keinesfalls einfach
und erfordert viel Ubung an konkreten Beispielen seitens der Lehrperson. Umso
dringlicher ist die Forderung, diese Fihigkeiten in Lehr- und Lernkontexten zu
vermitteln. Es hat sich mittlerweile auch in den Medien eingebiirgert, Studien
stark verkiirzt zu zitieren und damit eine Art Wahrheitsanspruch auszudriicken.
Dies birgt die Gefahr, wissenschaftliche Erkenntnisse grundsitzlich unkritisch als
wahr aufzufassen. In einer durch Wissenschaften geprigten Welt wird damit ein
falsches Wissenschaftsverstindnis zementiert. Bevor also Ergebnisse in den Ur-
teilsprozess integriert werden, sollten wir sicherstellen, dass die Erhebungsmetho-
de der Studie verstanden und Limitationen identifiziert wurden. Basierend auf
diesen Erkenntnissen kann die Richterin bzw. der Richter nach dem Gesprich mit
der Psychologin bzw. dem Psychologen eine vorlidufige Schlussfolgerung treffen
(siche Abb. 2). Die Verkiindigung des Urteils markiert das Ende der Gerichtsver-
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handlung. Die Lernenden miissen die jeweiligen Gutachten ins Verhiltnis setzen
und begriindet bewerten, um das Urteil tiber die Schuld(fihigkeit) einer der be-
teiligten Parteien fillen zu konnen. Folgende Fragen sind im Prozess der Urteils-
bildung zu kliren: Ist die Al-basierte Assistentin oder die Produktionsfirma fiir
das Versagen der Assistentin verantwortlich? Wie ist damit umzugehen, dass die
Arztin bzw. der Arzt der Entscheidung der Al-basierte Assistentin routinemifig
vertraut hat, obwohl die Produktionsfirma ausdriicklich darauf hinweist, dass die
Assistentin als Unterstiitzung und niche als Ersatz zu verstehen ist? Fillt daher
die Tatsache, dass die Arztin bzw. der Arzt der Empfehlung aufgrund positiver
Erfahrungen in der Vergangenheit Folge geleistet hat, schwerer ins Gewicht als die
Tatsache, dass die Produktionsfirma nicht iiber die Limitationen der Al-basierten
Assistentin im Fall seltener Krankheiten aufgeklirt hat? Abbildung 8 zeigt ein
mogliches Urteil.

4 N
/ Nach eingehender Priifung der vorliegenden Beweise und Schlussfolgerungen wird festgestellt,\\‘ Ausgangssituation
dass die Al-gesteuerte medizinische Assistentin eine fehlerhafte Diagnose gestellt und eine !
unangemessene Behandlung empfohlen hat, was zu nachteiligen Auswirkungen auf die

Gesundheit des Patienten fiihrte. Gutachter'l
Zudem wird beriicksichtigt, dass der betreuende Arzt méglicherweise einer erheblichen Psycholog:in
Arbeitsbelastung ausgesetzt war, was sein Vertrauen in die Empfehlung der Al-gesteuerten e

Assistentin positiv beeinflusst haben kénnte. Es wird ebenfalls festgehalten, dass der Arzt
aufgrund seiner eigenen Expertise zu einer anderen Einschitzung hatte gelangen miissen.

GemaR der Gefdhrdungshaftung wird entschieden, dass nicht die Al-gesteuerte medizinische
Assistentin selbst, sondern die Produktionsfirma der Al-Technologie im Falle eines Versagens

zusatzliche:r
Arztin/ Arzt

Gutachten
der Assistentin schuldhaft gehandelt hat. Ethiker:in
Die Produktionsfirma wird zur Verantwortung gezogen, da sie versiumt hat, im Vertrag
festzuhalten, dass die Al-basierte Assistentin bei seltenen Krankheiten Fehler machen kann. ———

Dies hatte dem Krankenhaus ermoglicht, das Arztpersonal entsprechend zu schulen, e
unabhéngig davon, ob im Vertrag fur eine 100%ige Sicherheit garantiert wurde. Informatiker:in
Das Gericht halt daher unter Berticksichtigung der Einschatzung der Schéff:inn:en fest, dass die
Hersteller:innen fiir die negativen Auswirkungen auf die Gesundheit des Patienten haftbar
gemacht werden missen. Folglich wird die Klage des Patienten wegen Fahrléssigkeit zugunsten |
. des Klagers entschieden. 4

\

Urteil

\

Abb. 8: Magliches Urteil

Wissenschaftsorientierte(s) Philosophie(ren) in diesem Sinne trigt dazu bei, einen

wissenschaftsorientierten Verstindigungs-, Erkenntnis- und Reflexionsprozess zu

erdffnen. Dieser erméglicht es,

1. ...wissenschaftliche und philosophische Beziige grundlegender und moderner
Problemstellungen aufzuzeigen und miteinander in Verbindung zu setzen.

2. ...mit den Inhalten, Theorien und Methoden anderer Wissenschaften zu phi-
losophieren.

3. ...uber die Inhalte der Philosophie (metareflexiv) und die Inhalte anderer
Wissenschaften (wissen(schaft)sreflexiv) zu philosophieren.
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7 Ausblick

Ein grundlegender und systematischer Diskurs dariiber, wie Kooperationsprozesse
in Hochschul- und Schulkontexten gestaltet werden kénnen, um inter- und trans-
disziplindres Lehren, Lernen und Forschen zu realisieren, entspricht einer dring-
lichen Forderung (Bussmann & Brosow, 2023) und wird im Beitrag von Breit-
wieser in diesem Sammelband diskutiert. Soll ein solcher Diskurs gefiithrt werden,
ist es wichtig, auf einen tragfihigen Bildungsbegriff zuriickgreifen zu kénnen. In
dieser Arbeit haben wir aufzeigt, dass moderne Herausforderungen dazu auffor-
dern, unser Bildungsverstindnis zu iiberdenken, indem wir ein Bewusstsein fiir
die individuelle und allgemein-abstrakte Bedeutung aktueller Problemstellungen
entwickeln, Fragestellungen aus dem Blickwinkel kontextueller sowie temporaler
Bezugspunkte betrachten und einen kritischen Umgang mit Wissen und diszipli-
neniibergreifendes Denken fordern. Folgende Fragen sind in kiinftigen Arbeiten
zu konkretisieren: Welches Verstindnis soll den Begriffen ,Multi-“, ,Inter-“ und
»ransdisziplinaritdt® in zeitgemiflen Bildungskontexten zugrunde gelegt wer-
den? Was miissen Lehr-, Lern- und Forschungskontexte jeweils leisten und in
Frage stellen, um disziplineniibergreifende Kommunikation zu erméglichen? Wie
unterscheiden sich die jeweiligen Zielstellungen? Welche Fach- und Metakompe-
tenzen braucht es, um disziplinentibergreifende Kooperations- und Kommunika-
tionsprozesse zu fordern? Wie lassen sich disziplinentibergreifende Prozesse, die
Anderungen auf struktureller und curricularer Ebene erfordern, evaluieren und
nachhaltig im Bildungskontext implementieren?

Anhand des Beispiels einer Gerichtsverhandlung und der Rolle einer Richterin
bzw. eines Richters haben wir Folgendes aufgezeigt: Die Vermittlung von Refle-
xionsfihigkeiten, welche iiber die Beurteilung finaler Antworten hinausgehen,
indem ebenso Werte, Normen und Ziele hinterfragt und beurteilt werden, ist
notwendig, um autonom Entscheidungen treffen zu kdnnen. Dies zeigt den be-
deutenden Mehrwert wissenschaftsorientierten Philosophierens als ficheriiber-
greifendes Fundament, da kein anderes Fach diese Reflexionsfihigkeiten in ver-
gleichbarer Weise schult. Die Entwicklung eines tragfihigen Konzepts beschreibt
ein dringendes Desiderat, um wissenschaftsorientiertes Philosophieren fiir den
fachertibergreifenden Verbund anschlussfihig und insbesondere durch die Ent-
wicklung konkreter Kompetenzformulierungen, Themenerschliefungen und
Unterrichtsmaterialien fiir Schulkontexte nutzbar zu machen (erste Vorschlige
Bussmann & Kotter, 2018; vertieft Leitgeb & Bussmann, 2023). Die Philoso-
phiedidaktik kann hierzu wesentlich beitragen.
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Anhang: Beispiele fiir Rollenkarten

Richter:in

Stelle dir vor, du bist Richter:in und bereitest dich auf die
Gerichtsverhandlung (siehe Fallbeispiel) vor. Deine Aufgabe ist es,
die Gerichtsverhandlung zu leiten und in Absprache mit den
Schoff:innen ein Urteil zu treffen.

Anhang 1: Richter:in

Behandelnde Arztin / Behandelnder Arzt

Stelle dir vor, du bist die behandelnde Arztin bzw. der behandelnde
Arzt (siehe Fallbeispiel). Du hast die Empfehlungen der Al-gesteuerten
medizinischen Assistentin als Teil des diagnostischen Prozesses
berticksichtigt und die vorgeschlagene Behandlung umgesetzt. Leider
hat sich herausgestellt, dass die Diagnose und die empfohlene
Behandlung nicht die gewiinschten Ergebnisse erzielt und negative
Auswirkungen auf die Gesundheit der Patientin bzw. des Patienten
hatten. Du betonst, dass die Diagnosen der Al-basierten Assistentin
bisher immer zutreffend waren. Deshalb hast du groBes Vertrauen in
sie.

Anhang 2: Behandelnde Arztin/ Behandelnder Arzt

Schoffin / Schoffe

Stell dir vor, du wurdest als Schoffe/ Schéffin zu der
Gerichtsverhandlung (siehe Fallbeispiel) eingeladen. Deine Aufgabe ist
es, an der Gerichtsverhandlung teilzunehmen und im Anschluss daran
die Richterin bzw. den Richter bei der Urteilsfindung zu unterstiitzen.

Anhang 3: Schoffin / Schoffe

Patient:in

Stell dir vor, du bist die Patientin bzw. der Patient. Die Al-gesteuerte
medizinische Assistentin und die betreuende Arztin bzw. der
betreueunde Arzt haben dein gesundheitliches Problem nicht nur falsch
diagnostiziert, sondern auch eine Behandlung empfohlen, die zu
erheblichen negativen Auswirkungen gefiihrt hat. Du leidest tdglich
unter den Konsequenzen dieser Fehler, die dazu gefiihrt haben, dass du
deinen Beruf nicht mehr ausiiben kannst und téglich mit Schmerzen
und Einschrankungen leben musst.

Anhang 4: Patient:in
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Vertreter:in der Produktionsfirma

Stell dir vor, du bist Vertreter:in der Herstellungsfirma der Al-basierten
medizinischen Assistentin. Du mochtest darauf hinweisen, dass trotz
der Bemiihungen deiner Firma um Qualititssicherung und Tests keine
Technologie eine 100%ige Fehlerfreiheit garantieren kann. Dein Team
und du stellt jedoch sicher, dass die Al-gesteuerte medizinische
Assistentin nach den hochsten Standards entwickelt wurde und auf den
besten verfligbaren medizinischen Erkenntnissen basiert. Es ist dir
wichtig, zu betonen, dass die Technologie als unterstiitzendes
Werkzeug fiir medizinische Fachkrifte konzipiert ist und nicht als
Ersatz fiir deren Fachwissen und Urteilsvermogen dient. Bei
Vertragsunterzeichnung wird das Krankenhaus ausdriicklich darauf
hingewiesen, dass eure Al-Technologie keine absolute Garantie fiir
fehlerfreie Diagnosen und Behandlungen bietet.

Anhang 5: Vertreter:in der Produktionsfirma

zusitzlich befragte Arztin / zusitzlich befragter Arzt

Stelle dir vor, du wurdest als Arztin bzw. Arzt als Gutachter:in zu der
Gerichtsverhandlung (siehe Fallbeispiel) eingeladen, um die Diagnose
und Behandlung der Patientin bzw. des Patienten einzuschétzen.

Nach eingehender Priifung der vorliegenden medizinischen Daten und
der von der Al-gesteuerten Assistentin vorgeschlagenen Diagnose und
Behandlungsempfehlungen kommst du zu dem Schluss, dass du dich
nicht der Empfehlung der Al-gesteuerten Assistentin anschlieen
wiirdest. Basierend auf deiner langjdhrigen klinischen Erfahrung und
deiner Fachexpertise wérst du zu einer alternativen Diagnose gelangt
und hittest eine andere Behandlungsoption gewéhlt. Es ist dir wichtig
zu betonen, dass die Entscheidungsfindung in der medizinischen Praxis
komplex ist und von verschiedenen Faktoren abhéngt. Die Al-
gesteuerte Assistentin kann ein niitzliches Werkzeug sein, um klinische
Entscheidungen zu unterstiitzen, du stehst ihrem Einsatz jedoch kritisch
gegeniiber.

Anhang 6: Zusitzlich befragte Arztin / zusitzlich befragter Arze
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Informatiker:in

Stell dir vor, du bist Informatiker:in und wurdest als Gutachter:in zu der
Gerichtsverhandlung (siehe Fallbeispiel) eingeladen, um die
Funktionsweise der Al-basierten medizinischen Assistentin zu erldutern
und einzuschitzen. Bei der Analyse des Systems hast du festgestellt,
dass es grundsétzlich in der Lage ist, prazise Diagnosen zu stellen und
angemessene Behandlungen vorzuschlagen. Es wurden jedoch einige
Schwachstellen identifiziert, insbesondere im Bereich der Seltenen
Krankheiten, fiir die der Trainingsdatensatz moglicherweise
unzureichend war. Dies kann zu Fehldiagnosen fithren, wenn die
Symptome einer seltenen Krankheit nicht erkannt werden.

Folgender Textausschnitt bildet die Grundlage deiner Einschatzung:
Das Material fiir die Entwicklung einer Kiinstlichen Intelligenz bilden
umfangreiche Datenmengen. Um ein Konzept fiir eine Anwendung im
Bereich der Medizin zu erlernen, analysieren Al-Algorithmen grofie
medizinische Datensétze, die Patient:innenakten, Laborergebnisse und
medizinische Bilder enthalten kénnen. Der Algorithmus identifiziert
Muster in den Daten und erstellt ein Modell, das diese Muster erkennen
und Vorhersagen treffen kann. Um einen iiberwachten Al-Algorithmus
zu trainieren, benotigt man einen groBen, vorklassifizierten Datensatz,
bei dem jeder Datenpunkt einer bestimmten Kategorie wie Diagnose
oder Behandlungsergebnis zugeordnet ist. Der Algorithmus nutzt
diesen annotierten Datensatz, um ein Modell zu erstellen, das Muster
erkennen und Vorhersagen treffen kann. Nach dem Training wird der
Algorithmus mit weiteren, bisher ungesehenen Daten getestet, um zu
bestimmen, wie gut und prazise er Ergebnisse vorhersagen kann. Dieser
Testprozess ist wichtig, da er hilft, etwaige Problemfelder oder
Vorurteile im Algorithmus zu identifizieren. Zur Validierung des Al-
Algorithmus soll dessen Leistung mit anderen bestehenden
Algorithmen oder menschlichen Expertinnen und Experten verglichen
werden. Auch werden andere Datensétze verwendet, um die Fahigkeit
des Algorithmus zur Verallgemeinerung und zur Vorhersage genauer
Ergebnisse dort zu testen. Wenn die Al andere Algorithmen tbertriftt
und auf verschiedenen Datensitzen konstant gute Leistungen erbringt,
gilt sie als validiert. Es ist wichtig, zu beachten, dass die Leistung des
Al-Algorithmus stark von der Qualitét und Vielfalt, der fiir Training
und Prifung verwendeten Daten abhangt. Daher ist es unerlédsslich,
sicherzustellen, dass die verwendeten Daten die Bevolkerung
reprasentieren und frei von Vorurteilen sind. Zu guter Letzt muss eine
menschliche Expertin bzw. ein menschlicher Experte die Vorhersagen
des Algorithmus auf Genauigkeit und Sicherheit tiberpriifen, bevor er in
der klinischen Praxis eingesetzt wird.

[Textausschnitt aus Ahmidi, N. & Mareis, L. (2023). Entwicklung und
Zertifizierung klinischer KI-Software.
https://publica.fraunhofer.c/entities/publication/5002¢770-388b-4fca-
adfb-37f5b388bdfb/details].

Anhang 7: Informatiker:in

doi.org/10.35468/6163-03



Wissenschaftsorientierte(s) Philosophie(ren)

Psychologin/ Psychologe

Stell dir vor, du bist Psychologin bzw. Psychologe und wurdest als
Gutachter:in zu der Gerichtsverhandlung (siehe Fallbeispiel) eingeladen,
um die Beeinflussung der Entscheidungsfahigkeit der behandelnden
Arztin bzw. des behandelnden Arztes durch den Einsatz der Al-
gesteuerten medizinischen Assistentin einzuschitzen.

Folgender Textausschnitt bildet die Grundlage deiner Einschitzung.
Angesichts des Mangels an Klinikpersonal und einer wachsenden
Patientenpopulation ist das Gesundheitswesen haufig tiberlastet, was zu
einer hohen Arbeitsbelastung der Kliniker:innen fiihrt. In einem
Krankenhaus miissen Kliniker:innen in der Regel dynamische oder
Echtzeit-Entscheidungen treffen, die von der klinischen Situation
abhédngen und durch diese eingeschrinkt werden. Nach der Cognitive
Load Theory kann sich eine tiberméflige Arbeitsbelastung negativ auf
die Entscheidungsfindung auswirken. Mit anderen Worten:
Kliniker:innen, die mit komplexen Aufgaben und Zeitdruck tiberfordert
sind, erleben haufig einen Riickgang ihrer klinischen
Entscheidungseffizienz. Es gibt auch Belege dafiir, dass eine
Verringerung der klinischen Arbeitsbelastung die Qualitét der
Entscheidungsfindung positiv beeinflussen und die Patientenergebnisse
verbessern kann. Al-Technologien konnen die Arbeitsbelastung fiir
Kliniker:innen erheblich verringern. [...] Wir befragten 265 Angehorige
der Gesundheitsberufe aus verschiedenen Fachbereichen in den USA.
Die Umfrage zielte darauf ab, ihre Wahrnehmungen und etwaige
Bedenken in Bezug auf Al in ihrer klinischen Praxis zu verstehen. [...]
Die Ergebnisse zeigen, dass Kliniker:innen, die Al als Arbeitsentlastung
betrachten, ihr eher vertrauen und eher bereit sind, sie bei der klinischen
Entscheidungsfindung einzusetzen, wihrend diejenigen, die in Al hohere
Risiken sehen, weniger geneigt sind, sie bei der Entscheidungsfindung
einzusetzen. Wihrend die Rolle der klinischen Erfahrung bei der
Beeinflussung des Vertrauens in Al und der Al-gesteuerten
Entscheidungsfindung statistisch nicht signifikant war, konnten weitere
Forschungen andere potenziell moderierende Variablen untersuchen, wie
z. B. technische Eignung, frithere Erfahrungen mit Al oder das
spezifische medizinische Fachgebiet des Klinikers/ der Klinikerin.

[Textausschnitt aus Shamszare, H. & Choudhury, A. (2023). Clinicians’
Perceptions of Artificial Intelligence: Focus on Workload, Risk, Trust,
Clinical Decision Making, and Clinical Integration. Healthcare, 11(16),
2308. https://doi.org/10.3390/healthcare11162308; Ubersetzung und
Kiirzung der Studie Anna Breitwieser]

Anhang 8: Psychologin / Psychologe
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Ethiker:in

Stell dir vor, du bist Ethiker:in und wurdest als Gutachter:in eingeladen,
um die Schuldfihigkeit der Al-gesteuerten medizinischen Assistentin
einzuschétzen.

Du schitzt die Schuldfdhigkeit der Al-gesteuerten medizinischen
Assistentin basierend auf der Gefdhrdungshaftung ein (Bartneck et al.,
2019, S. 63-65).

Folgender Textausschnitt bildet die Grundlage deiner Einschédtzung.

Im Falle der Gefdahrdungshaftung kann ein Unternehmen oder eine
Person auch dann haftbar gemacht werden, wenn sie nichts im engeren
Sinne falsch gemacht hat. Wenn zum Beispiel jemand eine Katze
besitzt und diese Katze Schiden am Eigentum einer anderen Person
verursacht, wird der Eigentiimer in diesem Sinne haftbar gemacht. Eine
Technologie, die viele positive Auswirkungen hat, kann auch einige
negative haben. Wéhrend beispielsweise die Impfung im Allgemeinen
fuir die Mitglieder einer Gesellschaft von Vorteil ist, kann es einige
Fille geben, in denen Kinder unter den negativen Folgen von
Impfstoffen leiden. Diese sind im Rahmen der Geféhrdungshaftung zu
entschédigen. In den USA sieht das ,,National Vaccine Injury
Compensation Program* diese Entschddigung vor. Eine dhnliche
Situation konnte sich im Zusammenhang mit autonomen Fahrzeugen
oder Al-Technologien im Allgemeinen ergeben, da ein konkreter (oder
sogar abstrakter) Schaden weder beabsichtigt noch geplant gewesen
sein konnte (andernfalls wire es ein Fall absichtlicher Schiadigung oder
Betrugs). Die Gefahrdungshaftung wire der geeignete Rahmen, in dem
diese Fragen behandelt werden konnen. Dariiber hinaus wiére in vielen
Fillen von Al-Technologien ein Schaden méglicherweise gar nicht
vorhersehbar. Dies konnte sogar ein charakteristisches Merkmal dieser
Technologien sein, da sie oft in einer Weise funktionieren, die fiir den
Beobachter in gewisser Weise undurchschaubar ist. Selbst den
Programmierern ist oft nicht klar, wie genau das System zu diesem oder
jenem Schluss oder Ergebnis gekommen ist [Textausschnitt wortlich
entnommen aus Bartneck et al., 2019, S. 63-64].

Anhang 9: Ethiker:in
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