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Vorwort

Mit der dynamischen Verdnderung aller Lebensbereiche riickt die Entwicklung und Foérderung von
digitalen Kompetenzen mehr denn je in den Vordergrund. Weltweit kommt damit der Schule eine
wesentliche Schliisselrolle zu, technologische und vor allem padagogische Moglichkeiten zu schaf-
fen, die heranwachsende Generation — im Sinne einer chancengerechten und zukunftsfahigen Bil-
dung — auf eine digital geprigte Lebenswelt vorzubereiten. Im Mittelpunkt steht dabei die Heraus-
forderung, Lernende zu einem sicheren, reflektierten und selbstbestimmten Umgang mit digitalen
Medien zu befdhigen und ebenso fachliche und tiberfachliche Schliisselkompetenzen des 21. Jahr-
hunderts zu fordern.

Als international vergleichende Schulleistungsstudie kniipft ICILS 2023 an diese Entwicklun-
gen an. Mit der International Computer and Information Literacy Study 2023 (ICILS 2023) wer-
den zum dritten Mal, nach ICILS 2013 und ICILS 2018, die computer- und informationsbezoge-
nen Kompetenzen von Achtkldssler*innen in Deutschland im internationalen Vergleich getestet.
Uber Fragebdgen fiir Schiiler*innen, Lehrkrifte sowie Schulleitungen und IT-Koordinator*innen
der teilnehmenden Schulen werden zudem die Rahmenbedingungen des Kompetenzerwerbs sowie
des schulischen Lehrens und Lernens mit digitalen Medien erhoben. Neben der Beschreibung eines
neuen Status quo zum Stand der ,digitalen Bildung* in Deutschland ist mit der nun dritten ICILS-
Studie erstmals ein Blick auf die Entwicklungen iiber ein Jahrzehnt moglich. Weiterhin konnen
im Vergleich zu den Ergebnissen der Studie ICILS 2018 auf empirischer Datenbasis Unterschie-
de iiber einen Fiinfjahreszeitraum betrachtet werden. Zum zweiten Mal nach ICILS 2018 nimmt
Deutschland zudem an dem Zusatzmodul ,Computational Thinking* teil, fiir das mit ICILS 2023
nun zum einen aktuelle Ergebnisse und zum anderen erstmals Vergleiche iiber einen fiinfjdhrigen
Zeitraum vorgelegt werden.

Begleitend zu einem ausfiihrlichen Berichtsband der Studie ICILS 2023 (Eickelmann, Froéh-
lich et al., 2024) werden in der vorliegenden Publikation ausgewéhlte, zentrale Ergebnisse der
Studie ICILS 2023 fiir Deutschland im internationalen Vergleich vorgestellt sowie aus den Er-
gebnissen abgeleitete mogliche Entwicklungsperspektiven fiir den schulischen Bildungsbereich
in Deutschland zur Diskussion gestellt. Der so gewonnene Uberblick ermdglicht damit in einem
ersten Zugang Einblicke in besonders relevant erscheinende Befunde der Studie ICILS 2023, die
im ausfiihrlichen Berichtsband fiir Deutschland um weitere Aspekte erginzt und vertieft werden.
Der ausfiihrliche Berichtsband ist in einer Printfassung erhéltlich und steht zudem kostenfrei zum
Download zur Verfiigung.

Prof. Dr. Birgit Eickelmann
Universitdt Paderborn

Wissenschaftliche Leitung von ICILS 2023 fiir Deutschland
November 2024

www.waxmann.com/buch4949






1. Anlage der Studie ICILS 2023

1.1 Die Studie ICILS 2023 im Uberblick

Untersuchungspopulation in allen betei-
ligten Bildungssystemen

e Schiiler*innen der 8. Jahrgangsstufe

o Lehrkrifte, die in der 8. Jahrgangsstufe un-
terrichten

e Schulleitungen

e JT-Koordinator*innen

Stichprobenziehung und Gesamtteilnah-
mequoten in Deutschland und internati-
onal

e reprasentative Stichprobe von Schulen in
Deutschland (N=230) und international
(N=5.299)

e 5.065 Schiiler*innen in Deutschland und
132.889 international

e 2.302 Lehrkrifte in Deutschland und inter-
national 60.835

¢ Die Auswahl der Schulleitungen sowie ggf.

der IT-Koordinator*innen ergibt sich aus der

Auswahl der Schulen.

Teilnehmerlander

e 35, davon 22 EU-Mitgliedsstaaten und ein
Benchmark-Teilnehmer (Nordrhein-Westfa-
len)

e 24 der 35 Teilnehmerldander nehmen an dem
Zusatzmodul ,Computational Thinking® teil

Erhebungszeitriume in Deutschland

¢ Feldtest (Voruntersuchung):
Mai 2022

e Haupterhebung:
Mai bis Juli 2023

Forderung in Deutschland

¢ Bundesministerium fiir Bildung und For-

schung (BMBF), unterstiitzt durch Mittel der

Europiischen Kommission

Nationales Studienzentrum in Deutsch-
land

e Universitit Paderborn

Wissenschaftliche Leitung in Deutsch-
land

e Prof. Dr. Birgit Eickelmann

Studienzentrum international
e JEA Amsterdam

Studienleitung international

e Julian Fraillon

Instrumente

¢ Computerbasierte Testung digitaler Kompe-
tenzen der Achtklassler*innen im Bereich
der computer- und informationsbezogenen
Kompetenzen und im optionalen Zusatzmo-
dul ,Computational Thinking*

¢ Hintergrundfragebogen fiir Schiiler*innen
(z.B. Hintergrundmerkmale der
Schiiler*innen, schulbezogene Nutzung digi-
taler Medien, Wahrnehmung gesellschaftli-
cher Relevanz digitaler Medien)

e Fragebogen fiir Lehrkréfte (z.B. Nutzungs-
héufigkeit digitaler Medien, Lehrkraftefort-
bildung im Kontext digitalisierungsbezoge-
ner Professionalisierung)

e Zweigeteilter Schulfragebogen fiir Schullei-
tungen, die die Bearbeitung des technischen
Teils an sogenannte IT-Koordinator*innen
delegieren konnten:

— péadagogischer Teil (z.B. Fragen zu schuli-
schen Prioritdtensetzungen)

— technischer Teil (z.B. Fragen zur schuli-
schen [T-Ausstattung)

e Nationaler Kontextfragebogen (z.B. Infor-
mationen zur Struktur des Bildungssystems,
zur Schulpflicht und zu Rahmenbedingungen
des Lehrens und Lernens mit digitalen Me-
dien)
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1.2 Zur Organisationsstruktur der Studie ICILS 2023

ICILS 2023 wird in Deutschland als kooperatives Forschungsvorhaben unter erneuter wissen-
schaftlicher Leitung von Prof. Dr. Birgit Eickelmann (Universitdt Paderborn) durchgefiihrt. Die
weitere Organisationsstruktur der Studie ldsst sich wie folgt im Uberblick darstellen:

Die internationale Koordination von ICILS 2023 erfolgt, wie bereits fiir ICILS 2013 und
ICILS 2018, durch die IEA (International Assoziation for the Evaluation of Educational Achie-
vement) in Amsterdam unter der internationalen Studienleitung durch Julian Fraillon.

Das nationale Konsortium setzt sich zusammen aus:

— Prof. Dr. Birgit Eickelmann (Sprecherin des Konsortiums, Universitdt Paderborn)
—  Prof. Dr. (a.D.) Wilfried Bos (TU Dortmund)

—  Prof. Dr. Julia Gerick (TU Braunschweig)

—  Prof. Dr. Frank Goldhammer (DIPF, Frankfurt)

— Dr. Heike Schaumburg (Humboldt-Universitéit zu Berlin)

—  Prof. Dr. Knut Schwippert (Universitdit Hamburg)

— Dr. Martin Senkbeil (IPN, Kiel)

—  Prof. Dr. Jan Vahrenhold (Universitdt Miinster)

Damit besteht das Konsortium — wie schon bei den vorangegangen Studienzyklen — aus ausgewie-
senen Expert*innen, die die Arbeit am nationalen Forschungszentrum iiber den gesamten Studien-
zeitraum unterstiitzen.

Die Teilnahme Deutschlands an der Studie wird durch das Bundesministerium fiir Bildung und
Forschung (BMBF) finanziert und die internationalen Teilnahmegebiihren als Teil des europa-
ischen Bildungsmonitorings durch Mittel der Europdischen Kommission kofinanziert.

In Deutschland beteiligen sich alle Bundeslédnder an der Studie ICILS 2023. Dazu wurde der
Feldzugang zur Durchfiihrung von ICILS 2023 in Deutschland bereits im Januar 2020 durch
die Amtschefkommission ,Qualitétssicherung in Schulen® der Stindigen Konferenz der Kultus-
minister der Lander in der Bundesrepublik Deutschland (KMK) er6ftnet.

Zudem hat im Juni 2020 die geméB Grundgesetz eingesetzte Steuerungsgruppe ,Feststellung
der Leistungsfdhigkeit des Bildungswesens im internationalen Vergleich® der Durchfiihrung
der Studie ICILS 2023 in Deutschland zugestimmt.
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1.3 Die ICILS-2023-Teilnehmerlédnder

An ICILS 2023 beteiligen sich mit Deutschland weltweit insgesamt 35 Bildungssysteme, ein-
schlieBlich des Benchmark-Teilnehmers Nordrhein-Westfalen (bundeslandspezifische Stichproben-
erweiterung). Dabei gehort Deutschland, neben Chile, Danemark und der Republik Korea, zu den
vier Staaten, die an allen drei bisherigen ICILS-Zyklen teilgenommen haben. Die Teilnehmerzu-
sammensetzung und -struktur wird im Folgenden tiberblicksartig beschrieben.

Abbildung 1:  An ICILS 2023 beteiligte Lander und Benchmark-Teilnehmer

Norwegen  Schweden  Finnland  Lettland

k Kasachstan
\\ Republik Korea
Aserbaidschan

'\ Taiwan
Niederlande Oman
Belgien (Fldm. Gem.) Zypem
Danemark
Nordrhein-Westfalen
Tschechien
Deutschland
Chile t Italien
Slowenien
Kroatien Griechenland
Uruguay \
Malta Bosnien und Herzegowina
\
R Q
g
B Teinehmerlander
[ Benchmark-Teilnehmer
IEA: International Computer and Information Literacy Study 2023 © ICILS 2023

Quelle: Abbildung 1.2 im ausfiihrlichen ICILS-2023-Berichtsband, Kapitel I; Eickelmann, Fréhlich et al., 2024

* Die ICILS-2023-Teilnehmerldnder verteilen sich auf die Kontinente Asien, Europa sowie
Nord- und Siidamerika (Abbildung 1).

* Folgende 22 Mitgliedsstaaten der Europdischen Union sind an ICILS 2023 beteiligt: Belgien
(Flamische Gemeinschaft, kurz: Flim. Gem.), Danemark, Deutschland, Finnland, Frankreich,
Griechenland, Italien, Kroatien, Lettland, Luxemburg, Malta, die Niederlande, Osterreich, Por-
tugal, Ruminien, Schweden, die Slowakei, Slowenien, Spanien, Tschechien, Ungarn und Zy-
pern.

e Zudem sind mit Blick auf die internationale Perspektive folgende Lander auBerhalb der Eu-
ropdischen Union an ICILS-2023 beteiligt: Aserbaidschan, Bosnien und Herzegowina, Chi-
le, Kasachstan, der Kosovo, Norwegen, Oman, die Republik Korea, Serbien, Taiwan, Urugu-
ay und die USA.

» Insgesamt zeichnet sich bei der Verteilung der ICILS-2023-Teilnehmerldander, wie schon in
ICILS 2018 und ICILS 2013, ein europdischer Schwerpunkt ab.

e Mit 24 der insgesamt 35 Teilnehmerldnder beteiligt sich in ICILS 2023, im Vergleich zu
ICILS 2018, ein groBerer Anteil an dem zum zweiten Mal durchgefiihrten Zusatzmodul ,Com-
putational Thinking*.

Eine Ubersicht aller Teilnehmerlinder der drei ICILS-Zyklen und eine Ubersicht zur Teilnah-
me an dem optionalen Zusatzmodul ,Computational Thinking® kénnen dem ausfiihrlichen ICILS-
2023-Berichtsband fiir Deutschland (Eickelmann, Frohlich et al., 2024) entnommen werden. Auch
fiir weiterfithrende Informationen zur Landerauswahl internationaler Vergleichsanalysen unter Be-
riicksichtigung der internationalen Vorgaben zur Datenqualitit und deren Darstellung in vorliegen-
der Publikation sei auf vorgenannten ausfiihrlichen Berichtsband fiir Deutschland verwiesen.

11
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1.4 Die beiden in ICILS 2023 erfassten Kompetenzbereiche

Mit der IEA-Studie ICILS werden digitale Kompetenzen von Schiiler*innen mittels computer-
basierter Tests untersucht. Die digitalen Kompetenzen werden seit ICILS 2013 iiber den Bereich
der computer- und informationsbezogenen Kompetenzen erfasst und seit ICILS 2018 zudem um
einen zweiten Testbereich, der als internationales Zusatzmodul angelegt ist und auf Kompetenzen
im Bereich ,Computational Thinking‘ fokussiert, ergénzt. Die beiden Kompetenzbereiche werden
im Folgenden kurz beschrieben.

Computer- und informationsbezogene Kompetenzen

Computer- und informationsbezogene Kompetenzen (computer and information literacy, CIL)
sind als individuelle Fahigkeiten einer Person definiert, die es ihr erlauben, digitale Medien
zum Recherchieren, Gestalten und Kommunizieren von Informationen zu nutzen und diese zu
bewerten, um am Leben im hduslichen Umfeld, in der Schule, am Arbeitsplatz und in der Ge-
sellschaft erfolgreich teilzuhaben.

Das Konstrukt der computer- und informationsbezogenen Kompetenzen enthilt in ICILS 2023, un-
verdndert zu ICILS 2018, zwei hierarchische Strukturelemente:

*  Vier iibergeordnete Teilbereiche (strands) als konzeptionelle Kategorien zur Einordnung der
mit dem Kompetenztest fiir Schiiler*innen erfassten Féhigkeiten und Wissensbestéinde im Be-
reich der computer- und informationsbezogenen Kompetenzen: I) Uber Wissen zur Nutzung
von Computern verfiigen, 1I) Informationen sammeln und organisieren, III) Informationen er-
zeugen und V) digitale Kommunikation.

» Dazugehdrige Spezifizierung der Inhalte der vier Teilbereiche durch jeweils zugehdrige As-
pekte (aspects) (ausfiihrlich in Kapitel II des Berichtsbandes).

Kompetenzen im Bereich ,Computational Thinking*

Kompetenzen im Bereich ,Computational Thinking® (kurz: CT) sind als individuelle Fahigkei-
ten einer Person definiert, Aspekte realweltlicher Probleme zu identifizieren, die fiir eine [infor-
matische] Modellierung geeignet sind, algorithmische Losungen fiir diese (Teil-)Probleme zu
bewerten und selbst so zu entwickeln, dass diese Losungen mit einem Computer operationali-
siert werden konnen.

Das Konstrukt der Kompetenzen im Bereich ,Computational Thinking® enthélt in ICILS 2023, un-
verdndert zu ICILS 2018, ebenfalls zwei inhaltliche Strukturelemente:

» Zwei iibergeordnete Teilbereiche (strands) als konzeptionelle Kategorien zur Einordnung der
mit dem Kompetenztest fiir Schiiler*innen erfassten Fahigkeiten und Wissensbestinde im Be-
reich ,Computational Thinking*: I) Probleme konzeptualisieren und II) Losungen operationa-
lisieren.

» Die differenzierte Spezifizierung der Inhalte der vorgenannten Teilbereiche durch jeweils zuge-
horige Aspekte (aspects) (ausfiihrlich in Kapitel XIII des Berichtsbandes).

Ausfiihrliche Informationen zu den Konstrukten sowie zu den Kompetenzstufen [m]s< "?'EE
werden in den Kapiteln II (Eickelmann, Bos et al., 2024) und VIII (Eickelmann,
Vahrenhold et al., 2024) im Berichtsband der Studie ICILS 2023 fiir Deutschland
beschrieben.




2 Zentrale Ergebnisse der Studie ICILS 2023 fiir Deutschland im
internationalen Vergleich

2.1 Computer- und informationshezogene Kompetenzen von Schiiler*innen
der 8. Jahrgangsstufe im dritten internationalen Vergleich

Zentrale Erkenntnisse vorab: Im internationalen Vergleich ist Deutschland in ICILS 2023
im Bereich der computer- und informationsbezogenen Kompetenzen von Achtkldssler*innen
(502 Punkte) in einem Feld an Teilnehmerlédndern mit insgesamt eher geringem mittleren Kom-
petenzniveau noch iiber dem internationalen Mittelwert einzuordnen. An der Spitze der Lander-
rangreihe liegen mit signifikant hoheren mittleren digitalen Kompetenzen die Republik Korea,
Tschechien, Danemark und Taiwan. Jedoch lasst sich fiir Deutschland iiber die Jahre mit dem
nun dritten internationalen Vergleich ein deutlicher und signifikanter Kompetenzriickgang fest-
stellen (ICILS 2013: 523 Punkte; ICILS 2018: 518 Punkte). Nur Dédnemark und die USA ha-
ben einen hoheren Kompetenzriickgang zu verzeichnen als Deutschland. In zwei Teilnehmer-
landern (Italien und Luxemburg) zeigen sich sogar Kompetenzanstiege in den fiinf Jahren seit
ICILS 2018. In sehr besorgniserregender Weise wird fiir Deutschland zudem deutlich, dass mit
ICILS 2023 erstmals mehr als 40 Prozent der Achtkldssler*innen nur iiber sehr geringe Fa-
higkeiten im kompetenten und reflektierten Umgang mit digitalen Medien und Informationen
(maximal Kompetenzstufe II) verfiigen. Dies sind signifikant und deutlich mehr Schiiler*innen
als fiinf bzw. zehn Jahre zuvor. Die Leistungsspitze (Kompetenzstufe V) ist mit einem An-
teil von etwa einem Prozent in ICILS 2023 zudem erneut sehr schmal. Die fiir Deutschland
moglichen Schulformvergleiche zeigen zudem, dass die Achtkldssler¥innen an Gymnasien ei-
nen Kompetenzstand im Bereich der internationalen Spitzengruppe erreichen, wohingegen an
den nicht gymnasialen Schulformen der Sekundarstufe I die Kompetenzstinde im Mittel unter-
durchschnittlich sind. Die Ergebnisse der Studie ICILS 2023 zeigen damit, dass die digitalisie-
rungsbezogenen Entwicklungen der letzten Jahre in Deutschland einen erheblichen Anteil der
Schiiler*innen weiterhin nicht erreicht haben. Hieraus ergeben sich grofle Herausforderungen
im Hinblick auf individuelle und gesellschaftliche Zukunftsperspektiven in einer von Dynamik
und Digitalitit geprigten Lebens- und Arbeitswelt.

Im Folgenden werden mit Blick auf die computer- und informationsbezogenen Kompetenzen im

dritten internationalen Vergleich die zentralen Ergebnisse zu nachstehenden Bereichen prisentiert:

a) Ergebnisse zu den mittleren computer- und informationsbezogenen Kompetenzen von Acht-
klassler*innen in ICILS 2023 in Deutschland im internationalen Vergleich,

b) Ergebnisse zur Entwicklung der mittleren computer- und informationsbezogenen Kompetenzen
der Schiiler*innen in Deutschland in den letzten zehn Jahren,

c) Ergebnisse zur Verteilung der Schiiler*innen auf die Kompetenzstufen in ICILS 2023 im inter-
nationalen Vergleich und in Deutschland in ICILS 2018 und ICILS 2013,

d) Ergebnisse zu den computer- und informationsbezogenen Kompetenzen der Schiiler*innen in
ICILS 2023 in Deutschland differenziert nach Schulform und schulformspezifische Heteroge-
nititsbetrachtungen iiber zehn Jahre.

Im ausfiihrlichen, zugehorigen Kapitel (Eickelmann, Bos et al., 2024) des Berichtsbandes fiir
Deutschland finden sich ergédnzende Analysen fiir die Betrachtung von ICILS-Ergebnissen iiber ei-
nen Fiinf- sowie liber einen Zahnjahreszeitraum.
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a)

Ergebnisse zu den mittleren computer- und informationshezogenen Kompetenzen von
Achtklassler*innen in ICILS 2023 in Deutschland im internationalen Vergleich

Abbildung 2:  Computer- und informationsbezogene Kompetenzen von Schiiler*innen in ICILS 2023 im

A
]

v

internationalen Vergleich

Teilnehmer M SE SD SE |
(SE) (SE) 4:||:|||:|v:v>
Republik Korea 540 (2.5) 88 (14) A [ T ]
Tschechien 525 (21) 69 (1.7) A I |
Dénemark 518 (2.7) 76 (2.0) A [
Taiwan 515 (3.0) 87 (1.9) A
Belgien (Flam. Gem.) 511 (44) 83 (32) m !
Portugal 510 (3.0) 80 (21) = I 5 )
Lettland 509 (36) 79 (1.9) = I 1
Finnland 507 (36) 85 (22) =m o}
Osterreich 506 (25) 76 (1.8) ®m I |
Ungarn 505 (3.8) 84 (35 m [ e 1
Schweden 504 (3.0) 85 (1.7) = \
® Norwegen 502 (2.9) 85 (1.8) =m

Deutschland 502 (3.5) 87 (2.8) - I 1
Slowakei 499 (27) 82 (1.8) = [ |
Frankreich 498 (27) 74 (16) = & 1,
Spanien 495 (19) 82 (1.3) =m [ | e b
Luxemburg 494 (20) 8 (1.1) Vv |
VG EU 493 (0.7) 85 (05 V |
Italien 491 (26) 75 (26) V |
Kroatien 487 (39) 99 (24) Vv 1 .
Nordrhein-Westfalen 485 (4.1) 92 (25) V¥V |
Slowenien 483 (23) 82 (13) Vv ey

° USA 482 (66) 107 (3.2) V . B .
Internat. Mittelwert 476 (06) 88 (0.4) V e
Malta 475 (25) 105 (1.8) V¥ |
Zypern 460 (26) 101 (1.9) Vv %ﬂ
Griechenland 460 (33) 91 (17) Vv C__ e
Uruguay 447 (3.6) 100 (1.8) Vv [ 1
Serbien 443 (37) 91 (18) Vv s | e
Bosnien und Herzegowina 440 (3.8) 104 (27) V I 1 ) I

° Ruménien 418 (5.3) 103 (28) Vv I
Kasachstan 407 (31) 89 (16) V i
Oman 379 (3.00) 103 (1.7) V¥ %] |
Kosovo 356 (4.1) 101 (21) V¥ 1 e
Aserbaidschan 319 (6.1) 100 (3.2) V I D ! !
100 200 300 400 500 600 700

Mittelwert in ICILS 2023 signifikant gréRer als in Deutschland in ICILS 2023 (p < .05). Perzentile: 5% 25% 75%  95%

Kein signifikanter Unterschied in ICILS 2023 zum Mittelwert in Deutschland :?:l

in ICILS 2023.

Mittelwert in ICILS 2023 signifikant kleiner als in Deutschland in ICILS 2023 (p < .05). Mittelwert und Konfidenzintervall (+ 2 SE)

Die mit Zahlen beschrifteten FuRnoten werden im ICILS-2023-Berichtsband fiir Deutschland (Kapitel |, Abschnitt 8) erlautert.

Kursiv gesetzt ist der Benchmark-Teilnehmer Nordrhein-Westfalen.

IEA: International Computer and Information Literacy Study 2023 © ICILS 2023
Quelle: Abbildung 2.2 im ausfiihrlichen ICILS-2023-Berichtsband, Kapitel Il; Eickelmann, Bos et al., 2024

Aus Abbildung 2 wird flir Deutschland ersichtlich:

In ICILS 2023 in Deutschland erreichen die Achtklédssler*innen im Mittel 502 Punkte in den
computer- und informationsbezogenen Kompetenzen.

Der mittlere Kompetenzstand in Deutschland liegt damit in ICILS 2023 in einem vergleichs-
weise schwachen Staatenfeld signifikant {iber dem internationalen Mittelwert (476 Punkte) so-
wie iiber dem Wert der europiischen Vergleichsgruppe EU (493 Punkte).

In der Gesamtschau der in Abbildung 2 dargestellten Ergebnisse wird zudem deutlich, dass
in vier ICILS-2023-Teilnehmerlédndern, die die Spitzengruppe bilden, signifikant héhere mitt-
lere Kompetenzstinde der Schiiler*innen verzeichnet werden konnen als in Deutschland: Re-
publik Korea (540 Punkte), Tschechien (525 Punkte), Danemark (518 Punkte) und Taiwan
(515 Punkte).
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b) Ergebnisse zur Entwicklung der mittleren computer- und informationshezogenen
Kompetenzen der Schiiler*innen in Deutschland in den letzten zehn Jahren

Abbildung 3:  Entwicklung der mittleren computer- und informationshezogenen Kompetenzen der
Schiiler*innen in Deutschland (iber zehn Jahre in ICILS (ICILS 2013 bis ICILS 2023)

550 -

540 A

518
520 -

510 A 502

Punkte

500 A

490

480 A

470 4

460 -

450

2013 2018 2023
Erhebungszeitpunkte ICILS

Konfidenzintervall

Mittelwert —> § } +9SE

IEA: International Computer and Information Literacy Study 2023 © ICILS 2023

Aus Abbildung 3 wird fiir Deutschland ersichtlich:

*  Wihrend die mittleren Kompetenzstéinde computer- und informationsbezogener Kompetenzen
der Achtklédssler*innen in Deutschland zwischen ICILS 2013 und ICILS 2018 (statistisch) un-
verdndert waren, wird mit ICILS 2023 nun ein deutlicher Kompetenzriickgang ersichtlich.

* Mit Blick auf die Entwicklung der mittleren computer- und informationsbezogenen Kompe-
tenzen in dem betrachteten Zehnjahreszeitraum ldsst sich dabei mit ICILS 2023 (502 Punkte)
insgesamt ein allmihlicher und signifikanter Kompetenzriickgang sowohl im Vergleich zu
ICILS 2018 (518 Punkte) als auch zu ICILS 2013 (523 Punkte) feststellen.

Ein ausfiihrliches Kapitel findet sich im ICILS-2023-Berichtsband fiir Deutschland.

Eickelmann, B., Bos, W., Gerick, J. & Frohlich, N. (2024). Computer- und informa-
tionsbezogene Kompetenzen von Schiiler*innen der 8. Jahrgangsstufe in Deutschland
im dritten internationalen Vergleich. In B. Eickelmann et al. (Hrsg.), ICILS 2023
#Deutschland. Computer- und informationsbezogene Kompetenzen und Kompetenzen
im Bereich Computational Thinking von Schiiler*innen im internationalen Vergleich
(S. 47-72). Waxmann.
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c) Ergebnisse zur Verteilung der Schiiler*innen auf die Kompetenzstufen in ICILS 2023 im
internationalen Vergleich und in Deutschland in ICILS 2018 und ICILS 2013

Abbildung 4:

Prozentuale Verteilung der Schiiler*innen auf die Kompetenzstufen der computer- und informati-

onsbezogenen Kompetenzen in ICILS 2023 im internationalen Vergleich und in ICILS 2018 und
ICILS 2013 in Deutschland

Teilnehmer”®

Republik Korea O 194 ] 352 I 513 I
s USA PEE 257 [ 290 [ 176 |
Taiwan 1.9 PG 381 226 ]
2 Kroatien 21.4 259 | 34.0 [ 169 |
Malta 25.4 767 ] M4 [ 154 ]
Finnland 13.2 240 ] 77 T 193 ]
2 Schweden 14.1 255 | 405 [ 187 |
Deutschland 15.0 258 ] 393 [ 188 |
2 Portugal 11.3 256 | 123 T 196 ]
Zypern 29.7 29.3 . | 28'.6 [11.2]
Luxemburg 17.8 26.4 [ 38.1 [ 166 |
2 Danemark 8.5 VLN 153 T 216 ]
Internat. Mittelwert PRI 266 ] 344 [ 144]
VG EU 16.9 27.2 | 39.2 [ 16.0 ]
Belgien (Flam. Gem.) 12.1 235 ] _42.0 1215 ]
2 Tschechien Bl 222 . [ 48.4 [ 228 ]
? ® Norwegen 13.7 262 ] 40.8 [ 184 ]
2 Nordrhein-Westfalen 20.3 274 L 36.7 [ 148 ]
2 Lettland 1.4 25.7 | 42.9 [ 192 1]
2 Spanien 14.8 296 [ 400 [ 149 ]
® Bosnien und Herzegowina 36.7 294 [ 248 [85
2 Osterreich 10.9 27.9 | 43.8 [ 16.8
Ungarn 13.4 XN 135 [ 1838
Slowakei 14.1 271 | 425 | 15.8
Uruguay 334 309 266 86
2 Slowenien 18.3 32.4 | 37.2 [11.7
Frankreich 12.2 3|0.5 | . 43.8 . [ 13.1
Griechenland 271 . 33.3 . | 39.9 [8.4
ltalien 13.6 32.0 | 43.7 [10.4
12 5 Rumanien 44.0 | 30.0 |I 214 ]
2 Serbien 33.5 34.2 | 26.8 B.
Oman 60.2 [ 256 [115]
: Kosovo 89.7 [ 208 [8.3]
2 Kasachstan 51.0 312 [ 148 ]
Aserbaidschan : 80.7 : : [ 14.6 ]
1 1 1
Vergleich ICILS 2018A ! ! i
Deutschland 9.7 23.5 | 42.9 [ 220 ]
i i i
Vergleich ICILS 2013* ’ : !
Deutschland 218 ] 453 [ 240 ]
0 25 50 75 100
ICILS 2023 ICILS 2018 bzw. ICILS 2013
- % der Schiiler*innen, die genau Kompetenzstufe | erreichen -
D % der Schiiler*innen, die genau Kompetenzstufe Il erreichen D
D % der Schiler*innen, die genau Kompetenzstufe Il erreichen D
D % der Schiiler*innen, die genau Kompetenzstufe IV erreichen D
D % der Schiiler*innen, die genau Kompetenzstufe V erreichen D

Anteil (%) der Schiiler*innen, der
mindestens diese Kompetenzstufe

Die mit Zahlen beschrifteten FuBnoten werden im ICILS-2023-Berichtsband fiir Deutschland (Kapitel I, Abschnitt 8) erlautert.

Kursiv gesetzt ist der Benchmark-Teilnehmer Nordrhein-Westfalen.
A Differenzen zu 100% sind im Rundungsverfahren begriindet.

IEA: International Computer and Information Literacy Study 2023
Quelle: Abbildung 2.5 im ausfiihrlichen ICILS-2023-Berichtsband, Kapitel Il; Eickelmann, Bos et al., 2024

erreicht
| ] v \'}
% % % %

92.0 729 377 6.4
751 495 205 29
88.1 635 254 28
78.6 527 186 1.8
746 484 171 16
86.8 629 206 1.3
859 605 199 13
85.0 59.2 199 1.1
88.7 63.0 20.7 1.1
703 410 123 141
822 558 17.7 1.0
915 67.8 226 1.0
764 498 154 1.0
83.1 56.0 16.8 0.8
879 644 224 08
942 720 236 0.8
86.3 60.0 192 0.8
79.7 523 156 0.8
88.6 628 199 0.7
85.2 556 156 0.7
63.3 339 91 06
89.1 613 174 0.6
86.6 629 193 0.5
859 588 163 0.5
66.6 357 91 0.5
81.7 493 121 04
87.8 573 135 04
729 396 88 0.3
86.4 544 107 03
56.0 260 46 03
66.5 323 55 0.2
39.8 141 27 0.2
30.3 9.5 1.2 041
49.0 178 3.0 041
19.3 4.7 05 0.0
90.3 66.8 239 1.9
926 708 254 1.5

© ICILS 2023
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Aus Abbildung 4 wird fiir Deutschland ersichtlich:

Der Blick auf die Verteilung der Achtklédssler*innen auf die fiinf Kompetenzstufen der compu-
ter- und informationsbezogenen Kompetenzen in ICILS 2023 veranschaulicht fiir Deutschland,
dass mehr als zwei Fiinftel (40.8%) der Achtklédssler*innen lediglich die unteren beiden Kom-
petenzstufen I und II erreichen. Sie verfiigen somit nur iiber sehr rudimentére und basale com-
puter- und informationsbezogene Kompetenzen. Damit lésst sich fiir einen erheblichen Anteil
der Schiiler*innen in Deutschland annehmen, dass eine erfolgreiche gesellschaftliche Teilha-
be — in der Schule, im Alltag und spiter im Beruf — in einer zunehmend digital geprégten Le-
benswelt als sehr herausfordernd erscheint.

Vergleicht man das aktuelle Ergebnis mit den Befunden aus den vorangegangenen ICILS-Stu-
dienzyklen, wird deutlich, dass der Gesamtanteil der Schiiler*innen, der lediglich maximal die
Kompetenzstufe 11 erreicht, in ICILS 2018 (33.2%) und ICILS 2013 (29.2%) in Deutschland
bereits bei etwa fast einem Drittel lag. Damit wird mit dem in ICILS 2023 festgestellten ent-
sprechenden Anteil fiir Deutschland, welcher wie vorbeschrieben mit 40.8 Prozent besorgnis-
erregend hoch ausfillt, ein statistisch signifikanter und zudem iiber die Jahre nochmals deut-
licher Anstieg des Schiiler*innenanteils mit duflerst geringen digitalen Kompetenzen deutlich.

Der in ICILS 2023 auf den internationalen Mittelwert bezogene Anteil der Schiiler*innen, die
auf Stufe I und II zu verorten sind, fallt mit 50.2 Prozent, also der Hilfte der Schiiler*innen,
signifikant groBer aus als der entsprechende Anteil in Deutschland. Dies trifft auch auf den
entsprechenden europdischen Anteil bezogen auf die Vergleichsgruppe EU mit 44.0 Prozent
Zu.

Schaut man ergénzend auf die Kompetenzstufe V und damit auf die hochste zu erreichende
Kompetenzstufe, so wird deutlich, dass mit 1.1 Prozent erneut nur ein sehr kleiner Anteil der
Jugendlichen in Deutschland im Bereich der Leistungsspitze zu verorten ist. Nur dieser kleine
Anteil der Schiiler*innen ist u.a. in der Lage, Informationen selbststindig zu ermitteln, sicher
zu bewerten und anspruchsvolle Informationsprodukte zu erzeugen.

Weitere Informationen zur Verteilung der Schiiler*innen auf die in ICILS gebildeten Kompetenz-
stufen der computer- und informationsbezogenen Kompetenzen sind der Abbildung 4 sowie dem
entsprechenden ausfiihrlichen Kapitel des Berichtsbandes fiir Deutschland zu entnehmen.

17
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d)

Ergebnisse zu den computer- und informationshezogenen Kompetenzen der Schiiler*innen
in ICILS 2023 in Deutschland differenziert nach Schulform iiber 10 Jahre

Abbildung 5:  Mittlere computer- und informationsbezogene Kompetenzen von Schiiler*innen nach Schulform

in ICILS 2023, ICILS 2018 und ICILS 2013 in Deutschland

M (SE) SD (SE) < | ] i v V>
ICILS 2023 | : | |
Gymnasien 559 (2.8) 59 (2.1) e
Andere Schulformen der Sek. | 472 (5.1) 81 (3.2) N 000 [ ) '
1 1 1 1
ICILS 2018 | ! : |
Gymnasien 568 (2.7) 56 (1.8) ! I I !
Andere Schulformen der Sek. | 493 (3.7) 74 (27) — T T ] !
ICILS 2013
Gymnasien 570 (22) 54 (1.8) ! L [ 1T 1 | !
Andere Schulformen der Sek. | 503 (2.7) 68 (2.1) [ . [ II [ [ . | !
300 400 500 600 700
Perzentile: 5% 25% 75%  95%
[ T ]
Mittelwert und Konfidenzintervall (+ 2 SE)
IEA: International Computer and Information Literacy Study 2023 © ICILS 2023

Quelle: Abbildung 2.6 im ausfiihrlichen ICILS-2023-Berichtsband, Kapitel II; Eickelmann, Bos et al., 2024

Aus Abbildung 5 wird fiir Deutschland bei der Betrachtung von Schulformvergleichen ersichtlich:

Im Rahmen von ICILS 2023 erreichen die Gymnasiast*innen in Deutschland in Bezug auf
die computer- und informationsbezogenen Kompetenzen im Mittel 559 Punkte (Standardab-
weichung: 59 Punkte) und damit ein um 87 Punkte deutlich und signifikant hoheres mittleres
Kompetenzniveau als gleichaltrige Schiiler*innen an anderen Schulformen der Sekundarstufe I
(472 Punkte; Standardabweichung: 81 Punkte).

Der Kompetenzunterschied differenziert nach Schulformzugehorigkeit ist fiir Deutschland
im Zehnjahreszeitraum grofler geworden. Dabei sei jedoch zu beachten, dass — wéhrend die-
ser Unterschied in den mittleren computer- und informationsbezogenen Kompetenzen der
Schiiler*innen zwischen den Schulformen fiir ICILS 2023 (Unterschied: 87 Punkte, siche
oben) signifikant groBer ausfillt als in ICILS 2013 (Unterschied: 67 Punkte) — sich diesbe-
ziiglich kein signifikanter Unterschied in den letzten fiinf Jahren zwischen ICILS 2023 und
ICILS 2018 (Unterschied: 75 Punkte) feststellen lasst.

Betrachtet man zudem die Schulformen einzeln, zeigt sich, dass sich die mittleren computer-
und informationsbezogenen Kompetenzen der Schiiler*innen an Gymnasien in Deutschland im
Vergleich zwischen ICILS 2023 (559 Punkte) und ICILS 2018 (568 Punkte) sowie ICILS 2023
und ICILS 2013 (570 Punkte) nicht signifikant verdndert haben. Jedoch sind hinsichtlich der
mittleren Kompetenzen an den anderen Schulformen der Sekundarstufe I in den Vergleichs-
zeitraumen (ICILS 2013: 503 Punkte; ICILS 2018: 493 Punkte und ICILS 2023: 472) jeweils
signifikante Kompetenzeinbuflen von insgesamt 31 Punkten {iber zehn Jahre seit ICILS 2013
und gerundet 20 Punkten in den fiinf Jahren zwischen ICILS 2018 und ICILS 2023 zu ver-
zeichnen.



2.2 Computer- und informationshezogene Kompetenzen von
Achtklassler*innen im Zusammenhang mit Hintergrundmerkmalen
der Schiiler*innen in Deutschland im internationalen Vergleich

Zentrale Erkenntnisse vorab: In Deutschland finden sich mit ICILS 2023 eklatante Bil-
dungsungleichheiten im Bereich des Erwerbs digitaler Kompetenzen. Diese fallen bei Be-
trachtung von Kompetenzmittelwerten zuungunsten von Schiiler*innen mit Zuwanderungs-
hintergrund, zuungunsten von Schiiler*innen mit einer anderen Familiensprache als Deutsch
sowie auch zuungunsten von Schiiler*innen mit benachteiligter sozialer Herkunft aus. Die-
se Schiiler*innengruppen werden zu besonders hohen Anteilen in Deutschland nicht durch
schulische Bildung mit den fiir thre Zukunft und die Stabilitit der Gesellschaft erforder-
lichen digitalen Kompetenzen ausgestattet und drohen abgehdngt zu werden. In diesen
Schiiler*innengruppen erreichen sehr hohe, anschaulich in der Grofle kaum fassbare Anteile
von 50 Prozent und mehr nur die untersten beiden Kompetenzstufen, wobei sich die jeweili-
gen Anteile seit den Vorgingerzyklen in Teilen nochmals deutlich vergrofert haben. Die Ergeb-
nisse fiir Deutschland sind deutlicher als fiir die meisten anderen ICILS-2023-Teilnehmerldn-
der. Weiterhin wird mit ICILS 2023 ersichtlich, dass in Deutschland die Madchen, fiir die sich
insgesamt im Mittel ein kleiner Kompetenzvorsprung gegeniiber Jungen zeigen lésst, sich erst-
mals zu sehr hohen Anteilen auf der untersten Kompetenzstufe I befinden, die international so-
gar als below level I bezeichnet wird (Fraillon, 2024). Gleiches gilt in einem besonders auftal-
ligen AusmaB fiir Schiiler*innen mit einer anderen Familiensprache als Deutsch, wobei sich fiir
diese Gruppe — betrachtet iiber einen Zehnjahreszeitraum — der entsprechende Anteil fast ver-
doppelt hat. Diese Schiiler*innen scheinen in sehr deutlicher Weise und zu nicht unerheblichen
Anteilen in den letzten zehn Jahren nicht hinreichend in den Blick genommen worden zu sein.
Die festgestellten Bildungsungleichheiten in Bezug auf den Zuwanderungs- bzw. Sprachhinter-
grund bleiben zudem in ICILS 2023 unter Kontrolle des kulturellen Kapitals als Indikator fiir
die soziale Herkunft bestehen. Somit wird deutlich, dass in Deutschland in den nédchsten Jah-
ren nicht nur mehr, sondern spezifischere Bemiithungen bendtigt werden, um bessere digitalisie-
rungsbezogene Bildungschancen zu ermoglichen.

Im folgenden Abschnitt werden die Ergebnisse zu den computer- und informationsbezogenen
Kompetenzen differenziert nach folgenden Hintergrundmerkmalen dargestellt:

a) Geschlecht

b) Zuwanderungshintergrund

¢) Familiensprache und

d) soziale Herkunft, operationalisiert tiber den Indikator ,kulturelles Kapital

Weitere Ergebnisse finden sich in Kapitel 11l (Casamassima et al., 2024) des ausfiihrlichen ICILS-
2023-Berichtsbandes fiir Deutschland (u.a. Verteilung auf die Kompetenzstufen, Betrachtung der
Unterschiede in den computer- und informationsbezogenen Kompetenzen im Gesamtzusammen-
hang und unter Beriicksichtigung weiterer Pradiktoren).

Das ausfiihrliche Kapitel findet sich im ICILS-2023-Berichtsband fiir Deutschland.

Casamassima, G., Drossel, K., Schwippert, K., Gerick, J., Senkbeil, M., Frohlich, N. E ,
& Eickelmann, B. (2024). Computer- und informationsbezogene Kompetenzen im LT
Zusammenhang mit Hintergrundmerkmalen der Schiiler*innen in Deutschland im g3
internationalen Vergleich. In B. Eickelmann et al. (Hrsg.), [CILS 2023 #Deutschland. [m]§
Computer- und informationsbezogene Kompetenzen und Kompetenzen im Bereich
Computational Thinking von Schiiler*innen im internationalen Vergleich (S. 73-115).
Waxmann.
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a) Ergebnisse zu Kompetenzstanden und -unterschieden in den mittleren computer- und
informationshezogenen Kompetenzen der Schiiler*innen nach Geschlecht in ICILS 2023 im
internationalen Vergleich und in ICILS 2018 und ICILS 2013 in Deutschland

Abbildung 6:  Kompetenzstdnde und -unterschiede in den mittleren computer- und informationsbezogenen
Kompetenzen zwischen Madchen und Jungen in ICILS 2023 im internationalen Vergleich
und in ICILS 2018 und ICILS 2013 in Deutschland (in Punkten)

Kompetenz-
Teilnehmer Médchen Jungen unterschied® Kompetenzunterschied
%" M, (SE) %' M, (SE) M;-M; (SE) MM,

Deutschland 48.6 507 (3.7) 514 497 (41) 10 (3.7)

Oman 482 406 (3.2) 51.8 354 (4.9) 53 (59) A | I i i |

g Kroatien 491 505 (4.6) 509 469 (47) 37 (51) A | | | | 3
Malta 50.5 493 (3.1) 495 460 (36) 32 (42) A | | ! ! ;
Taiwan 46.4 531 (29) 536 501 (3.8) 30 (33) A | i |
Republik Korea 489 556 (3.1) 511 527 (31) 29 (39) A | | I | 3

2 Slowenien 490 497 (2.8) 51.0 471 (27) 27 (29) A | I I ! !
Zypern 50.9 473 (2.9) 491 447 (3.7) 26 (43) A | | i | 3

> ®Norwegen 490 516 (3.0) 510 490 (37) 26 (37) A | i | | 3
s USA 50.7 493 (6.8) 49.3 468 (7.5) 25 (6.0) A | | ! ! !
Finnland 50.6 519 (3.5) 494 494 (45) 24 (38) A | | 1 | 3

g Danemark 487 531 (26) 513 508 (36) 23 (36) A | | | | 3
: Lettland 49.8 520 (3.7) 50.2 498 (4.4) 22 (3.7) A b !
Aserbaidschan 472 329 (54) 528 309 (56) 20 (4.4) ®m | I i | |
Luxemburg 487 504 (25) 513 484 (25) 19 (31) A | 1 | | 3
Internat. Mittelwert 489 486 (0.6) 51.1 467 (0.7) 19  (07) A | ! ;

2 Spanien 480 505 (2.0) 52.0 486 (2.4) 19 (25) A Pl |
Italien 486 500 (27) 514 482 (31) 18 (26) W | | | | 3

VG EU 49.3 502 (0.8) 50.7 485 (0.8) 17 (0.8) A | | ! ! !
Belgien (FIam. Gem.) 467 520 (5.2) 533 504 (51) 16 (49) W | I i | 3

g Schweden 479 513 (34) 521 497 (37) 16 (40) m | | | | 3
2 Osterreich 50.8 513 (2.8) 492 498 (32) 15 (33) W | | | ! !
Griechenland 490 468 (3.5) 510 453 (42) 15 (3.9) W | I i | |

2 Kasachstan 486 415 (33) 514 400 (37) 15 (33) W | | | | 3
2 Kosovo 485 363 (49) 515 349 (43) 14 (45 W | | | | !
°  Bosnien und Herzegowina  47.8 447 (4.6) 522 434 (4.8) 13 (5.7) m P |
125 Rumdanien 49.7 424 (6.4) 503 412 (58) 12 (59) W | I | ! !
g Serbien 483 449 (4.1) 517 438 (42) 1 (40) W | I i | |

2 Portugal 502 514 (3.6) 49.8 505 (3.5) 9 (@35 =
Slowakei 50.2 503 (3.0) 49.8 494 (3.1) 8 (28 =
Frankreich 50.5 502 (3.0) 495 494 (3.1) 8 (29 m
Ungarn 496 508 (4.2) 504 502 (4.3) 6 (@7) =
Uruguay 48.6 450 (4.0) 51.4 444 (4.4) 6 (42) =
? Nordrhein-Westfalen 47.0 488 (3.7) 53.0 482 (6.3) 6 (6.5) =
2 Tschechien 491 527 (2.4) 509 524 (2.1) 3 (18 =
Vergleich ICILS 2018
Deutschland 485 526 (3.1) 515 511 (36) 16 (3.3) m
Vergleich ICILS 2013
Deutschland 481 532 (29) 519 516 (32) 16 (3.8) ™
-100 -50 O 50 100
A Kompetenzunterschied in ICILS 2023 betragsméaRig signifikant gréRer als in Deutschland ICILS 2023 ICILS 2018 bzw. ICILS 2013

in ICILS 2023 (p < .05). B  Teinehmer mit signifikantem [

B Kein betragsmaRig signifikanter Unterschied in ICILS 2023 zum Kompetenzunterschied Kompetenzunterschied (p < .05).
in Deutschland in ICILS 2023.
D Teilnehmer ohne signifikanten D
'V Kompetenzunterschied in ICILS 2023 betragsmaRig signifikant kleiner als in Deutschland Kompetenzunterschied.
in ICILS 2023 (p < .05).

A Kompetenzunterschied in ICILS 2018 bzw. ICILS 2013 betragsmaRig signifikant groRer
als in Deutschland in ICILS 2023 (p < .05).

B Kein betragsmaRig signifikanter Unterschied in ICILS 2018 bzw. ICILS 2013 zum
Kompetenzunterschied in Deutschland in ICILS 2023.

V' Kompetenzunterschied in ICILS 2018 bzw. ICILS 2013 betragsmaRig signifikant kleiner
als in Deutschland in ICILS 2023 (p < .05).

Die mit Zahlen beschrifteten FuRnoten werden im ICILS-2023-Berichtsband fiir Deutschland (Kapitel I, Abschnitt 8) erlautert.
Kursiv gesetzt ist der Benchmark-Teilnehmer Nordrhein-Westfalen.
& Inkonsistenzen in berichteten Differenzen sind im Rundungsverfahren begriindet.
" GemaR des internationalen Vorgehens werden fiir diese Analysen die Anteile der Madchen und Jungen
zur Grundgesamtheit 100% zusammengefasst.

IEA: International Computer and Information Literacy Study 2023 © ICILS 2023
Quelle: Abbildung 3.1 im ausfiihrlichen ICILS-2023-Berichtsband, Kapitel Ill; Casamassima et al., 2024



Computer- und informationshezogene Kompetenzen und Hintergrundmerkmale

Den nachfolgenden Ergebnissen sei vorangestellt, dass im Rahmen von ICILS 2023 in Deutsch-
land die internationale Option genutzt wird, das Geschlecht nicht mehr, wie in ICILS 2018 und
ICILS 2013, nur binédr zu erheben. So war es den Schiiler*innen erstmals moglich, neben ,weib-
lich® und ,minnlich® die Geschlechtsangabe ,divers‘ zu wihlen. Von der Auswahl der Antwortop-
tion ,divers® haben in Deutschland 1.82 Prozent der Achtkldssler*innen Gebrauch gemacht. Im
Folgenden werden, orientiert an der internationalen Berichtlegung der Studie, die Ergebnisse fiir
Maidchen und Jungen ausgefiihrt.

Aus Abbildung 6 wird fiir Deutschland ersichtlich:

In ICILS 2023 in Deutschland zeigen sich mit Blick auf die mittleren computer- und informa-
tionsbezogenen Kompetenzen der Achtklédssler*innen geschlechtsspezifische Disparititen: Mit
einem Vorsprung von 10 Punkten ist ein signifikanter Kompetenzunterschied zugunsten der
Maidchen (507 Punkte) gegeniiber den Jungen (497 Punkte) festzustellen.

Betrachtet man die ICILS-2023-Ergebnisse zu geschlechtsspezifischen Kompetenzunterschie-
den im Vergleich zu den entsprechenden Befunden aus ICILS 2018 und ICILS 2013, lassen
sich in Deutschland iiber einen Zeitraum von zehn Jahren keine signifikanten Verdnderungen
aufzeigen: Der in ICILS 2023 festgestellte Unterschied in den mittleren computer- und in-
formationsbezogenen Kompetenzen zugunsten der Médchen (Unterschied: 10 Punkte, siehe
oben) liegt statistisch im Bereich der in ICILS 2018 (Unterschied: gerundet 16 Punkte; Mad-
chen: 526 Punkte; Jungen: 511 Punkte) und ICILS 2013 (Unterschied: 16 Punkte; Médchen:
532 Punkte; Jungen: 516 Punkte) festgestellten Kompetenzunterschiede zugunsten der Mad-
chen.

In der Gesamtschau kann zudem herausgestellt werden, dass — wie bereits in ICILS 2018 und
ICILS 2013 — in der iiberwiegenden Anzahl der ICILS-2023-Teilnehmerlédnder die Méadchen
einen signifikanten Kompetenzvorsprung gegeniiber den Jungen haben und in keinem Teilneh-
merland die Jungen besser als die Maddchen abschneiden.

Im internationalen Vergleich in ICILS 2023 wird fiir Deutschland zudem deutlich, dass die
vorbeschriebenen Kompetenzunterschiede zugunsten der Madchen mit 10 Punkten signifikant
kleiner ausfallen als in der internationalen Vergleichsgruppe (Unterschied: 19 Punkte) und in
der Vergleichsgruppe EU (Unterschied: 17 Punkte).
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22 Computer- und informationsbezogene Kompetenzen und Hintergrundmerkmale

b) Ergebnisse zu Kompetenzstanden und -unterschieden in den mittleren computer- und
informationshezogenen Kompetenzen der Schiiler*innen nach Zuwanderungshintergrund in
ICILS 2023 im internationalen Vergleich und in ICILS 2018 und ICILS 2013 in Deutschland

Abbildung 7:  Kompetenzstidnde und -unterschiede in den mittleren computer- und informations-
bezogenen Kompetenzen von Schiiler*innen nach Zuwanderungshintergrund in ICILS 2023
im internationalen Vergleich und in ICILS 2018 und ICILS 2013 in Deutschland (in Punkten)

Teilnehmer Kein Elternteil im  Beide Elternteile im
Ausland geboren Ausland geboren
Schiiler*in im Inland Schiiler*in im Kompetenz-
geboren Ausland geboren unterschied® Kompetenzunterschied
%’ My (SE) % ML (SE) M;—M, (SE) M—M,
2 Nordrhein-Westfalen 49.8 516 (4.2) 13.1 434 (8.0) 82 (86) m
Deutschland 56.3 528 (2.9) 13.1 447 (11.2) 81 (11.0) -
Griechenland 749 471 (3.3) 3.3 390 (12.2) 81 (120) =
Finnland 85.0 517 (3.0) 2.9 436 (12.5) 81 (125) =m
2 Danemark 772 530 (2.1) 55 467 (9.4) 63 (9.5 =
? Schweden 63.0 518 (3.2) 10.2 466 (7.0) 52 (75) v
? Slowenien 754 494 (2.4) 6.1 447 (6.0) 48 6.3) Vv
Belgien (Flam. Gem.) 614 533 (4.3) 10.3 487 (8.2) 46 (9.00 Vv
2 Tschechien 85.8 530 (1.9) 2.8 485 (6.6) 44 (6.6) Vv
Frankreich 66.9 511 (2.8) 52 469 (9.9) 42 97) v
2 Spanien 716 508 (1.8) 8.7 466 (4.3) 42 43) v
VG EU' 68.7 508 (0.7) 8.2 466 (2.3) 42 24) Vv
? Portugal 70.0 516 (3.2) 8.4 477 (7.2) 39 (72) v
2 Osterreich 58.5 520 (3.0) 12.0 482 (5.5) 38 63) Vv
2 Kroatien 76.4 494 (4.2) 1.9 457 (18.1) 37 (183) Vv
Internat. Mittelwert' 71.0 496 (0.7) 7.7 464 (2.2) 32 23) v
Italien 77.3 495 (2.6) 3.0 463 (6.7) 31 (75) v
2 ® Norwegen 68.3 518 (2.6) 7.3 489 (5.7) 29 6.1) Vv
Luxemburg 20.0 515 (3.1) 29.0 492 (3.5) 23 44) v
Ungarn 92.1 509 (3.5) 1.1 490 (16.8) 19 (176) v
Malta 67.6 488 (3.0) 124 472 (8.5) 16 85) Vv
° USA 61.1 494 (6.0) 5.8 480 (22.0) 14 21.3) v
? Kasachstan 87.0 408 (3.0) 26 395 (9.9 13 (10.1) v
Uruguay 88.9 456 (3.7) 1.7 463 (19.9) -7 (205) v
Zypern 57.6 459 (3.7) 124 491 (9.7) -31 (11.6) Vv
Oman 80.4 387 (2.9) 8.4 474 (6.0) -87 6.7) m
Aserbaidschan 914 327 (4.9) 07 - - - -
B Bosnien und Herzegowina  88.3 446 (3.8) 12 - - - -
? Kosovo 93.1 362 (4.1) 05 - - - -
: Lettland 854 514 (4.2) 12 - - - -
Republik Korea 948 548 (2.4) 05 - - - -
"2 ° Rumanien 89.8 437 (4.5) 0.7 - - - -
2 Serbien 80.2 461 (3.3) 1.0 - - - -
Slowakei 91.8 506 (3.0) 05 - - - -
Taiwan 89.0 520 (2.9) 03 - - - -
Vergleich ICILS 2018
Deutschland 62.1 534 (2.9) 7.5 463 (17.5) 71 (17.6) =
Vergleich ICILS 2013
Deutschland 68.8 538 (3.2) 4.5 480 (9.1) 58 (10.6) =
-100 -50 O 50 100
A Kompetenzunterschied in ICILS 2023 betragsméRig signifikant gréRer als in Deutschland ICILS 2023 ICILS 2018 bzw. ICILS 2013
in ICILS 2023 (p < .05). . Teilnehmer mit signifikantem l:‘
B Kein betragsmaRig signifikanter Unterschied in ICILS 2023 zum Kompetenzunterschied Kompetenzunterschied (p < .05).

in Deutschland in ICILS 2023.
D Teilnehmer ohne signifikanten D

'V Kompetenzunterschied in ICILS 2023 betragsmaRig signifikant kleiner als in Deutschland Kompetenzunterschied.

in ICILS 2023 (p < .05).

A Kompetenzunterschied in ICILS 2018 bzw. ICILS 2013 betragsméRig signifikant gréRer
als in Deutschland in ICILS 2023 (p < .05).

W Kein betragsméRig signifikanter Unterschied in ICILS 2018 bzw. ICILS 2013 zum
Kompetenzunterschied in Deutschland in ICILS 2023.

V' Kompetenzunterschied in ICILS 2018 bzw. ICILS 2013 betragsmaRig signifikant kleiner
als in Deutschland in ICILS 2023 (p < .05).

Die mit Zahlen beschrifteten FuRRnoten werden im ICILS-2023-Berichtsband (Kapitel |, Abschnitt 8) erlautert.
Kursiv gesetzt ist der Benchmark-Teilnehmer Nordrhein-Westfalen.
® Inkonsistenzen in berichteten Differenzen sind im Rundungsverfahren begriindet.
P Fiir Gruppen mit unzureichender Datengrundlage werden keine Werte angegeben.
! GemaR des internationalen Vorgehens werden fiir die Berechnung der Mittelwerte der beiden Vergleichsgruppen
nur diejenigen ICILS-2023-Teilnehmerlander berlicksichtigt, die fiir alle abgebildeten Schiiler*innengruppen eine
ausreichende Datengrundlage aufweisen.
J Aufgrund der Betrachtung ausgewahlter Kategorien des Zuwanderungshintergrundes summieren sich die Anteile nicht zu 100% auf.

IEA: International Computer and Information Literacy Study 2023 © ICILS 2023
Quelle: Abbildung 3.3 im ausfiihrlichen ICILS-2023-Berichtsband, Kapitel Ill; Casamassima et al., 2024



Computer- und informationshezogene Kompetenzen und Hintergrundmerkmale

Den nachfolgenden Ergebnissen und Erlduterungen im Kontext der Einbeziehung des Zuwande-
rungshintergrundes sei vorangestellt, dass an dieser Stelle sowohl die mittleren Kompetenzstinde
computer- und informationsbezogener Kompetenzen als auch die Kompetenzunterschiede nach Zu-
wanderungshintergrund exemplarisch fiir ,im Inland geborene Schiiler*innen mit keinem im Aus-
land geborenen Elternteil® und ,im Ausland geborene Schiiler*innen mit beiden im Ausland gebo-
renen Elternteilen® berichtet werden. Im ausfiihrlichen, zugehorigen Kapitel 111 des Berichtsbandes
fiir Deutschland (Casamassima et al., 2024) werden weitere Analysenkategorien betrachtet. Fiir die
beiden vorgenannten Gruppen ergeben sich — wie im ausfiihrlichen Berichtsband deutlich wird —
fiir Deutschland die groften mittleren Kompetenzunterschiede.

Aus Abbildung 7 wird diesbeziiglich fiir Deutschland ersichtlich:

In ICILS 2023 zeigt sich im Ergebnis fiir Deutschland ein signifikanter und erneut sehr gro-
Ber Unterschied (81 Punkte) in den mittleren computer- und informationsbezogenen Kom-
petenzen zuungunsten von Achtkldssler*innen mit Zuwanderungshintergrund: Wéhrend die
Schiiler*innen, die selbst im Inland geboren wurden und von denen auch kein Elternteil im
Ausland geboren wurde, im Mittel 528 Punkte erreichen, liegen die mittleren Kompetenzen
der Schiiler *innen, die selbst im Ausland und von denen beide Elternteile im Ausland gebo-
ren wurden, bei nur 447 Punkten.

Betrachtet man das aktuelle Ergebnis im Vergleich zu den Befunden aus ICILS 2018 und
ICILS 2013, ldsst sich fiir Deutschland eine Stabilitdt in der Disparitit entlang des Zuwan-
derungshintergrundes aufzeigen, da keine signifikanten Verdnderungen zu den in ICILS 2018
(Unterschied: 71 Punkte) und ICILS 2013 (Unterschied: 58 Punkte) erfassten Kompetenzun-
terschieden zu verzeichnen sind.

Im internationalen Vergleich in ICILS 2023 wird jedoch deutlich, dass sich in Deutschland si-
gnifikant und deutlich hohere Kompetenzunterschiede verzeichnen lassen als in den beiden
ICILS-2023-Vergleichsgruppen, dem internationalen Mittelwert (Unterschied: 32 Punkte) und
dem Mittelwert der Vergleichsgruppe EU (Unterschied: 42 Punkte).

Eine Betrachtung der Kompetenzunterschiede entlang des Zuwanderungshintergrundes im in-
ternationalen Vergleich ist mit Blick auf die Unterschiede in den prozentualen Anteilen der
Schiiler*innen nach Zuwanderungshintergrund in den einzelnen ICILS-Teilnehmerldndern
iiberhaupt nur bedingt moglich und kann allenfalls einer Einordnung dienen. Aus der Gesamt-
schau der in Abbildung 7 dargestellten Ergebnisse ist dennoch im Weiteren herauszustellen,
dass so grofle Unterschiede wie in Deutschland in den mittleren computer- und informati-
onsbezogenen Kompetenzen zuungunsten der Schiiler*innen, die selbst und deren Elterntei-
le beide im Ausland geboren sind, nur noch in Nordrhein-Westfalen (Benchmark-Teilnehmer
ICILS 2023; Unterschied: 82 Punkte) sowie in Griechenland (Unterschied: 81 Punkte) und
Finnland (Unterschied: 81 Punkte) festzustellen sind. In allen anderen ICILS-2023-Teilneh-
merldndern sind die Unterschiede signifikant geringer bzw. schlagen in Zypern und im Oman
in die entgegengesetzte Richtung aus.
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24 Computer- und informationsbezogene Kompetenzen und Hintergrundmerkmale

c) Ergebnisse zu Kompetenzstanden und -unterschieden in den mittleren computer- und
informationshezogenen Kompetenzen der Schiiler*innen nach Familiensprache in
ICILS 2023 im internationalen Vergleich und in ICILS 2018 und ICILS 2013 in Deutschland

Abbildung 8:  Kompetenzstdnde und -unterschiede in den mittleren computer- und informationsbezogenen
Kompetenzen von Schiiler*innen nach Familiensprache in ICILS 2023 im internationalen
Vergleich und in ICILS 2018 und ICILS 2013 in Deutschland (in Punkten)

Test- Eine andere Kompetenz-
Teilnehmer sprache Sprache unterschied® Kompetenzunterschied
%" My (SE) %" M" (SE) MM, (SE) Mi—M,
Slowakei 89.3 508 (2.8) 107 421 (7.0) 88  (76) A | | | |
2 Serbien 96.7 446 (3.7) 3.3 382 (13.0) 63 (129) m | | i | |
Deutschland 728 521 (2.7) 27.2 463 (7.6) 59 (7.2) - P 3
2 Nordrhein-Westfalen 685 504 (54) 315 449 (6.2) 55 (76) m | 11 |
Griechenland 89.0 466 (3.2) 11.0 412 (8.0) 54 (77) m | 1o |
Uruguay 97.4 450 (3.5) 26 399 (15.7) 51 (154) ® | | 1 |
2 Kroatien 951 491 (3.9) 4.9 442 (12.4) 49  (128) m | ! I} |
Finnland 895 514 (3.1) 105 466 (8.4) 48 (76) m | 1 i |
2 Danemark 90.3 524 (2.3) 9.7 476 (7.9) 48 (72) m | 14 -
Belgien (Flam. Gem.) 69.9 525 (4.5) 30.1 478 (5.9) 48 6.0) m [ ! L
2 Slowenien 86.3 491 (22) 137 448 (4.7) 43 @47) m | {1 P
Frankreich 828 505 (2.6) 17.2 466 (5.7) 39 (54) v [ 11 o
2 Osterreich 734 516 (27) 266 478 (3.7) 38 (4.0) v [ b
2 Schweden 794 513 (3.0) 206 477 (5.0 36 (B v | o P
VG EU 78.2 502 (0.7) 21.8 466 (1.7) 36 (an v | 1o P
2 Tschechien 932 528 (2.0) 6.8 493 (5.1) 35 @43) v [ o b
Italien 754 499 (24) 246 465 (4.3) 34 42) v | 1 P
Luxemburg 206 520 (3.3) 794 4838 (22) 33 (35 v | 11 Do
2 Portugal 95.0 512 (2.9) 50 481 (9.7) 30 92) v [ o Do
Malta 21.9 500 (4.3) 781 471 (28) 30  (46) v | I | | P
Internat. Mittelwert' 81.4 479 (0.6) 18.6 450 (1.6) 29 (16) v [ 11 P
2 ¢ Norwegen 843 509 (2.7) 157 481 (4.9) 29 48) v | 1 Do
: Lettland 733 516 (4.1) 267 491 (6.4) 26 62) v | i i P
s USA 772 491 (5.9) 22.8 470 (11.4) 22 (96) v | 1 i b
Ungarn 97.7 506 (3.9) 2.3 491 (14.6) 15 (150) v | | | | oo
2 Spanien 747 500 (1.9) 253 485 (5.0) 15 (54) v | 11 P
2 Kasachstan 88.3 407 (32) 11.7 406 (7.5) 2 @ v | o P
° Bosnien und Herzegowina  95.0 440 (3.8) 5.0 443 (12.2) -2 (12.0) v i i i i i i
2 Kosovo 959 356 (4.1) 41 359 (12.8) -3 (124) v b b
2 ° Ruménien 959 421 (5.1) 41 424 (11.6) 30 (11.0) V[ oo P
Zypern 774 461 (32) 229 478 (7.5) 17 ®8) v | O
Oman 823 374 (2.8) 17.7 412 (62) 38 (58 V | i | Pl
Aserbaidschan 920 317 (5.1) 8.0 355 (12.8) 38 (128) v | | I [E o
Republik Korea 99.2 542 (2.5) 08 - - - - b b
Taiwan 99.7 516 (2.9) 03 - - - - Pl Pl
Vergleich ICILS 2018 P Lo
Deutschland 80.2 531 (2.9) 19.8 482 (7.1) 49 (72) wm | o0 [
Vergleich ICILS 2013 i i i i i i
Deutschland 86.0 532 (3.0) 14.0 4838 (7.7) 4 (96 = | oo [
-100 -50 0 50 100
A Kompetenzunterschied in ICILS 2023 betragsmaRig signifikant groRer als in Deutschland ICILS 2023 ICILS 2018 bzw. ICILS 2013
in ICILS 2023 (p < .05). . Teilnehmer mit signifikantem l:‘
B Kein betragsméRig signifikanter Unterschied in ICILS 2023 zum Kompetenzunterschied Kompetenzunterschied (p < .05).
in Deutschland in ICILS 2023.
D Teilnehmer ohne signifikanten D
'V Kompetenzunterschied in ICILS 2023 betragsméRig signifikant Kleiner als in Deutschland Kompetenzunterschied.

in ICILS 2023 (p < .05).

A Kompetenzunterschied in ICILS 2018 bzw. ICILS 2013 betragsméRig signifikant groRer
als in Deutschland in ICILS 2023 (p < .05).

W Kein betragsmaRig signifikanter Unterschied in ICILS 2018 bzw. ICILS 2013 zum
Kompetenzunterschied in Deutschland in ICILS 2023.

WV Kompetenzunterschied in ICILS 2018 bzw. ICILS 2013 betragsméRig signifikant kleiner
als in Deutschland in ICILS 2023 (p < .05).

Die mit Zahlen beschrifteten FuRnoten werden im ICILS-2023-Berichtsband fiir Deutschland (Kapitel I, Abschnitt 8) erlautert.

Kursiv gesetzt ist der Benchmark-Teilnehmer Nordrhein-Westfalen.

A Differenzen zu 100% sind im Rundungsverfahren begriindet.

5 Inkonsistenzen in berichteten Differenzen sind im Rundungsverfahren begriindet.

® Fiir Gruppen mit unzureichender Datengrundlage werden keine Werte angegeben.

! GemaR des internationalen Vorgehens werden fiir die Berechnung der Mittelwerte der beiden Vergleichsgruppen
nur diejenigen ICILS-2023-Teilnehmerlander beriicksichtigt, die fiir alle abgebildeten Schiiler*innengruppen eine
ausreichende Datengrundlage aufweisen.

IEA: International Computer and Information Literacy Study 2023

Quelle: Abbildung 3.5 im ausfiihrlichen ICILS-2023-Berichtsband, Kapitel Ill, Casamassima et al., 2024
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Computer- und informationshezogene Kompetenzen und Hintergrundmerkmale

Im Folgenden werden die ICILS-2023-Ergebnisse zu den Kompetenzstinden und -unterschieden in
den mittleren computer- und informationsbezogenen Kompetenzen nach der Familiensprache der
Schiiler*innen berichtet. Hierbei wird zwischen Schiiler*innen mit der Testsprache (fiir Deutsch-
land: Deutsch) als Familiensprache und Schiiler*innen mit einer anderen Sprache als der Testspra-
che als Familiensprache unterschieden.

Aus Abbildung 8 wird fiir Deutschland ersichtlich:

In ICILS 2023 zeigt sich im Ergebnis fiir Deutschland ein signifikanter Unterschied in den
mittleren computer- und informationsbezogenen Kompetenzen entlang der Familiensprache
der Achtkldssler*innen: Schiiler*innen mit Deutsch als Familiensprache erreichen im Mittel
521 Punkte und haben damit einen groflen Kompetenzvorsprung von gerundet 59 Punkten ge-
geniiber den Schiiler*innen, die zu Hause liberwiegend eine andere Sprache sprechen und im
Mittel 463 Punkte erreichen.

Betrachtet man den in ICILS 2023 erfassten mittleren Kompetenzunterschied entlang der
Familiensprache der Schiiler*innen im Vergleich zu den entsprechenden Befunden aus
ICILS 2018 (Unterschied: 49 Punkte) und ICILS 2013 (Unterschied: 44 Punkte), lassen sich
in Deutschland iiber einen Zeitraum von zehn Jahren keine signifikanten Verdnderungen auf-
zeigen.

Im internationalen Vergleich in ICILS 2023 wird zudem deutlich, dass in Deutschland die
mittleren Kompetenzunterschiede zuungunsten der Schiiler*innen mit einer anderen Familien-
sprache als der Testsprache signifikant groBBer ausfallen als die mittleren Kompetenzunterschie-
de in beiden in ICILS 2023 gebildeten internationalen bzw. europdischen Vergleichsgruppen
(international gemittelter Unterschied: 29 Punkte; mittlerer Unterschied in der Vergleichsgrup-
pe EU: 36 Punkte).

Zudem ist mit Blick auf die Verortung der Ergebnisse im Staatenvergleich herauszustellen,
dass sich lediglich in der Slowakei ein signifikant groBerer Kompetenzunterschied (88 Punk-
te) zuungunsten der Schiiler*innen, deren Familiensprache nicht die Testsprache ist, als in
Deutschland aufzeigen lésst. In neun ICILS-2023-Teilnehmerlédndern liegen die Unterschiede
statistisch im Bereich Deutschlands. In den meisten ICILS-2023-Teilnehmerldndern fallen die
Kompetenzunterschiede damit kleiner aus als in Deutschland.

Im ausfiihrlichen, zugehorigen Kapitel III des Berichtsbandes fiir Deutschland (Casamassima et
al., 2024) finden sich zusétzlich vertiefende Zusammenhangsanalysen, die darauf hinweisen, dass
der hohe Zusammenhang des Zuwanderungshintergrundes und der Familiensprache mit den com-
puter- und informationsbezogenen Kompetenzen der Schiiler*innen auch unter Kontrolle der sozi-
alen Herkunft weiterhin besteht.
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d)

Abbildung 9:

Ergebnisse zu Kompetenzstanden und -unterschieden in den mittleren computer-

und informationsbezogenen Kompetenzen der Schiiler*innen nach sozialer Herkunft
(operationalisiert iiber das kulturelle Kapital) in ICILS 2023 im internationalen Vergleich
und in ICILS 2018 und ICILS 2013 in Deutschland

Kompetenzsténde und -unterschiede in den mittleren computer- und informationshezogenen

Kompetenzen von Schiiler*innen nach kulturellem Kapital in ICILS 2023 im internationalen
Vergleich und in ICILS 2018 und ICILS 2013 in Deutschland (in Punkten)

Hohes
kulturelles
Kapital

Teilnehmer

Luxemburg
Nordrhein-Westfalen
Uruguay
Kosovo
Deutschland
USA
Ungarn

®  Rumanien
Malta
Schweden

Bosnien und Herzegowina

Zypern
Serbien
Portugal
Osterreich
Slowakei
Frankreich
Aserbaidschan
VG EU
Internat. Mittelwert
Italien

Finnland
Spanien
Taiwan
Tschechien
Griechenland
Kasachstan
Belgien (Flam. Gem.)
Danemark
Norwegen
Slowenien
Lettland
Republik Korea
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Die mit Zahlen beschrifteten FuRnoten werden im ICILS-2023-Berichtsband fiir Deutschland (Kapitel I, Abschnitt 8) erlautert.

Kursiv gesetzt ist der Benchmark-Teilnehmer Nordrhein-Westfalen.

A Differenzen zu 100% sind im Rundungsverfahren begriindet.

® Inkonsistenzen in berichteten Differenzen sind im Rundungsverfahren begriindet.
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Computer- und informationshezogene Kompetenzen und Hintergrundmerkmale

In der Studie ICILS 2023 wird die soziale Herkunft — u.a. vor dem Hintergrund der Metaanalyse
von Scherer und Siddiq (2019) sowie auch in anderen Schulleistungsforschung iiblich — in einem
ersten Zugang und mit besonders hoher Passung fiir den betrachteten Kompetenzbereich (Senkbeil
et al., 2019) mit dem kulturellen Kapital — operationalisiert iiber die Anzahl der im Haushalt ver-
fligbaren Biicher — erfasst. Die Ergebnisse zu den computer- und informationsbezogenen Kompe-
tenzen differenziert nach der sozialen Herkunft der Schiiler*innen werden im Folgenden présen-
tiert.

Aus Abbildung 9 wird fiir Deutschland ersichtlich:

* In ICILS 2023 lassen sich fiir Deutschland signifikante und durchaus sehr gro3e Unterschiede
in den mittleren computer- und informationsbezogenen Kompetenzen der Achtklidssler*innen
differenziert nach dem kulturellen Kapital aufzeigen: Mit einem Kompetenzvorsprung von
57 Punkten erreichen die Schiiler*innen mit hohem kulturellen Kapital im Mittel 540 Punk-
te und ihre gleichaltrigen Mitschiiler*innen mit niedrigem kulturellen Kapital im Mittel nur
483 Punkte in den computer- und informationsbezogenen Kompetenzen.

*  Betrachtet man den in ICILS 2023 in Deutschland erfassten Unterschied in den mittleren com-
puter- und informationsbezogenen Kompetenzen entlang des kulturellen Kapitals im Vergleich
zu den vorangegangenen Studienzyklen, unterscheidet sich dieser statistisch nicht signifikant
von den entsprechenden Kompetenzunterschieden in ICILS 2018 (Unterschied: 49 Punkte)
und ICILS 2013 (Unterschied: 45 Punkte).

* Im internationalen Vergleich wird jedoch deutlich, dass der mittlere Kompetenzunterschied
entlang des kulturellen Kapitals in ICILS 2023 in Deutschland signifikant groBer ausfillt als
die entsprechenden Werte fiir die beiden ICILS-2023-Vergleichsgruppen (international gemit-
telter Unterschied: 41 Punkte; mittlerer Unterschied in der Vergleichsgruppe EU: 43 Punkte).

* Betrachtet man die in Abbildung 9 dargestellten Ergebnisse in der Gesamtschau, zeigt sich,
dass in 14 weiteren ICILS-2023-Teilnehmerldandern vergleichbare Kompetenzunterschiede ent-
lang des kulturellen Kapitals wie in Deutschland verzeichnet werden. Diese ICILS-2023-Teil-
nehmerldandergruppe weist im internationalen Vergleich die hochsten Kompetenzunterschiede
zwischen Schiiler*innen mit niedrigem und hohem kulturellen Kapital auf. Damit wird gleich-
sam auch deutlich, dass in einem Grofteil der Teilnehmerlédnder kleinere Kompetenzunter-
schiede vorliegen als in Deutschland und es hier eine groflere Staatengruppe gibt, fiir die —
wie leider erneut auch fiir Deutschland — erhebliche sozial bedingte Bildungsungleichheiten in
den computer- und informationsbezogenen Kompetenzen attestiert werden miissen.

Zudem zeigen vertiefende Analysen — wie schon im Rahmen von ICILS 2013 und ICILS 2018
festgestellt —, dass sich in ICILS 2023 fiir Deutschland auch unter Kontrolle weiterer Pradiktoren
besonders hohe sozial bedingte Disparititen aufzeigen lassen und sich grof3e Bildungsungleichhei-
ten fiir Schiiler*innen benachteiligter sozialer Herkunft ergeben. Die in ICILS 2023 festgestellten
Bildungsungleichheiten in Bezug auf den Zuwanderungs- und auf den Sprachhintergrund bleiben
zudem unter Kontrolle des kulturellen Kapitals, als Indikator fiir die soziale Herkunft, bestehen.
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2.3 Die Perspektive der Schiiler*innen auf das Lernen mit digitalen Medien
und den Erwerb computer- und informationshezogener Kompetenzen

Zentrale Erkenntnisse vorab: Fiir die Studie ICILS ist es ein besonders wichtiges Anliegen,
die Perspektive der Schiiler*innen, ihre Einstellungen zu und Erfahrungen mit digitalen Medi-
en sichtbar zu machen. Aus der Sichtweise der Schiiler*innen wird in ICILS 2023 vor allem
die grofe Langsamkeit der digitalisierungsbezogenen Entwicklungen in Deutschland deutlich.
So nutzt in der Schule bspw. nur ein Viertel der Achtkldssler*innen taglich digitale Medien
fiir schulisches Lernen bzw. schulische Aufgaben. Weiterhin verfiigen nur etwa 40 Prozent der
Achtklassler*innen in Deutschland und damit im internationalen Vergleich zu geringen Antei-
len iiber mehr als fiinfjdhrige Erfahrungswerte in der Nutzung digitaler Medien. Diese und wei-
tere ICILS-2023-Ergebnisse aus der Perspektive der Schiiler*innen stehen nicht nur im Kont-
rast zu der allgemeinen Dynamik der Entwicklungen. Vielmehr wird mit ICILS 2023 ebenso
deutlich, dass mit mehr als 90 Prozent ein GroBteil der Achtkldssler*innen in Deutschland die
Schule in der Verantwortung sieht, ihnen das Lernen mit digitalen Medien zu ermdglichen, und
die Schiiler*innen damit zudem in reflektierter Weise Perspektiven fiir ihre eigene Zukunft in
der Gesellschaft verbinden.

Nachfolgend werden ausgewdhlte zentrale Teilaspekte der Perspektive der Schiiler*innen adres-
siert. Diese umfassen:
a) Ergebnisse zur Nutzung digitaler Medien durch Schiiler*innen im schulischen und unterrichtli-
chen Kontext zur
1. Nutzungshiufigkeit digitaler Medien fiir schulische Aufgaben in der Schule in ICILS 2023
im internationalen Vergleich,
ii. Nutzungshdufigkeit digitaler Medien in verschiedenen Fachern bzw. Féchergruppen
in ICILS 2023 im internationalen Vergleich und fiir Deutschland in ICILS 2018 und
ICILS 2013,
Ergebnisse zu den Einstellungen der Schiiler*innen zum Lernen mit digitalen Medien in der
Schule in ICILS 2023 im internationalen Vergleich,
Ergebnisse zur Wahrnehmung der gesellschaftlichen Relevanz digitaler Medien in ICILS 2023
im internationalen Vergleich und fiir Deutschland in ICILS 2018.

b)

Ergénzend werden im zugehorigen Kapitel IV (Frohlich et al., 2024) des Berichtsbandes der Stu-
die ICILS 2023 fiir Deutschland die schulbezogene Nutzung digitaler Medien durch Schiiler*innen
aullerhalb der Schule bzw. an schulfreien Tagen sowie Ergebnisse zu der Dauer der Erfahrung der
Nutzung digitaler Medien dargelegt. Zudem wird u.a. die Nutzung digitaler Werkzeuge betrach-
tet. Weiterhin werden Aspekte von Cybermobbing und zur Wahrnehmung gesellschaftlicher Re-
levanz digitaler Medien aufgegriffen. In Zusammenhangsanalysen werden zudem Pradiktoren aus
Schiiler*innenperspektive zur Erklarung ihrer computer- und informationsbezogenen Kompeten-
zen untersucht.

Das ausfiihrliche Kapitel findet sich im ICILS-2023-Berichtsband fiir Deutschland.

Frohlich, N., Schaumburg, H., Eickelmann, B., Gerick, J., Drossel, K. & Domke, M. E E
(2024). Die Perspektlve der Schuler*mnen auf das Lernen mit digitalen Medien und I
den Erwerb computer- und informationsbezogener Kompetenzen in Deutschland im
internationalen Vergleich. In B. Eickelmann et al. (Hrsg.), ICILS 2023 #Deutschland. [m]
Computer- und informationsbezogene Kompetenzen und Kompetenzen im Bereich
Computational Thinking von Schiiler*innen im internationalen Vergleich (S. 117—148).
Waxmann.
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a)
unterrichtlichen Kontext

Im Folgenden werden Ergebnisse zur Nutzung digitaler Medien durch Schiiler*innen im schuli-
schen und unterrichtlichen Kontext in zwei Teilaspekten betrachtet. Zum einen wird die Nutzungs-
haufigkeit digitaler Medien fiir schulische Aufgaben (an Schultagen) ausgefiihrt (i). Zum anderen
wird die Nutzungshéufigkeit digitaler Medien in unterschiedlichen Fachern bzw. Féchergruppen

betrachtet (ii).

i
im internationalen Vergleich

Ergebnisse zur Nutzung digitaler Medien durch Schiiler*innen im schulischen und

Nutzungshéufigkeit digitaler Medien fiir schulische Aufgaben in der Schule in ICILS 2023

Abbildung 10: Nutzungshéufigkeit digitaler Medien durch Schiiler*innen in der Schule fiir schulische
Aufgaben an Schultagen in ICILS 2023 in Deutschland im internationalen Vergleich
(Angaben der Schiiler*innen in Prozent)
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signifikant groRer als in Deutschland in ICILS 2023 (p < .05).
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Anteil Schiler*innen Kategorie ,Mindestens einmal am Tag' in ICILS 2023

Kein signifikanter Unterschied Anteil Schiilerinnen Kategorie ,Mindestens einmal

am Tag' im Vergleich zum entsprechenden Anteil in Deutschland ICILS 2023.

signifikant kleiner als in Deutschland in ICILS 2023 (p < .05).

Anteil Schiler*innen Kategorie ,Mindestens einmal am Tag' in ICILS 2023
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Mindestens einmal pro Woche,
aber nicht jeden Tag

Mindestens einmal im Monat,
aber nicht jede Woche

Weniger als einmal im Monat

Nie

Die mit Zahlen beschrifteten FuRnoten werden im ICILS-2023-Berichtsband fiir Deutschland (Kapitel I, Abschnitt 8) erlautert.

Kursiv gesetzt ist der Benchmark-Teilnehmer Nordrhein-Westfalen.
A Differenzen zu 100% sind im Rundungsverfahren begriindet.

IEA: International Computer and Information Literacy Study 2023
Quelle: Abbildung 4.1 im ausfiihrlichen ICILS-2023-Berichtsband, Kapitel IV; Fréhlich et al., 2024
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Die Perspektive der Schiiler*innen

Aus Abbildung 10 wird fiir Deutschland ersichtlich:

Im Rahmen von ICILS 2023 zeigt sich mit Blick auf die Nutzungshéufigkeit digitaler Me-
dien in der Schule durch Achtkldssler*innen fiir schulische Aufgaben aus Perspektive der
Schiiler*innen, dass in Deutschland ein Viertel (25.1%) der Achtkldssler*innen angibt, mindes-
tens einmal am Tag (zusammengefasste Kategorie aus jeden Tag weniger als eine Stunde und
jeden Tag mindestens eine Stunde, aber weniger als zwei Stunden und jeden Tag mindestens
zwei Stunden, aber weniger als drei Stunden sowie jeden Tag drei Stunden oder mehr) digitale
Medien in der Schule fiir schulische Aufgaben an Schultagen zu nutzen.

An dieser Stelle sei erginzt, dass aufgrund der Anderung der Formulierung im Fragebogen
fiir die Schiiler*innen kein direkter Vergleich mit den Ergebnissen der Vorgéngerstudien, mog-
lich ist. Als Anhaltspunkt kann jedoch dienen, dass im Rahmen von ICILS 2018 in Deutsch-
land nur weniger als 5 Prozent (4.4%) der Achtkldssler*innen angegeben hatten, tdiglich digi-
tale Medien in der Schule fiir schulbezogene Zwecke zu nutzen. Demnach ldsst sich durchaus
schlieBen, dass der Anteil der Schiiler*innen, die digitale Medien in der Schule schulbezogen
nutzen, in Deutschland in den letzten fiinf Jahren deutlich gestiegen ist. Jedoch sind dabei die
folgenden beiden Einschrinkungen dieser auf den ersten Blick positiv wahrnehmbaren Ent-
wicklung zu sehen:

* In Deutschland gibt mehr als ein Achtel der Schiiler*innen (12.9%) an, nie digitale Me-
dien in der Schule fiir schulische Aufgaben an Schultagen zu nutzen. In den folgenden
ICILS-2023-Teilnehmerlindern liegt der entsprechende Anteil unter 10 Prozent: Osterreich
(9.1%), Uruguay (9.1%), Luxemburg (8.3%), Norwegen (7.5%), Belgien (Flam. Gem.)
(5.7%), Portugal (4.8%), Finnland (4.1%), Lettland (3.5%), Schweden (3.1%) und Déne-
mark (2.5%).

e Betrachtet man zudem die aktuellen Ergebnisse aus der international vergleichenden Per-
spektive mit Blick auf die mindestens tigliche Nutzung Medien in der Schule fiir schuli-
sche Aufgaben an Schultagen im internationalen Vergleich, wird ersichtlich, dass die in-
ternationalen bzw. européischen Anteile der Schiiler*innen signifikant groBer ausfallen als
die entsprechenden Anteile fiir Deutschland (internationaler Mittelwert: 33.2%; VG EU:
31.8%). Besonders hohe Anteile finden sich mit iiber 70 Prozent in Danemark (87.0%),
Schweden (82.8%), Norwegen (71.8%), und den USA (71.5%).
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ii. Nutzungshaufigkeit digitaler Medien in verschiedenen Fachern bzw. Fachergruppen in

ICILS 2023 im internationalen Vergleich und fiir Deutschland in ICILS 2018 und ICILS 2013

Tabelle 1:  Nutzungshéaufigkeit digitaler Medien im Unterricht in verschiedenen Fachern bzw. Féchergruppen in
ICILS 2023 im internationalen Vergleich und in ICILS 2018 und ICILS 2013 in Deutschland (Angaben

der Schiiler*innen in Prozent, zusammengefasste Kategorie Mindestens in den meisten

Unterrichtsstunden)
Informatik, Geistes- Natur- Fremd- Deutsch  Mathematik
Informations- und Gesell- wissen- sprachen  bzw. Test-
technischel:_ schafts- schaften sprache
Unterricht o.A.  wissen-
schaften
Teilnehmer % (SE) % SE) % (SE) % (SE) % (SE) % (SE)
Aserbaidschan 48.0 (1.5) 389 (1.2) 395 (1.3) 40.6 (1.0) 586 (1.1) 549 (1.4)
Belgien (Flam. Gem.) 737 (2.3) 308 (2.1) 26.0 (21) 258 (21) 197 (1.7) 17.3 (2.0)
3 Bosnien und Herzegowina 477 (14) 202 (1.3) 202 (1.3) 188 (1.3) 202 (1.1) 202 (1.1)
2 Danemark 628 (20) 763 (1.2) 706 (1.2) 67.8 (1.7) 86.1 (1.0) 745 (1.8)
Deutschland 445 (1.8) 23.0 (1.6) 214 (1.7) 19.6 (1.5) 19.2 (1.7) 17.8 (1.7)
Finnland 487 (2.0) 226 (1.8) 262 (1.6) 220 (1.8) 272 (1.5) 16.5 (1.4)
Frankreich 549 (1.2) 216 (1.3) 192 (1.2) 200 (0.9) 21.6 (1.1) 232 (1.1)
Griechenland 584 (1.1) 216 (09) 212 (1.0) 174 (0.8) 127 (0.8) 14.6 (0.8)
Internat. Mittelwert 57.0 (0.3) 28.0 (0.2) 28.0 (0.2) 26.8 (0.2) 27.0 (0.2) 23.2 (0.2)
Italien 350 (1.9) 259 (1.5) 209 (1.5) 216 (1.2) 201 (1.1) 212 (1.3)
2 Kasachstan 519 (1.2) 294 (0.8) 335 (0.9) 338 (1.0) 294 (0.9) 31.3 (0.8)
2 Kosovo 63.0 (1.3) 36.0 (1.1) 399 (1.3) 319 (0.9) 343 (1.1) 316 (1.5
2 Kroatien 63.0 (1.3) 185 (1.3) 188 (1.1) 193 (1.4) 163 (1.2) 13.6 (0.9)
2 Lettland 532 (13) 219 (13) 265 (1.2) 175 (1.0) 187 (1.0) 202 (1.2)
Luxemburg 506 (1.2) 271 (1.3) 311 (1.5) 29.0 (1.1) 317 (1.2) 315 (1.4)
Malta 651 (1.2) 240 (1.1) 28.0 (1.1) 25.0 (1.0) 26.6 (1.1) 25.7 (1.1)
2 Nordrhein-Westfalen 393 (3.2) 30.1 (23) 268 (24) 250 (24) 233 (22) 229 (2.3)
2 8 Norwegen 356 (1.4) 601 (1.9) 522 (2.0) 556 (1.7) 64.8 (1.6) 37.0 (2.1)
Oman 483 (0.8) 416 (0.8) 47.1 (0.8) 443 (0.9) 585 (0.9) 52.3 (1.0)
2 Osterreich 497 (1.5) 166 (1.3) 146 (14) 89 (08) 85 (1.00 7.6 (0.9)
2 Portugal 733 (1.2) 220 (1.3) 235 (1.3) 194 (1.3) 215 (1.3) 179 (1.0)
Republik Korea 625 (1.6) 133 (0.9) 169 (1.4) 195 (1.2) 13.7 (0.9) 158 (1.3)
2 & Rumanien 402 (14) 276 (1.6) 287 (15) 316 (1.7) 272 (1.4) 272 (1.5)
2 Schweden - - 73.0 (1.7) 695 (1.6) 71.7 (1.5) 64.0 (1.7) 183 (1.4)
2 Serbien 583 (1.2) 205 (1.1) 16.1 (0.9) 205 (1.0) 139 (0.9) 125 (0.8)
Slowakei 758 (1.3) 199 (1.3) 214 (1.3) 187 (1.2) 126 (1.1) 11.6 (1.0
2 Slowenien - - 90 (07) 84 (0.6) 88 (0.7) 7.3 (050 7.1 (0.5)
2 Spanien 51.0 (1.9) 26.6 (1.6) 257 (1.7) 26.7 (1.6) 215 (1.5) 194 (1.2)
Taiwan 624 (1.2) 182 (1.0)0 17.8 (1.1) 183 (1.0) 149 (0.9) 141 (1.1)
2 Tschechien 67.7 (1.1) 126 (0.7) 141 (0.8) 155 (1.00 99 (0.5) 10.0 (1.1)
Ungarn 641 (1.3) 1.1 (1.2) 139 (1.3) 128 (1.0)0 65 (0.7) 94 (1.0
Uruguay 675 (1.4) 307 (1.7) 291 (1.5) 309 (1.5) 262 (1.7) 21.7 (1.4)
5 USA 556 (2.0) 531 (2.0) 578 (1.9) 384 (2.0) 555 (1.6) 46.2 (2.0)
VG EU 574 (04) 265 (0.3) 26.5 (0.3) 248 (0.3) 239 (0.3) 20.5 (0.3)
Zypern 59.7 (1.1) 252 (1.1) 271 (1.3) 225 (1.2) 222 (1.1) 259 (1.2)
Vergleich ICILS 2018
Deutschland 440 (24) M5 (0.7) 111 (0.7) 86 (0.7) 7.8 (0.8) 9.3 (0.9
Vergleich ICILS 2013¢
Deutschland 436 (3.1) 7.6 (0.8) 70 (0.7) 35 (04) 4.0 (04) 3.8 (0.4)

Die mit Zahlen beschrifteten FulRnoten werden im ICILS-2023-Berichtsband fir Deutschland (Kapitel I, Abschnitt 8) erlautert.
Kursiv gesetzt ist der Benchmark-Teilnehmer Nordrhein-Westfalen.

EIn ICILS 2013 wurde noch der Begriff ,Computer' verwendet, ab ICILS 2018 der Begriff ,digitale Medien'.

— Daten wurden nicht erhoben

IEA: International Computer and Information Literacy Study 2023 © ICILS 2023

Quelle: Tabelle 4.2 im ausfiihrlichen ICILS-2023-Berichtsband, Kapitel IV; Fréhlich et al., 2024



Die Perspektive der Schiiler*innen

Den nachfolgenden Ergebnissen vorangestellt sei, dass die Schiiler*innen zunéchst danach befragt
wurden, ob sie im aktuellen Schuljahr das betreffende Fach bzw. ein Fach in der Fiachergruppe
iiberhaupt belegen. Nur diese Schiiler*innen wurden sodann nach der Nutzungshéufigkeit digitaler
Medien im Unterricht in den verschiedenen Fiachern bzw. Fachergruppen befragt.

Tabelle 1 zeigt unter Beriicksichtigung dieses Hinweises fiir Deutschland:

In ICILS 2023 in Deutschland zeichnet sich fiir den Grofteil der in Tabelle 1 betrachteten Fa-
cher bzw. Fichergruppen ab, dass die betreffenden Anteile der Achtkldssler*innen, die digi-
talen Medien mindestens in den meisten Unterrichtsstunden (zusammengefasste Kategorie in
den meisten Unterrichtsstunden und in jeder bzw. fast jeder Unterrichtsstunde) nutzen, jeweils
weniger als ein Viertel betragen. Diese umfassen: Geistes- und Gesellschaftswissenschaften
(23.0%), Naturwissenschaften (21.4%), Fremdsprachen (19.6%), Deutsch bzw. Testsprache
(19.2%) und Mathematik (17.8%). Hingegen geben fiir das Fach Informatik bzw. fir den in-

formationstechnischen Unterricht o.A. mehr als zwei Fiinftel der Schiiler*innen (44.5%) an,

digitale Medien mindestens in den meisten Unterrichtsstunden zu nutzen, sofern dieses Fach
belegt wurde.

Vergleicht man die aktuellen ICILS-2023-Ergebnisse mit den entsprechenden Befunden aus
ICILS 2018 und ICILS 2013, wird deutlich, dass die Anteile der Schiiler*innen in Deutsch-
land bezogen auf die Nutzungshiufigkeit (mindestens in den meisten Unterrichtsstunden) in
dem Grofteil der betrachteten Fécher bzw. Fachergruppen gestiegen sind. Die einzige Ausnah-
me bildet der fachliche Kontext der Informatik, fiir den der Wert in ICILS 2023 (44.5%, sie-
he oben) unverédndert ist bzw. statistisch im Bereich der entsprechenden Anteile in ICILS 2018
(44.0%) und ICILS 2013 (43.6%) liegt.

Auch fiir die Betrachtung der Facher bzw. Fachergruppen gilt, dass der beobachtbare Anstieg
in der Nutzung digitaler Medien durch Schiiler*innen in Deutschland iiber die Jahre nicht da-
riiber hinwegtduschen kann, dass die Entwicklungen hierzulande international weiterhin nicht
anschlussfahig sind. Denn im internationalen Vergleich lassen sich mit Blick auf die Nutzungs-
haufigkeit digitaler Medien im Unterricht in verschiedenen Fachern bzw. Féachergruppen signi-
fikant hohere Anteile im Vergleich zu Deutschland feststellen: Fiir fiinf der hier betrachteten
Féacher bzw. Fiachergruppen liegen die entsprechenden auf den internationalen bzw. europdi-
schen Mittelwert bezogenen Anteile signifikant {iber dem jeweiligen Ergebnis fiir Deutschland.
Diese beziehen sich auf die Fiacher bzw. Féachergruppen Geistes- und Gesellschaftswissen-
schaften, Naturwissenschaften, Fremdsprachen und Deutsch bzw. Testsprache. Lediglich fiir
das Fach Mathematik liegt der Anteil der Achtkldssler*innen in Deutschland (17.8%), der di-
gitale Medien mindestens in den meisten Unterrichtsstunden nutzt, statistisch noch im Bereich
des Mittelwertes der Vergleichsgruppe EU (20.5%), jedoch signifikant unter dem internationa-
len Mittelwert (23.2%).

33



34 Die Perspektive der Schiiler*innen

b)

Ergebnisse zu den Einstellungen der Schiiler*innen zum Lernen mit digitalen Medien in der
Schule in ICILS 2023 im internationalen Vergleich

Tabelle 2:  Zustimmung der Schiiler*innen zu verschiedenen Bereichen iiber digitale Medien in der

Schule in ICILS 2023 im internationalen Vergleich (Angaben der Schiiler*innen in Prozent,
zusammengefasste Kategorie Zustimmung)

Es ist wichtig, dass die Mit digitalen Medien in der
Schiiler*innen den Umgang Schule macht das Lernen
mit digitalen Medien in der mehr SpaRB.
Schule lernen.
Teilnehmer % (SE) % (SE)
Aserbaidschan 81.0 (1.0) 81.0 (0.8)
Belgien (Flam. Gem.) 90.7 (0.8) 83.0 (1.1)
Bosnien und Herzegowina 84.0 (1.0) 77.5 (1.3)
Danemark 88.6 (0.6) 78.2 (1.0)
Deutschland 90.1 (0.8) 88.5 (0.8)
Finnland 85.9 (0.6) 81.6 (0.7)
Frankreich 84.7 (0.7) 83.7 (0.7)
Griechenland 88.1 (0.6) 84.8 (0.9)
Internat. Mittelwert 86.9 (0.1) 83.1 (0.1)
Italien 92.7 (0.5) 89.7 (0.5)
Kasachstan 86.8 (0.6) 83.6 (0.7)
Kosovo 88.5 (0.8) 85.8 (0.8)
Kroatien 85.2 (0.8) 80.9 (0.9)
Lettland 86.5 (0.7) 81.4 (0.9)
Luxemburg 84.8 (0.7) 80.1 (0.7)
Malta 84.0 (0.8) 81.3 (0.9)
Nordrhein-Westfalen 90.9 (0.7) 89.3 (0.7)
8 Norwegen 88.5 (0.6) 79.2 (0.8)
Oman 80.6 (0.7) 79.8 (0.6)
Osterreich 88.0 (0.8) 83.0 (0.8)
Portugal 94.2 (0.5) 89.2 (0.7)
Republik Korea 88.5 (0.6) 84.5 (0.7)
5 Ruménien 87.1 (0.9) 86.7 (0.8)
Schweden 90.4 (0.7) 82.0 (1.0)
Serbien 81.9 (1.0) 75.8 (0.8)
Slowakei 88.2 (0.6) 83.4 (0.8)
Slowenien 80.1 (0.8) 83.3 (0.7)
Spanien 89.1 (0.5) 87.9 (0.5)
Taiwan 86.1 (0.5) 88.7 (0.5)
Tschechien 89.9 (0.5) 87.3 (0.4)
Ungarn 86.4 (0.8) 83.3 (0.9)
Uruguay 87.0 (0.8) 80.7 (1.0)
5 USA 84.9 (1.1) 75.8 (1.5)
VG EU 87.7 (0.2) 83.9 (0.2)
Zypern 86.3 (0.9) 83.3 (0.8)

Die mit Zahlen beschrifteten Funoten werden im ICILS-2023-Berichtsband fiir Deutschland (Kapitel I, Abschnitt 8) erlautert.
Kursiv gesetzt ist der Benchmark-Teilnehmer Nordrhein-Westfalen.

IEA: International Computer and Information Literacy Study 2023 © ICILS 2023
Quelle: Tabelle 4.3 im ausfiihrlichen ICILS-2023-Berichtsband, Kapitel IV; Fréohlich et al., 2024

Aus Tabelle 2 wird fir Deutschland ersichtlich:

Etwa jeweils 90 Prozent der Achtklédssler*innen in Deutschland stimmen in ICILS 2023 den
Aussagen zu (stimme voll zu bzw. stimme eher zu), dass es ihnen wichtig sei, den Umgang mit
digitalen Medien in der Schule zu erlernen (90.1%) und das Lernen mit digitalen Medien mehr
Spall mache (88.5%).

Die Zustimmungsraten sind hier in Deutschland jeweils signifikant hoher als die zugehdrigen
internationalen Mittelwerte (86.9% bzw. 83.1%) bzw. der Wert fiir die Vergleichsgruppe EU
(87.7% bzw. 83.9%).



c)

Tabelle 3:

Die mit Zahlen beschrifteten FuRnoten werden im ICILS-2023-Berichtsband fir Deutschland (Kapitel I, Abschnitt 8) erlautert.

NoNoNN

Die Perspektive der Schiiler*innen

Ergebnisse zur Wahrnehmung der gesellschaftlichen Relevanz digitaler Medien in

ICILS 2023 im internationalen Vergleich und fiir Deutschland in ICILS 2018

®

Zustimmung der Schiiler*innen zu verschiedenen Bereichen (iber digitale Medien in der Gesell-

schaft in ICILS 2023 im internationalen Vergleich und in ICILS 2018 in Deutschland (Angaben der
Schiiler*innen in Prozent, zusammengefasste Kategorie Zustimmung)

Teilnehmer
Aserbaidschan

Belgien (Flam. Gem.)

Bosnien und Herzegowina

Déanemark
Deutschland
Finnland
Frankreich
Griechenland
Internat. Mittelwert
Italien
Kasachstan
Kosovo
Kroatien
Lettland
Luxemburg
Malta
Nordrhein-Westfalen
Norwegen
Oman
Osterreich
Portugal
Republik Korea
Rumanien
Schweden
Serbien
Slowakei
Slowenien
Spanien
Taiwan
Tschechien
Ungarn
Uruguay
USA

VG EU
Zypern

Vergleich ICILS 2018
Deutschland

Techno-
logische
Fortschritte
verbessern in
der Regel die
Lebensbedin-
gungen der
Menschen.

%
86.4
84.0
87.8
84.9
84.0
81.9
81.8
89.5
85.3
87.1
90.5
92.3
81.3
86.9
77.5
83.0
82.4
84.3
85.2
82.1
91.0
95.6
89.0
86.6
83.3
80.5
80.9
88.7
96.5
75.7
76.7
86.7
80.5
83.9
87.8

84.3

(SE)
(0.7)
(0.9)
(1.0)
(0.6)
(0.7)
(0.7)
(0.8)
(0.7)
(0.1)
(0.5)
(0.5)
(0.5)
(1.3)
(0.9)
(0.8)
(0.8)
(0.7)
(0.8)
(0.5)
(0.8)
(0.6)
(0.4)
(0.8)
(0.8)
(0.8)
(0.9)
(0.9)
(0.5)
(0.3)
(0.6)
(0.8)
(0.7)
(1.1)
(0.2)
(0.5)

(0.8)

Potenziale
Digitale Me-
dien helfen
uns, die Welt
besser zu
verstehen.

%
87.1
80.4
84.7
89.6
82.0
90.7
80.0
80.4
84.7
85.2
89.7
88.9
83.3
87.8
78.0
80.4
79.5
86.3
83.0
78.1
87.9
95.2
81.6
89.2
76.5
87.6
83.0
86.9
96.2
80.2
80.2
82.1
85.7
83.4
79.7

81.8

(SE)
(0.8)
(0.8)
(1.0)
(0.7)
(0.7)
(0.5)
(0.7)
(0.8)
(0.1)
(0.7)
(0.6)
(0.7)
(0.8)
(0.7)
(0.7)
(0.8)
(1.7)
(0.6)
(0.6)
(0.8)
(0.8)
(0.4)
(1.0)
(0.6)
(0.8)
(0.7)
(0.7)
(0.4)
(0.3)
(0.6)
(0.9)
(0.8)
(0.9)
(0.2)
(0.7)

(0.9)

Kursiv gesetzt ist der Benchmark-Teilnehmer Nordrhein-Westfalen.

IEA: International Computer and Information Literacy Study 2023
Quelle: Tabelle 4.4 im ausfiihrlichen ICILS-2023-Berichtsband, Kapitel IV; Frohlich et al., 2024

Aus Tabelle 3 wird fiir Deutschland ersichtlich:

Digitale
Medien sind
wertvoll fir
die Gesell-

schaft.

%
83.3
79.4
64.8
89.7
73.9
87.8
82.1
82.8
81.9
87.2
86.8
79.4
7.7
83.9
78.0
84.6
74.9
87.0
80.7
68.9
91.8
95.0
84.8
88.9
60.9
88.9
64.4
86.1
95.6
80.2
86.3
83.6
85.9
82.2
83.6

72.0

(SE)
(0.8)
(0.9)
(1.4)
(0.7)
(1.0)
(0.6)
(0.8)
(0.8)
(0.1)
(0.6)
(0.6)
(0.9)
(1.2)
(0.8)
(0.8)
(0.7)
(1.1)
(0.6)
(0.6)
(1.1)
(0.5)
(0.5)
(0.9)
(0.7)
(1.0)
(0.7)
(0.9)
(0.6)
(0.3)
(0.5)
(0.7)
(1.0)
(1.2)
(0.2)
(0.8)

(1.2)

Menschen
verbringen
viel zu viel
Zeit mit der
Nutzung von
digitalen
Medien.

%
75.1
77.5
85.5
71.4
86.6
79.2
87.3
86.1
83.0
85.4
82.1
79.2
83.3
83.8
84.6
73.4
85.0
75.0
75.7
87.4
82.8
93.9
75.2
81.7
82.9
88.1
84.1
87.2
90.2
88.1
86.3
87.2
74.9
82.8
80.2

82.9

(SE)
(1.1)
(1.0)
(1.3)
(1.1)
(0.9)
(0.9)
(0.7)
(0.7)
(0.1)
(0.7)
(0.8)

(0.9)

Schiiler*innen stimmen zu, dass digitale Medien wertvoll fiir die Gesellschaft seien.

Herausforderungen
Die Nutzung Die Nutzung
von digitalen digitaler Medi-
Medien kann  en fiihrt in der
fiir die Ge- Gesellschaft
sundheit der dazu, dass
Menschen sich Menschen
gefahrlich voneinander
sein. abgrenzen.
% (SE) % (SE)
624 (1.2) 736 (1.3)
753 (1.1) 724 (1.0)
764 (1.5) 763 (1.3)
68.0 (1.0)0 70.7 (1.0)
73.6 (1.0) 68.0 (0.9)
71.7 (09) 712 (0.8)
80.0 (0.8) 713 (0.9
79.7 (0.6) 709 (0.8)
76.3 (0.2) 69.3 (0.2)
754 (0.9) 65.1 (0.8)
729 (0.8) 66.7 (0.8)
649 (1.1) 694 (0.9)
80.7 (0.8) 76.8 (0.8)
76.2 (0.9) 723 (0.9)
789 (0.7) 707 (0.8)
715 (1.0) 654 (0.9)
721 (1.2) 657 (1.1)
644 (0.8) 68.1 (0.9)
65.7 (0.7) 56.6 (0.8)
778 (0.7) 70.0 (1.0)
774 (0.9) 643 (1.0)
916 (0.5) 636 (1.0)
715 (09) 639 (1.1)
85.8 (0.8) 791 (0.9)
755 (1.0) 721 (1.2)
826 (0.8) 77.7 (0.9
771 (0.7) 76.2 (0.8)
799 (0.5) 688 (0.7)
884 (0.5) 67.3 (0.9)
79.0 (0.7) 76.1 (0.6)
819 (08) 416 (1.0)
76.4 (0.8) 655 (1.0)
724 (1.2) 653 (1.2)
77.2 (0.2) 69.7 (0.2)
76.8 (1.1) 702 (1.0)
67.5 (1.3) 652 (1.1)

© ICILS 2023

Betrachtet man bezogen auf die Wahrnehmung der gesellschaftlichen Relevanz digitaler Me-
dien mdgliche Potenziale aus Perspektive der Schiiler*innen, wird in ICILS 2023 fiir Deutsch-
land ersichtlich, dass mehr als 80 Prozent der Achtkldssler*innen den Aussagen zustimmen
(Kategorien stimme voll zu und stimme eher zu zusammengefasst), Technologische Fortschritte
verbessern in der Regel die Lebensbedingungen der Menschen (84.0%) und Digitale Medien
helfen uns, die Welt besser zu verstehen (82.0%). Immerhin noch fast drei Viertel (73.9%) der
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36 Die Perspektive der Schiiler*innen

e Weiterhin wird deutlich, dass die in ICILS 2023 erfassten Zustimmungsanteile der
Schiiler*innen zu den verschiedenen Bereichen iiber digitale Medien in der Gesellschaft ver-
glichen mit den Befunden in ICILS 2018 aufzeigen, dass fiir alle hier als mdgliche Potenzi-
ale angefiihrten Aussagen und Themenbereiche keine signifikanten Unterschiede im Vergleich
iiber die letzten fiinf Jahre festzustellen sind.

* Im internationalen Vergleich liegen die Anteile der Schiiler*innen in ICILS 2023 in Deutsch-
land, die der Aussage zustimmen, dass technologische Fortschritte in der Regel die Lebensbe-
dingungen verbessern wiirden, statistisch im Bereich der auf den internationalen und europé-
ischen Mittelwert bezogenen Anteile (85.3% bzw. 83.9%). Mit Blick auf die Aussagen, dass
digitale Medien helfen, die Welt zu verbessern (84.7% bzw. 83.4%) und wertvoll fiir die Ge-
sellschaft sind (81.9% bzw. 82.2%), fallen die auf den internationalen und europdischen Mit-
telwert bezogenen Anteile signifikant groBer aus als die entsprechenden Anteile in Deutsch-
land.

» Hinsichtlich der in Tabelle 3 betrachteten mit digitalen Medien verbundenen Herausfor-
derungen zeigt sich ein besonders hoher Zustimmungsanteil (86.6%) fiir die Aussage, dass
Menschen viel zu viel Zeit mit der Nutzung von digitalen Medien verbringen wiirden. Fast
drei Viertel (73.6%) der Schiiler*innen stimmen zu, dass die Nutzung von digitalen Medi-
en fiir die Gesundheit der Menschen gefihrlich sein kdnne. Noch fast 70 Prozent (68.0%) der
Schiiler*innen stimmt zu, dass die Nutzung digitaler Medien in der Gesellschaft dazu fiihre,
dass sich Menschen voneinander abgrenzen.

*  Vergleicht man die ICILS-2023-Ergebnisse mit den Befunden aus ICILS 2018 mit Blick auf
die als mogliche Herausforderungen digitaler Medien in der Gesellschaft eingeordneten Aus-
sagen, zeigt sich, dass die Schiiler*innen in ICILS 2023 in Deutschland zu signifikant grofe-
ren Anteilen zustimmen, dass Menschen zu viel Zeit mit digitalen Medien verbringen wiirden
(ICILS 2018: 82.9%) und die Nutzung von digitalen Medien fiir die Gesundheit der Menschen
geféhrlich sein konne (ICILS 2018: 67.5%). Hingegen konnen im Vergleich zu ICILS 2018
keine signifikanten Verdnderungen hinsichtlich des Zustimmungsanteils der Schiiler*innen zur
Aussage, dass die Nutzung digitaler Medien in der Gesellschaft dazu fiihre, dass sich Men-
schen voneinander abgrenzen wiirden, aufgezeigt werden.

* Betrachtet man die Zustimmungsanteile der Schiiler*innen in ICILS 2023 im Hinblick auf
mit digitalen Medien verbundenen Herausforderungen in der Gesellschaft fiir Deutschland im
internationalen Vergleich, ist fiir Deutschland ein signifikant groBerer Zustimmungsanteil zur
Aussage, dass Menschen zu viel Zeit mit der Nutzung digitaler Medien verbringen wiirden,
im Vergleich zu den auf den internationalen und europdischen Mittelwert bezogenen Anteilen
(83.0% bzw. 82.8%) festzustellen. Hingegen fallt der Zustimmungsanteil zur Aussage, dass die
Nutzung digitaler Medien eine Gefahr fiir die Gesundheit darstellen konne, in Deutschland si-
gnifikant kleiner aus als die auf den internationalen und européischen Mittelwert bezogenen
Anteile (76.3% bzw. 77.2%). Hinsichtlich einer moglichen Abgrenzung der Menschen vonei-
nander durch die Nutzung digitaler Medien liegt der Zustimmungsanteil in Deutschland wie-
derum statistisch im Bereich der auf den internationalen und européischen Mittelwert bezoge-
nen Anteile (69.3% bzw. 69.7%).



2.4 Die Perspektive der Lehrkrafte auf das Lehren mit digitalen Medien
und die Forderung des Erwerbs computer- und informationshezogener
Kompetenzen

Zentrale Erkenntnisse vorab: Die Ergebnisse von ICILS 2023 weisen fiir Deutschland auf
ein hohes Engagement der Lehrkréfte sowie auf deutliche digitalisierungsbezogene Entwick-
lungen tiber die Jahre hin, Schule und Unterricht in einer von Digitalitit gepriagten Welt zu ge-
stalten. So geben zum Beispiel nun fast 70 Prozent, und damit in den letzten zehn Jahren ein
deutlich gestiegener Anteil, der Lehrkréfte in Deutschland an, digitale Medien in ihren Unter-
richtsalltag mindestens einmal am Tag zu integrieren. Fiir die Lehrkriftebildung zeigen die Er-
gebnisse jedoch weiterhin Nachholbedarfe, wobei vor allem die jiingeren Lehrkréfte von Ver-
anderungsprozessen in der Lehrkraftebildung in Deutschland schon zu profitieren scheinen. Fiir
die Lehrkriftefort- bzw. -weiterbildung ergibt sich fiir Deutschland zudem erstmals ein Bild,
das auf umféingliche Fort- bzw. Weiterbildungsaktivitdten der Lehrkréifte, z.B. zur fachlichen
Nutzung digitaler Medien, hinweist. Durch den internationalen Vergleich ergeben sich jedoch
in Bezug auf die kontinuierliche Professionalisierung Hinweise auf inhaltliche und prozessbe-
zogene Entwicklungspotenziale.

Im Folgenden werden ausgewihlte Aspekte aus der Perspektive der Lehrkrifte auf das Lehren

mit digitalen Medien sowie auf die Férderung des Erwerbs computer- und informationsbezogener

Kompetenzen aufgegriffen. Diese umfassen:

a) Ergebnisse zur schulischen Nutzungshiufigkeit digitaler Medien durch Lehrkrifte in
ICILS 2023 im internationalen Vergleich und in ICILS 2018 und ICILS 2013 in Deutschland,

b) Ergebnisse zu digitalisierungsbezogenen Bestandteilen der Lehrkrifteausbildung in
ICILS 2023 im internationalen Vergleich,

c) Ergebnisse zur Lehrkréftefort- bzw. -weiterbildung im Kontext digitalisierungsbezogener Pro-
fessionalisierung in ICILS 2023 in Deutschland und im internationalen Mittel.

Weitere ICILS-2023-Ergebnisse aus der Perspektive der Lehrkréfte in Deutschland im internatio-
nalen Vergleich finden sich in Kapitel V (Drossel et al., 2024) des ausfiihrlichen Berichtsbandes
fiir Deutschland. Diese umfassen zum einen Ergebnisse zu selbsteingeschitzten digitalisierungs-
bezogenen Kompetenzen der Lehrkréfte und zu wahrgenommenen Potenzialen und Herausforde-
rungen des Einsatzes digitaler Medien im Unterricht und zum Lernen. Zum anderen wird die For-
derung des Erwerbs digitalisierungsbezogener Fahigkeiten von Schiiler*innen im Unterricht aus
Sicht der Lehrkrifte fokussiert. Auch werden in der ausfiihrlicheren Berichtlegung Ergebnisse zu
Professionalisierungsbedarfen aus der Sicht der Lehrkréfte und zu ihren Einschitzungen hinsicht-
lich zeitlicher Ressourcen und Professionalisierungsgelegenheiten zur Unterrichtsvorbereitung mit
digitalen Medien présentiert.

Das ausfiihrliche Kapitel findet sich im ICILS-2023-Berichtsband fiir Deutschland.

Drossel, K., Gerick, J., Niemann, J., Eickelmann, B. & Domke, M. (2024). Die Perspektive E
der Lehrkrifte auf das Lehren mit digitalen Medien und die Forderung des Erwerbs -m=py
computer- und informationsbezogener Kompetenzen in Deutschland im internationalen
Vergleich. In B. Eickelmann et al. (Hrsg.), ICILS 2023 #Deutschland. Computer- und
informationsbezogene Kompetenzen und Kompetenzen im Bereich Computational
Thinking von Schiiler*innen im internationalen Vergleich (S. 149—187). Waxmann.
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a)

Ergebnisse zur schulischen Nutzungshaufigkeit digitaler Medien durch Lehrkréfte in
ICILS 2023 im internationalen Vergleich und in ICILS 2018 und ICILS 2013 in Deutschland

Abbildung 11: Nutzungshaufigkeit digitaler Medien durch Lehrkrafte in der Schule beim Unterrichten in
ICILS 2023 im internationalen Vergleich und in ICILS 2018 und ICILS 2013 in Deutschland

(Angaben der Lehrkréfte in Prozent)
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Anteil Lehrkrafte zusammengefasste Kategorie ,Mindestens einmal am Tag*
in ICILS 2023 signifikant gréRer als in Deutschland in ICILS 2023 (p < .05).

Kein signifikanter Unterschied Anteil Lehrkrafte zusammengefasste Kate-
gorie ,Mindestens einmal am Tag' im Vergleich zum entsprechenden Anteil
in Deutschland in ICILS 2023.

Anteil Lehrkrafte zusammengefasste Kategorie ,Mindestens einmal am Tag*
in ICILS 2023 signifikant kleiner als in Deutschland in ICILS 2023 (p < .05).

Anteil Lehrkrafte Kategorie ,Jeden Tag' in ICILS 2018 bzw. ICILS 2013
signifikant groRer als zusammengefasste Kategorie ,Jeden Tag*
in Deutschland in ICILS 2023 (p < .05).

Kein signifikanter Unterschied Anteil Lehrkrafte Kategorie ,Jeden Tag"
in ICILS 2018 bzw. ICILS 2013 im Vergleich zum entsprechenden Anteil
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Lehrkrafte zusammengefasste Kategorie ,Jeden Tag‘ in Deutschland in ICILS 2023.

Anteil Lehrkrafte Kategorie ,Jeden Tag' in ICILS 2018 bzw. ICILS 2013
signifikant kleiner als zusammengefasste Kategorie ,Jeden Tag*
in Deutschland in ICILS 2023 (p < .05).

Die mit Zahlen beschrifteten FuBnoten werden im ICILS-2023-Berichtsband fiir Deutschland (Kapitel |, Abschnitt 8) erlautert.

Kursiv gesetzt ist der Benchmark-Teilnehmer Nordrhein-Westfalen.

A Differenzen zu 100% sind im Rundungsverfahren begriindet.

£ Im Rahmen von ICILS 2023 wurde, wie schon in ICILS 2018, der Begriff ,digitale Medien’ anstelle von
,Computer* (ICILS 2013) verwendet.

IEA: International Computer and Information Literacy Study 2023
Quelle: Abbildung 5.1 im ausfiihrlichen ICILS-2023-Berichtsband, Kapitel V; Drossel et al., 2024
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Aus Abbildung 11 wird fiir Deutschland ersichtlich:

In ICILS 2023 zeigt sich hinsichtlich der unterrichtlichen Nutzungshaufigkeit digitaler Medien
durch Lehrkrifte in Deutschland, dass nunmehr fast 70 Prozent der Lehrkréfte (69.9%) min-
destens einmal am Tag (zusammengesetzte Kategorie aus mehr als einmal am Tag und einmal
am Tag) digitale Medien in der Schule beim Unterrichten nutzen.

Betrachtet man die aktuellen Ergebnisse im Vergleich zu den entsprechenden Befunden aus
ICILS 2018 und ICILS 2013, zeichnet sich iiber einen Zehnjahreszeitraum ein stetiger, stati-
stisch signifikanter und vor allem ein sehr deutlicher Anstieg der mindestens tdglichen Nut-
zungshaufigkeit digitaler Medien durch Lehrkréfte in der Schule beim Unterrichten ab. So la-
gen die entsprechenden Anteile in ICILS 2018 nur bei weniger als einem Viertel (23.2%) und
fielen in ICILS 2013 nochmals deutlich geringer aus (9.1%).

Im internationalen Vergleich zeigen sich in ICILS 2023 in Deutschland mit Blick auf die min-
destens tdgliche Nutzung digitaler Medien durch Lehrkrifte in der Schule zum Unterrichten
erstmals signifikant groere Anteile als im internationalen Mittelwert (61.2%), wihrend der
entsprechende Wert der Vergleichsgruppe EU (68.9%) statistisch im Bereich des Anteils in
Deutschland liegt.
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b) Ergebnisse zu digitalisierungshezogenen Bestandteilen der Lehrkrafteausbildung in

ICILS 2023 im internationalen Vergleich

Tabelle 4:  Digitalisierungsbezogene Bestandteile der Lehrkrafteausbildung in ICILS 2023 in Deutschland im
internationalen Vergleich (Angaben der Lehrkréfte in Prozent, Kategorie Ja)
Allgemeine Fachspezifische Umgang Nutzung digitaler Nutzung dig_i_taler
Ansatze zur Ansatze fiir die mit sozialen Medien zur Medien zur Uber-
Nutzung digitaler Nutzung digitaler Problemen, die Kooperation mit priifung des
Medien zur Medien zur Schiiler*innen anderen Lehr-  Lernstandes der
Verbesserung Verbesserung bei der Nutzung kraften Schiiler*innen
von Lehr- und von Lehr-und  digitaler Medien
Lernprozessen Lernprozessen zur Kommunika-
tion mit anderen
erleben
Teilnehmer % (SE) % (SE) % (SE) % (SE) % (SE)
Aserbaidschan 484 (2.0) 51.0 (2.3) 356 (1.8) 46.3 (2.9) 458 (3.2)
4 Belgien (Flam. Gem.) 39.3  (1.8) 332 (1.9) 16.1  (1.4) 26.3 (1.6) 212 (1.3)
4 Danemark 255 (1.7) 333 (2.3) 101 (1.4) 27.2  (1.8) 215 (1.6)
4 Deutschland 339 (1.8) 31.8 (2.0) 224 (1.5) 224 (1.8) 136 (1.2)
Finnland 328 (1.0) 268 (1.2) 10.5 (0.8) 15.3  (0.9) 12.6  (0.8)
4 Frankreich 344 (1.4) 358 (1.4) 84 (0.8) 20.6 (1.1) 234 (1.3)
Griechenland 23.7 (1.1) 177 (1.1) 10.8 (1.0) 15.3  (1.0) 14.0 (1.3)
Internat. Mittelwert 46.8 (0.4) 42.0 (0.4) 29.3 (0.4) 38.5 (0.4) 38.0 (0.4)
Italien 56.6 (1.3) 471 (1.3) 43.0 (1.2) 447 (1.3) 384 (1.2)
Kasachstan 821 (1.5) 80.4 (1.8) 551  (1.6) 77.0 (1.4) 78.9 (1.9)
4 Kosovo 724 (2.0) 676 (2.1) 448 (2.3) 739 (2.5) 717 (2.2)
Kroatien 380 (1.2) 315 (1.5) 275 (1.2) 26.2 (1.4) 26.3  (1.1)
2 Lettland 655 (1.7) 55.0 (1.7) 315 (1.9) 60.0 (1.6) 614 (1.9)
4 Malta 56.5 (3.9) 528 (4.3) 174  (2.3) 36.7 (3.4) 326 (3.6)
Nordrhein-Westfalen 342 (1.6) 352  (1.3) 222 (1.3) 266 (1.2) 151 (1.0)
Norwegen 407 (2.4) 416 (2.3) 209 (2.4) 36.5 (2.5) 292 (3.0)
4 Osterreich 336 (1.4) 36.7 (1.2) 20.5 (1.1) 224 (1.1) 20.2  (1.1)
2 Portugal 349 (1.1) 300 (1.3) 142 (0.9) 28.0 (1.2) 311 (1.4)
Republik Korea 66.7 (1.2) 58.0 (1.0) 46.3  (1.7) 48.7 (1.1) 55.0 (1.2)
6 Ruménien 86.9 (1.0) 84.0 (1.2) 61.2 (1.8) 81.8 (1.3) 79.8  (1.5)
4 Schweden 26.0 (1.5) 29.0 (1.3) 175 (1.2) 246 (1.5) 219 (1.2)
Serbien 43.8 (1.3) 464 (1.2) 38.3 (1.3) 37.8 (1.4) 409 (1.4)
Slowenien 382 (1.2) 295 (1.0) 19.2  (1.1) 26.3  (1.2) 220 (1.2)
Spanien 46.3 (1.2) 385 (1.1) 25.0 (0.8) 385 (1.0) 376 (1.0)
Taiwan 553 (1.4) 50.8 (1.2) 340 (1.2 408 (1.3) 447  (1.3)
Tschechien 50.3 (1.1) 423 (1.1) 409 (1.1) 526 (1.3) 489 (1.3)
Ungarn 255 (1.2) 261 (1.5) 16.5 (1.2) 220 (1.2) 211 (1.0)
4 Uruguay 56.5 (1.7) 63.1 (1.6) 347 (1.7) 51.4 (1.6) 528 (1.7)
VG EU 411 (0.4) 37.2 (0.4) 226 (0.3) 326 (0.4) 30.1  (0.3)
4 Zypern 334 (1.5) 266 (1.4) 16.6 (1.2) 28.0 (1.6) 239 (1.4)

Die mit Zahlen beschrifteten FuRnoten werden im ICILS-2023-Berichtsband fir Deutschland (Kapitel I, Abschnitt 8) erlautert.

Kursiv gesetzt ist der Benchmark-Teilnehmer Nordrhein-Westfalen.

IEA: International Computer and Information Literacy Study 2023

Quelle: Tabelle 5.2 im ausfiihrlichen ICILS-2023-Berichtsband, Kapitel V; Drossel et al., 2024
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Die Perspektive der Lehrkrafte

Aus Tabelle 4 wird fir Deutschland ersichtlich:

Mit ICILS 2023 zeigen sich durchaus noch gréfere Entwicklungsbedarfe in Bezug auf die di-
gitalisierungsbezogenen Bestandteile der Lehrkréifteausbildung. Im Ergebnis wird fiir Deutsch-
land diesbeziiglich deutlich, dass iibergreifende Aspekte, wie allgemeine Ansditze zur Nutzung
digitaler Medien zur Verbesserung von Lehr- und Lernprozessen (33.9%) und fachspezifische
Ansdtze fiir die Nutzung digitaler Medien zur Verbesserung von Lehr- und Lernprozessen zu
nutzen (31.8%) von jeweils etwa einem Drittel der Lehrkréfte als Bestandteil ihrer Lehrkraf-
teausbildung angegeben werden. Spezifischere Aspekte, wie die Nutzung digitaler Medien zur
Uberpriifung des Lernstandes der Schiiler*innen (13.6%), hingegen finden — nach Angaben
der Lehrkrifte — kaum Eingang in ihre Lehrkréfteausbildung. Weiterhin gibt weniger als ein
Viertel (jeweils 22.4%) der Lehrkréfte in Deutschland an, dass der Umgang mit sozialen Pro-
blemen, die Schiiler*innen bei der Nutzung digitaler Medien zur Kommunikation mit anderen
erleben (z.B. Cybermobbing) und die Nutzung digitaler Medien zur Kooperation mit anderen
Lehrkrdften zur Unterstiitzung des Lehrens und Lernens mit digitalen Medien Bestandteile ih-
rer Lehrkréfteausbildung darstellen.

Vor allem im internationalen Vergleich werden in ICILS 2023 fiir Deutschland auf der Grund-
lage der Angaben der Lehrkréfte hinsichtlich digitalisierungsbezogener Bestandteile der Lehr-
krifteausbildung Entwicklungspotenziale deutlich. Fiir vier der hier betrachteten fiinf Aspekte
liegen die entsprechenden Anteile in Deutschland signifikant unter den jeweiligen auf die in-
ternationalen Mittelwerte und die Mittelwerte der Vergleichsgruppe EU bezogenen Anteile.
Diese beziehen sich auf allgemeine (46.8% bzw. 41.1%) und fachspezifische Ansdtze fiir die
Nutzung digitaler Medien zur Verbesserung von Lehr- und Lernprozessen (42.0% bzw. 37.2%),
die Nutzung digitaler Medien zur Kooperation mit anderen Lehrkriften (38.5% bzw. 32.6%)
sowie auf die Nutzung digitaler Medien zur Uberpriifung des Lernstandes der Schiiler*innen
(38.0% bzw. 30.1%). Lediglich fiir den Umgang mit sozialen Problemen, die Schiiler*innen
bei der Nutzung digitaler Medien zur Kommunikation mit anderen erleben als Bestandteil der
Lehrkréfteausbildung liegt der Anteil fiir Deutschland statistisch im Bereich des auf den Mit-
telwert der Vergleichsgruppe EU (22.6%) bezogenen Anteils, fillt jedoch auch hier signifikant
kleiner aus als der auf den internationalen Mittelwert bezogene Anteil (29.3%).

Weiterhin zeigen vertiefende Analysen (ohne Abbildung), dass in Deutschland jiingere Lehr-
kréfte (bis 35 Jahre) zu deutlich hoheren Anteilen angeben, dass ihre Lehramtsausbildung ver-
schiedenste digitalisierungsbezogene Aspekte umfasst hat. In dieser jungen Lehrkriftealtersko-
horte gibt bspw. immerhin deutlich mehr als die Hélfte (55.3%) an, fachspezifische Ansditze fiir
die Nutzung digitaler Medien zur Verbesserung von Lehr- und Lernprozessen als Teil der Aus-
bildung wahrgenommen zu haben.
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c) Ergebnisse zur Lehrkraftefort- bzw. -weiterbildung im Kontext digitalisierungsbezogener

Professionalisierung in ICILS 2023 in Deutschland und im internationalen Mittel

Abbildung 12: Teilnahme der Lehrkréfte an Fortbildungen bzw. beruflichen Lerngelegenheiten in den letzten

Facherspezifische Verwendung digitaler Lehr-
und Lernressourcen

Integration von digitalen Medien in Lehr- und
Lernprozesse

Nutzung von digitalen Medien zur Unterstiitzung
individualisierten Lernens von Schiiler*innen

Nutzung von Anwendungsprogrammen

zwei Jahren in ICILS 2023 in Deutschland und im internationalen Mittel (Angaben der Lehrkréfte
in Prozent, zusammengefasste Kategorie Mindestens einmal)
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Quelle: Abbildung 5.2 im ausfiihrlichen ICILS-2023-Berichtsband, Kapitel V; Drossel et al., 2024

Aus Abbildung 12 wird fiir Deutschland ersichtlich:

In ICILS 2023 zeigt sich flir Deutschland, dass Fortbildungen bzw. berufliche Lerngelegen-
heiten zur ficherspezifischen Verwendung digitaler Lehr- und Lernressourcen (55.3%) und zur
Integration von digitalen Medien in Lehr- und Lernprozessen (52.5%) von mehr als der Half-
te der Lehrkrifte in Deutschland mindestens einmal in den letzten zwei Jahren vor der ICILS-
2023-Datenerhebung wahrgenommen wurde. Hingegen hat mit 12.6 Prozent nur ein kleiner
Anteil der Lehrkrifte mindestens einmal eine Fortbildung bzw. berufliche Lerngelegenheiten
zur Nutzung digitaler Medien durch Schiiler*innen mit sonderpddagogischem Férderbedarf
oder spezifischen Lernschwierigkeiten besucht.

Betrachtet man die ICILS-2023-Ergebnisse fiir die Teilnahme der Lehrkrédfte an den hier be-
trachteten Fortbildungen bzw. beruflichen Lerngelegenheiten in den letzten zwei Jahren in
ICILS 2023 in Deutschland im internationalen Vergleich, wird jedoch auch deutlich, dass die
entsprechenden Anteile in Deutschland in jedem Bereich signifikant geringer ausfallen als im
internationalen Mittel.



2.5 Die Perspektive der Schulleitungen auf digitalisierungshezogene
schulische Transformationsprozesse

Zentrale Erkenntnisse vorab: In Deutschland zeigt sich zum einen, dass die Entwicklung des
Lehrens und Lernens mit digitalen Medien fiir nur einen auf den ersten Blick iiberraschend
geringen Anteil von Schulleitungen von besonderer Relevanz erscheint. Die Forderung com-
puter- und informationsbezogener Kompetenzen wird in ihrer Bedeutung jedoch durchaus ho-
her eingeschitzt, wobei auch in diesem Bereich international keine deutliche Anschlussfahig-
keit auszumachen ist. Im Vergleich zur letzten ICILS-Studie von 2018 zeigen sich zudem fiir
Deutschland keine wesentlichen Verdnderungen in den Relevanzeinschédtzungen und Priorita-
tensetzungen der Schulleitungen und damit letztlich keine weiteren Entwicklungen. Zum an-
deren zeigt sich eine fehlende Kongruenz zwischen den Zielsetzungen und Erwartungen von
Schulleitungen im Kontext der digitalen Transformation und den tatsdchlichen Umsetzungen
und der Evaluation und Begleitung von zugehorigen schulischen Prozessen. Deutlich wird aber
auch, dass in der Technologie- und Personalentwicklung der Handlungsspielraum der Schulen
in Deutschland im internationalen Vergleich stark eingeschrinkt ist und sich hieraus Ansatz-
punkte fiir zukiinftige Entwicklungen in der Unterstiitzung von Schulleitungen ableiten lassen.

Im Folgenden werden zwei ausgewihlte Teilaspekte der Perspektive der Schulleitungen auf digi-
talisierungsbezogene schulische Transformationsprozesse exemplarisch aufgegriffen. Diese umfas-
sen:

a) Ergebnisse zu schulischen Bildungszielen im Kontext des Lehrens und Lernens mit digitalen
Medien aus Perspektive der Schulleitungen in ICILS 2023 im internationalen Vergleich sowie
fiir Deutschland in ICILS 2018,

b) Ergebnisse zu schulischen Priorititensetzungen in Bezug auf technologische Unterstiitzungs-
strukturen filir den Einsatz digitaler Medien im Unterricht sowie zum schulischen Lernen aus
der Perspektive der Schulleitungen in ICILS 2023 in Deutschland im Vergleich zum internati-
onalen Mittelwert.

Weitere Ergebnisse aus der Perspektive von Schulleitungen in Deutschland im internationalen
Vergleich finden sich in Kapitel VI (Gerick et al., 2024) des ausfiihrlichen Berichtsbandes fiir
Deutschland. Diese umfassen: Ergebnisse zu weiteren schulischen Bildungszielen im Hinblick auf
das Lernen und die Zusammenarbeit der Schiiler*innen mit digitalen Medien sowie zu schulischen
Prioritdtensetzungen in Bezug auf personell-strukturelle Unterstiitzungsstrukturen. Zudem werden
schulische Entwicklungsprozesse im Kontext des Umganges mit digitalen Medien fiir Lehr- und
Lernprozesse sowie Ergebnisse zu Erwartungen an Lehrkrifte von Seiten der Schulleitung in Be-
zug auf den Erwerb von Wissen und Fahigkeiten ausgefiihrt.

Das ausfiihrliche Kapitel findet sich im ICILS-2023-Berichtsband fiir Deutschland.

Gerick, J., Eickelmann, B., Fréhlich, N., Drossel, K. & Niemann, J. (2024). Die Perspektive E )
der Schulleitungen auf digitalisierungsbezogene schulische Transformationsprozesse in k=

Deutschland im internationalen Vergleich. In B. Eickelmann et al. (Hrsg.), ICILS 2023 |"E
#Deutschland. Computer- und informationsbezogene Kompetenzen und Kompetenzen [m]

im Bereich Computational Thinking von Schiiler*innen im internationalen Vergleich
(S. 189-215). Waxmann.
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a)

Tabelle 5:

Ergebnisse zu schulischen Bildungszielen im Kontext des Lehrens und Lernens mit
digitalen Medien aus Perspektive der Schulleitungen in ICILS 2023 im internationalen
Vergleich und fiir Deutschland in ICILS 2018

Relevanz verschiedener Bildungsziele zur Férderung digitalisierungshezogener Kompetenzen von

Schiiler*innen an der eigenen Schule in ICILS 2023 im internationalen Vergleich und in ICILS 2018
in Deutschland (Angaben aus dem padagogischen Teil des Fragebogens fiir Schulen, gewichtet auf
die Population der Schiiler*innen in Prozent, Kategorie Sehr wichtig)

Teilnehmer
Aserbaidschan
Belgien (Flam. Gem.)

Bosnien und Herzegowina

Danemark
Deutschland
Finnland
Frankreich
Griechenland
Internat. Mittelwert
Italien
Kasachstan
Kosovo
Kroatien
Lettland
Luxemburg
Malta
Nordrhein-Westfalen
Norwegen
Oman
Osterreich
Portugal
Republik Korea
Rumanien
Schweden
Serbien
Slowakei
Slowenien
Spanien
Taiwan
Tschechien
Ungarn
Uruguay
USA

VG EU
Zypern

Vergleich zu ICILS 2018

Deutschland

Forderung des Ver-
standnisses und
der Fahigkeiten der
Schiiler*innen im
Hinblick auf den
sicheren und ange-
messenen Umgang
mit digitalen Medien

%  (SE)
62.7  (4.1)
60.2 (4.8)
621  (6.3)
457  (5.6)
65.7 (3.9)
581  (3.7)
383  (4.7)
797  (2.8)
67.5 (0.7)
707  (4.0)
776 (3.9)
772 (4.6)
643  (4.4)
789  (3.9)
344  (1.8)
726 (0.7)
63.8 (4.3)
703  (4.2)
84.8  (2.4)
743  (3.6)
757 (3.4)
58.9  (3.8)
799  (4.6)
80.7 (3.9
821  (2.6)
729  (3.5)
65.0 (3.6)
611 (2.7)
62.8  (4.1)
60.1  (3.4)
735  (4.4)
726  (5.8)
616 (4.7)
66.4  (0.8)
82.7  (1.9)
56.8  (4.4)

Forderung von
grundlegenden
computerbezoge-
nen Fahigkeiten
der Schiiler*innen

%  (SE)
724 (3.6)
737 (4.4)
704 (5.6)
39.8 (5.4)
60.8 (3.9)
496 (3.8)
476 (4.8)
81.8 (2.9)
69.3 (0.7)
59.8  (4.4)
84.1 (3.0)
90.2 (3.0)
743 (3.9)
772 (3.7)
421 (1.9)
86.8 (0.6)
56.8 (5.5)
59.3 (4.5)
87.8  (2.6)
750 (3.7)
773 (34)
513  (4.2)
804 (4.3)
69.6 (4.2)
82.9 (3.0)
765 (3.4)
61.4 (4.1)
64.6 (3.0
701 (3.6)
659 (3.3)
710  (4.3)
65.6 (6.5)
66.4 (4.4)
67.8 (0.8)
89.2  (1.8)
50.8 (4.6)

Forderung der
Fahigkeit der
Schiiler*innen,
sich vor betriigeri-
schen Aktivitaten
im Internet zu

schiitzen®

% (SE)
56.2 (4.3)
524 (5.6)
86.8 (4.1
554 (5.7)
52.8 (4.2)
56.6 (4.1)
486 (4.5)
846 (2.6)
69.9 (0.7)
763  (3.7)
742 (4.1)
83.0 (3.8)
749 (4.1)
781  (3.6)
360 (1.7)
714 (0.6)
60.6 (4.3)
63.8 (4.7)
81.7 (2.7)
772 (3.2)
759 (3.4)
62.9 (4.0)
782  (4.6)
88.0 (3.0)
854 (2.6)
7655 (2.9)
67.4 (3.4)
51.6 (2.9)
75.7  (3.5)
729 (35)
705 (4.4)
783 (5.6)
514 (5.1)
68.0 (0.8)
827 (2.2)

Forderung der
Schiiler*innen in
Bezug auf den
Zugang zu und
die Nutzung von
digitalen Informa-

tionen

% (SE)
54.3 (4.4)
526 (5.3)
64.6 (6.1)
493 (5.6)
428 (4.2)
535 (4.2)
393 (4.4)
754 (3.3)
61.1  (0.7)
57.8 (4.4)
727 (3.8)
83.3 (4.0)
58.2 (4.7)
729 (3.7)
206 (1.7)
72.8 (0.7)
46.6 (4.9)
713 (4.4)
823 (2.5)
622 (4.6)
64.9 (4.0)
541 (3.7)
772 (4.7)
826 (3.6)
70.6  (3.1)
56.2 (3.5)
464 (3.9)
56.9 (2.8)
61.8 (4.1)
57.0 (3.8)
57.2 (4.6)
64.8 (6.4)
55.2 (5.5)
58.6 (0.9)
75.3  (2.1)
351 (3.9)

Die mit Zahlen beschrifteten FufRnoten werden im ICILS-2023-Berichtsband fiir Deutschland (Kapitel I, Abschnitt 8) erlautert.
Kursiv gesetzt ist der Benchmark-Teilnehmer Nordrhein-Westfalen.
FIn ICILS 2018 nicht erhoben.

IEA: International Computer and Information Literacy Study 2023
Quelle: Tabelle 6.2 im ausfiihrlichen ICILS-2023-Berichtsband, Kapitel VI; Gerick et al., 2024

© ICILS 2023



Die Perspektive der Schulleitungen

Aus Tabelle 5 wird fiir Deutschland ersichtlich:

b)

In ICILS 2023 zeigt sich aus der Perspektive der Schulleitungen mit Blick auf die Rele-
vanz verschiedener Bildungsziele zur Forderung digitalisierungsbezogener Kompetenzen der
Schiiler*innen, dass in Deutschland mit fast zwei Dritteln (65.7%) deutlich mehr als die Half-
te der Achtkldssler*innen eine Schule besucht, an der die Schulleitung die Forderung des Ver-
stdandnisses und der Fdihigkeiten der Schiiler*innen im Hinblick auf den sicheren und an-
gemessenen Umgang mit digitalen Medien an der eigenen Schule als sehr wichtig erachtet.
Hingegen ldsst sich unter demselben Blickwinkel lediglich ein Anteil von 42.8 Prozent in Be-
zug auf die Forderung der Schiiler*innen in Bezug auf den Zugang zu und die Nutzung von
digitalen Informationen verzeichnen.

Vergleicht man das aktuelle Ergebnis mit den Befunden aus ICILS 2018 und geht damit der
Frage nach, ob sich iiber einen Fiinfjahreszeitraum Unterschiede in der Perspektive von Schul-
leitungen in Deutschland in Bezug auf digitalisierungsbezogene Bildungsziele zeigen, ist dies
fiir die drei iiber die Jahre vergleichbaren Aspekte, die sowohl im Rahmen von ICILS 2018 als
auch im Rahmen von ICILS 2023 erhobenen wurden, mit ,Nein‘ zu beantworten und es kon-
nen im Vergleich zu den entsprechenden Ergebnissen aus ICILS 2018 keine signifikanten Un-
terschiede aufgezeigt werden.

Im internationalen Vergleich in ICILS 2023 zeigen sich hinsichtlich der von Schulleitungen
eingeschdtzten Relevanz schulischer Bildungsziele zur Forderung digitalisierungsbezogener
Kompetenzen von Schiiler*innen fiir Deutschland durchaus Entwicklungspotenziale. So lie-
gen fiir drei der hier betrachteten Aspekte die entsprechenden Anteile in Deutschland signi-
fikant unter den jeweiligen internationalen Mittelwerten. Diese beziehen sich auf die Férde-
rung grundlegender computerbezogener Fihigkeiten, die Férderung der Fdhigkeit, sich vor
betriigerischen Inhalten schiitzen zu konnen sowie auf die Forderung der Schiiler*innen in Be-
zug auf den Zugang zu und die Nutzung von digitalen Informationen. Nur fiir den Aspekt der
Forderung des Verstindnisses und der Féihigkeiten der Schiiler*innen im Hinblick auf den si-
cheren und angemessenen Umgang mit digitalen Medien liegen die Anteile fiir die Katego-
rie sehr wichtig in Deutschland (65.7%, siehe oben) statistisch im Bereich des internationalen
Mittelwertes (67.5%) und des Mittelwertes der Vergleichsgruppe EU (66.4%).

Ergebnisse zu schulischen Prioritatensetzungen in Bezug auf technologische
Unterstiitzungsstrukturen fiir den Einsatz digitaler Medien im Unterricht sowie zum
schulischen Lernen aus der Perspektive der Schulleitungen in ICILS 2023 in Deutschland
im Vergleich zum internationalen Mittelwert

Aus Abbildung 13 wird fiir Deutschland ersichtlich:

In ICILS 2023 zeigt sich fiir Deutschland hinsichtlich technologischer Unterstiitzungsstruk-
turen fiir den Einsatz digitaler Medien im Unterricht, dass insbesondere drei Aspekten von im-
merhin etwa zwei Fiinfteln der Schulleitungen — gewichtet auf die Schiiler*innenpopulation —
eine hohe Prioritdt fir die eigene Schule beigemessen wird. Diese umfassen die Verbesserung
der Geschwindigkeit und Zuverldissigkeit der Internetverbindung (42.6%), die Aufstockung
digitaler Lernressourcen (38.5%) sowie die Aufstockung der Anzahl von Computern fiir
Schiiler*innen (36.9%).

Betrachtet man die ICILS-2023-Ergebnisse fiir alle in diesem Kontext betrachteten Priorita-
tensetzungen in Bezug auf technologische Unterstiitzungsstrukturen, lésst sich feststellen, dass
die entsprechenden Anteile in Deutschland in jedem Bereich signifikant kleiner ausfallen als
im internationalen Mittel.
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46 Die Perspektive der Schulleitungen

Abbildung 13: Prioritdtensetzungen in Bezug auf technologische Unterstiitzungsstrukturen fiir den Einsatz digi-
taler Medien im Unterricht und zum schulischen Lernen an der eigenen Schule in ICILS 2023 in
Deutschland und im internationalen Mittel (Angaben aus dem padagogischen Teil des
Fragebogens fiir Schulen, gewichtet auf die Population der Schiiler*innen in Prozent)

Verbesserung der Geschwindigkeit und Zuver-
lassigkeit der Internetverbindung

Aufstockung der Angebotsbreite digitaler -
Lernressourcen fiir den Unterricht und das
schulische Lernen A

Aufstockung der Anzahl von Computern pro
Schiiler*in in der Schule

Aufbau oder Erweiterung einer E-Learning-Plattform

Aufstockung von Lehrmitteln furr die Lehrkrafte
zur Nutzung von digitalen Medien

| 8.6 | | 12.0

0 25 50 75 100

Deutschland Internationaler Mittelwert
Hohe Prioritat .

Mittlere Prioritét

O
Niedrige Prioritat |:|
0J
O

A Anteil Schilertinnen Kategorie ,Hohe Prioritét' in ICILS 2023
signifikant groRer als in Deutschland in ICILS 2023 (p < .05).

B Kein signifikanter Unterschied in ICILS 2023 im Anteil Lehrkrafte

Kategorie ,Hohe Prioritat' im Vergleich zu Deutschland in ICILS 2023. . I
Keine Prioritat

O00OmE

V¥V Anteil Lehrkrafte Kategorie ,Hohe Prioritat' in ICILS 2023 Die Schule hat keinen Einfluss auf diese Mainahmen
signifikant kleiner als in Deutschland in ICILS 2023 (p < .05). firr die Bereitstellung von Unterstltzung des Einsatzes
von digitalen Medien im Unterricht und zum Lernen.

A Differenzen zu 100% sind im Rundungsverfahren begriindet.

IEA: International Computer and Information Literacy Study 2023 © ICILS 2023
Quelle: Abbildung 6.1 im ausfiihrlichen ICILS-2023-Berichtsband, Kapitel VI; Gerick et al., 2024

* Zudem besonders auffillig in der Gesamtschau der in Abbildung 13 dargestellten Ergebnis-
se ist, dass in allen betrachteten Bereichen ein nicht unerheblicher Anteil der Schiiler*innen
in Deutschland eine Schule besucht, an der die Schulleitungen in Bezug auf unterschiedliche
technologische Unterstiitzungsstrukturen angeben, dass die Schule keinen Einfluss auf diese
Mafsnahmen fiir die Bereitstellung von Unterstiitzung des Einsatzes von digitalen Medien im
Unterricht und zum Lernen hat. Dieser Anteil ist fiir die Verbesserung der Internetanbindung
besonders hoch (43.1%) und signifikant grofer als der entsprechende auf den internationalen
Mittelwert bezogene Anteil (18.1%). Damit zeigt sich, dass Schulen in Deutschland bezogen
auf diese und weitere in der Abbildung dargestellten technologiebezogenen Aspekte im inter-
nationalen Vergleich nur {iber sehr eingeschrinkte Handlungsmdoglichkeiten verfiigen.



2.6 Technologische Rahmenbedingungen in Schulen

Zentrale Erkenntnisse vorab: Bezogen auf die technologischen Rahmbedingungen in Schu-
len zeigen sich mit ICILS 2023 fiir Deutschland seit ICILS 2018 beachtliche Entwicklungen
und damit verbunden sichtbare Erfolge der verschiedenen Ausstattungs- und Forderprogramme
der letzten Jahre. Zugleich werden tiber die nun auch in Deutschland geschaffenen technologi-
schen Grundvoraussetzungen fiir das Lehren und Lernen in einer von Digitalitit geprégten Welt
jedoch weitere, schon bestehende, aber auch neue Entwicklungsbedarfe deutlich. Diese bezie-
hen sich insbesondere auf die Bereitstellung innovativer digitaler Anwendungen, auf die Verbes-
serung der Ausstattung von Schiiler*innen mit digitalen Endgerdten, auch zur Herstellung von
Chancengerechtigkeit, sowie zudem auf eine weiterhin verbesserte Anbindung an leistungsfahi-
ges Internet flir noch nicht gut angebundene Schulen und auf eine nun zunehmend dringlich er-
scheinende Modernisierung der schulischen IT-Ausstattung. Um die digitale Transformation im
schulischen Bildungsbereich kiinftig auszugestalten und den Erwerb digitaler Kompetenzen aller
Schiiler*innen fordern zu konnen, wird dariiber hinaus von den Schulen auf eine bedarfsorien-
tierte Weiterentwicklung des technologischen sowie des padagogischen IT-Supports hingewiesen.

Im Folgenden werden ausgewdhlte, zentrale Ergebnisse der ICILS-2023-Studie im Hinblick auf
die technologischen Rahmenbedingungen in Schulen in Deutschland und im internationalen Ver-
gleich ausgefiihrt. Diese umfassen:

a)

b)

c)

d)

Ergebnisse zur schulischen Verfiigbarkeit IT-bezogener Infrastrukturen in ICILS 2023 in
Deutschland,

Ergebnisse zu mittleren Verhéltnissen von Schiiler*innen zu durch die Schule zur Verfiigung
gestellten digitalen Medien in ICILS 2023 im internationalen Vergleich und fiir Deutschland in
ICILS 2018,

Ergebnisse zur Verfiigbarkeit verschiedener digitaler Anwendungen (u.a. adaptiver Lernsy-
steme) in der Schule in ICILS 2023 in Deutschland und Einordnungen im internationalen Ver-
gleich,

Ergebnisse zur Einschidtzung der schulischen IT-Ausstattung durch die Lehrkrifte in
ICILS 2023 in Deutschland und im internationalen Mittel,

Ergebnisse zur Wahrnehmung von Beeintrichtigungsgriinden des Einsatzes digitaler Medien
im Unterricht in ICILS 2023 in Deutschland und im Vergleich zu den auf den internationalen
Mittelwert bezogenen Anteilen.

Weitere Ergebnisse der Studie ICILS 2023 zu den technologischen Rahmenbedingungen in Schu-
len in Deutschland und im internationalen Vergleich finden sich in dem ausfiihrlichen Kapitel VII
(Niemann et al., 2024) des Berichtsbandes fiir Deutschland. Die dort zusammengestellten Ergeb-
nisse umfassen iiber die hier prisentierten Analysen hinaus Ergebnisse zu Standorten digitaler Me-
dien an Schulen, zum Zugang zu tragbaren Endgeriten flir Schiiler*innen, zur Ausstattung der
Lehrkréfte mit digitalen Endgerdten durch die Schulen und zu Zustindigkeiten fiir den technischen
IT-Support. Zur Einordnung der hier dargestellten Ergebnisse und der Ergebnisse im ausfiihrlichen
ICILS-2023-Berichtsband-Kapitel werden im ausfiihrlichen Kapitel auch Beziige zu Forder- und
Infrastrukturprogrammen, insbesondere zum DigitalPakt Schule, hergestellt.

Das ausfiihrliche Kapitel findet sich im ICILS-2023-Berichtsband fiir Deutschland.

Niemann, J., Eickelmann, B., Schaumburg, H. & Frohlich, N. (2024). Technologische E

Rahmenbedingungen in Schulen in Deutschland im internationalen Vergleich. In B. "'i‘-'.:"'l.-"'
Eickelmann et al. (Hrsg.), ICILS 2023 #Deutschland. Computer- und informations- .EE:I'E?&H:

bezogene Kompetenzen und Kompetenzen im Bereich Computational Thinking von '-"_“
Schiiler*innen im internationalen Vergleich (S. 217-254). Waxmann.
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a) Ergebnisse zur schulischen Verfiigbharkeit IT-bezogener Infrastrukturen in ICILS 2023 in
Deutschland

Die Ergebnisse zur Verfiigbarkeit von IT-bezogenen Infrastrukturen werden im Folgenden in einem
ersten Schritt ausschlielich fiir Deutschland dargestellt. Dabei ist zu beachten, dass alle internati-
onal abgefragten Antwortkategorien in Abbildung 14 betrachtet werden, mit Ausnahme der Kate-
gorie nur fiir Schiiler*innen verfiighbar, da fiir diese Kategorie die Anteile fiir Deutschland bei na-
hezu null Prozent liegen und somit keine berichtenswerte Varianz aufweisen. Die internationalen
Ergebnisse konnen in Kapitel VII (Niemann et al., 2024) des ausfiihrlichen ICILS-2023-Berichts-
bandes fiir Deutschland entnommen werden. Besonders aufféllige internationale Ergebnisse wer-
den an dieser Stelle exemplarisch fiir schulisches WLAN sowie die Verfiigbarkeit von Lernmana-
gement-Systemen im Text erginzt (ohne Abbildung, siche nichste Seite).

Abbildung 14: Verfiigbarkeit verschiedener IT-bezogener Infrastrukturen in der Schule in ICILS 2023 in
Deutschland (Angaben aus dem technischen Teil des Fragebogens fiir Schulen, gewichtet
auf die Population der Schiiler*innen in Prozent)

Videokonferenzsysteme fir die
schulbezogene Nutzung

Ein Lernmanagement-System

Instant-Messenger-Dienst fur die
schulbezogene Nutzung

Zugang zu einem WLAN

E-Mail-Konten fiir die schulbezogene
Nutzung

Internetbasierte Anwendungen fur
gemeinschaftliches Arbeiten

100

A Differenzen zu 100% sind im Rundungsverfahren begriindet.

Fir Lehrkrafte und Schiiler*innen verfligbar

[] Nurfiir Lenrkrafte verfiigbar
D Nur fiir Schiiler*innen verfugbar

D Nicht verfugbar

IEA: International Computer and Information Literacy Study 2023 © ICILS 2023
Quelle: In Anlehnung an die Tabellen 7.1, 7.2 und 7.3 im ausfiihrlichen ICILS-2023-Berichtsband, Kapitel VII; Niemann et al., 2024.



Technologische Rahmenbedingungen in Schulen

Aus Abbildung 14 wird fiir Deutschland ersichtlich:

Bei der Betrachtung der Verfiigbarkeit der hier ausgewahlten relevanten schulischen Infra-
strukturen zeigt sich anhand der ICILS-2023-Daten auf den ersten Blick eine nunmehr mit
ICILS 2023 belegte vergleichsweise hohe Verfiigbarkeit und Zugéinglichkeit sowohl fiir Lehr-
kréfte als auch fiir die Schiiler*innen. So besucht jeweils die iiberwiegende Mehrheit von
Achtklassler*innen in Deutschland Schulen, an denen die*der IT-Koordinator*in angibt, dass
internetbasierte Anwendungen fiir gemeinschaftliches Arbeiten (60.0%), E-Mail-Konten fiir
die schulbezogene Nutzung (63.5%), Zugang zu einem WLAN (64.9%), ein Instant-Messenger-
Dienst fiir die schulbezogene Nutzung (65.9%) sowie ein Lernmanagement-System (78.3%)
und Videokonferenzsysteme fiir die schulbezogene Nutzung (89.3%) sowohl fiir Lehrkrifte als
auch fiir Schiiler*innen zur Verfiigung stehen.

Bei genauem Hinsehen fillt jedoch fiir Deutschland in ICILS 2023 auf, dass zentrale Infra-
strukturen insbesondere fiir Schiiler*innen nicht zur Verfiigung stehen. Hierzu gehdrt vor
allem der Zugang zu einem WLAN (30.9%). Auch besuchen in Deutschland 4.3 Prozent der
Achtklassler*innen eine Schule, in der WLAN weder fiir Lehrkrdfte noch fiir Schiiler*innen
verfligbar ist.

Zur Einordnung sei an dieser Stelle erginzt, dass der Anteil der Schiiler*innen in Deutschland,
der eine Schule besucht, an der Lehrkrdfte und Schiiler*innen Zugang zum WLAN haben, in
ICILS 2023 (64.9%, siehe oben) im Vergleich zu dem entsprechenden Anteil in ICILS 2018
(26.2%) einen signifikanten und deutlichen Anstieg erfahren hat.

Die Verfiigbarkeit von WLAN sowohl fiir Lehrkréfte als auch fiir Schiiler*innen stellt sich in-
ternational in vielen ICILS-2023-Teilnehmerldndern besser dar: Besonders hohe Anteile sind
diesbeziiglich mit nahezu 100 Prozent in Danemark (99.4%), Luxemburg (99.1%) und Belgien
(Flam. Gem.) (98.2%) vorzufinden (hier ohne Abbildung; vgl. Niemann et al., 2024).

In Bezug auf die Verfiigbarkeit von Lernmanagement-Systemen ergibt sich ergidnzend im in-
ternationalen Vergleich ein ambivalentes Bild. In jedoch immerhin 16 ICILS-2023-Teilneh-
merlédndern fallen die Anteile groBer aus als in Deutschland (78.3%, siehe oben) und die hoch-
sten Anteile finden sich in Osterreich (98.6%), den USA (97.8%) und Belgien (Flim. Gem.)
(97.5%) (hier ohne Abbildung; vgl. Niemann et al., 2024).

Auffillig ist zudem, dass in Deutschland ein doch nicht unerheblicher Teil der Schulen, hier
gewichtet auf die Population der Schiiler*innen, nicht iiber internetbasierte Anwendungen fiir
gemeinschaftliches Arbeiten (30.1%), einen Instant-Messenger-Dienst fiir die schulbezogene
Nutzung (25.3%) bzw. Lernmanagement-Systeme (17.9%) verfiigt. Zudem zeigt ICILS 2023,
dass mehr als ein Drittel (34.5%) der Achtklassler*innen in Deutschland eine Schule besucht,
an der nur Lehrkréfte iiber eine schulische E-Mail-Adresse verfiigen; die Schiiler*innen hin-
gegen nicht und damit nicht sichergestellt ist, dass alle Schiiler*innen iiber die verschiedenen
Nutzungsmdglichkeiten einer E-Mail-Adresse und eines E-Mail-Accounts, die ja weit liber das
Senden und Empfangen von E-Mails hinausgehen, verfiigen.
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b) Ergebnisse zu mittleren Verhéltnissen von Schiiler*innen zu durch die Schule zur Verfiigung gestellten
digitalen Medien in ICILS 2023 im internationalen Vergleich und fiir Deutschland in ICILS 2018

Tabelle 6:  Mittlere Verhaltnisse von Schiiler*innen zu durch die Schule zur Verfiigung gestellten digitalen Medien in
ICILS 2023 im internationalen Vergleich und in ICILS 2018 in Deutschland (Mittelwerte nach Angaben aus
dem technischen Teil des Fragebogens fiir Schulen, gewichtet auf die Population der Schiiler*innen)

Mittleres Mittleres Mittleres Mittleres
Schiiler*innen- Schiiler*innen- Schiiler*innen- Schiiler*innen
IT-Ausstattungs- Desktop-Compu- Laptop/ Note-/ Tablet-
verhéltnis in ter-Verhaltnis Netbook-Verhiltnis  Gerate-Verhaltnis
Schulen® in Schulen in Schulen in Schulen

Teilnehmer M (SE) M (SE) M (SE) M (SE)
Aserbaidschan A 369:1 (44) A 709:1 (85) 5 555:1 (75) A 2249:1 (107.3)
Belgien (Flam. Gem.) vy 22:1 (05 = 319:1 (98) Vv 89:1 (46) A 440:1 (8.6)
8 Bosnien und Herzegowina A 306:1 (3.2) A 621:1 (17.9) A 206.6:1 (40.5) A 1165:1 (40.7)
2 Danemark v 25:1 (04) A 1541:1 (335) Vv 6.0:1 (16) = 208:1 3.2)
Deutschland - 45:1 (04) - 198:1 (190 - 503:1 (134) - 14.2:1 (3.2)
Finnland v 21:1 (02) A 443:1 (69 V 36:1 (0.7) m 213:1 (3.0)
Frankreich [ 53:1 (06) v 118:1 (1.1) m 364:1 (66) m 213:1 (3.6)
Griechenland A 126:1 (09 =m 206:1 (21) = 586:1 (83) A 309:1 (1.9)
Internat. Mittelwert A 113:1 (06) A 488:1 (3.7 m 59.0:1 (28) A 701:1 (6.9)
Italien ] 56:1 (05 =m 278:1 (44) v 188:1 (3.0) m 22.0:1 (3.0)
2 Kasachstan A 114:1 (1.3) A 36.0:1 (53) m 293:1 (56) A 96.1:1 (11.1)
2 Kosovo A 622:1 (144) A 754:1 (14.6) A 238.6:1 (48.9) A 499.4:1 (159.6)
2 Kroatien vV 26:1 (03) m 436:1 (142) m 494:1 (9.0) Vv 3.2:1 (0.5)
2 Lettland [ 49:1 (04) wm 175:1 (1.7) v 156:1 (28) A 284:1 (2.6)
Luxemburg v 21:1 (02) m 154:1 (22) v 187:1 (0.7) A 274:1 (5.1)
Malta A 88:1 (00) v 108:1 (01) m 646:1 (23) A 1495:1 (2.4)
2 Nordrhein-Westfalen ] 35:1 (05 = 293:1 (73) m 687:1 (17.3) m 169:1 (9.7)
2 8 Norwegen v 1.0:1 (0.0) A 1513:1 (66.3) V 34:1 (19) A 347:1 (6.7)
Oman A 194:1 (31) =m 184:1 (2.0) A 1719:1 (25.1) A 167.5:1 (25.3)
2 Osterreich [ 40:1 (03) Vv 94:1 (0.7) m 281:1 (42) m 259:1 (6.1)
2 Portugal A 157:1 (1.8) A 487:1 (106) A 905:1 (11.8) A 1249:1 (15.6)
Republik Korea [ 37:1 (1.0) A 387:1 (73) m 425:1 (146) = 9.6:1 3.7)
2 & Rumanien A 118:1 (31) A 311:1 (43) m 386:1 (56) m 155:1 (3.5)
2 Schweden [ 44:1 (3.3) A 3351:1 (685) Vv 23:1 (0.7) A 485:1 (10.1)
2 Serbien A 325:1 (53) A 455:1 (63) = 832:1 (220) A 50.0:1 (104)
Slowakei A 85:1 (04 Vv 150:1 (07) m 425:1 (6.8) A 304:1 4.1)
2 Slowenien A 157:1 (23) A 321:1 (45) A 882:1 (98) A 602:1 (6.4)
2 Spanien [ 81:1 (27) wm 318:1 (11.7) v 192:1 (35) A 647:1 (10.8)
Taiwan v 27:1 (01) Vv 119:1 (07) A 927:1 (143) Vv 59:1 (0.8)
2 Tschechien A 57:1 (03) = 155:1 (11) m 335:1 (27) A 240:1 (3.1)
Ungarn A 61:1 (04 Vv 125:1 (06) m 608:1 (154) m 17.0:1 (2.0)

Uruguay® - - - - - - - -

5 USA vy 08:1 (00) m 665:1 (27.0) Vv 22:1 (1.0) = 343:1 (18.5)
VG EU A 66:1 (03) A 446:1 (38) = 400:1 (1.6) A 40.2:1 (1.3)
Zypern A 54:1 (02) Vv 71:1 (0.2) A 1057:1 (104) A 499:1 (1.4)
Vergleich zu ICILS 2018
Deutschland 9.7:1 (0.6) 14.4:1 (0.7) 67.8:1 (8.7) 41.4:1 (5.5)

A Mittleres IT-Ausstattungsverhaltnis in ICILS 2023 signifikant groRer als das entsprechende mittlere Verhaltnis in Deutschland in ICILS 2023 (p < .05).
m Kein signifikanter Unterschied mittleres IT-Ausstattungsverhaltnis in ICILS 2023 im Vergleich zum entsprechenden mittleren Verhéltnis in Deutschland in ICILS 2023.
V Mittleres IT-Ausstattungsverhaltnis in ICILS 2023 signifikant kleiner als das entsprechende mittlere Verhaltnis in Deutschland in ICILS 2023 (p < .05).

Mittleres IT-Ausstattungsverhaltnis in ICILS 2018 signifikant groRer als das entsprechende mittlere Verhaltnis in Deutschland in ICILS 2023 (p < .05).
Kein signifikanter Unterschied mittleres IT-Ausstattungsverhaltnis in ICILS 2018 im Vergleich zum entsprechenden mittleren Verhaltnis in Deutschland in ICILS 2023.
Mittleres IT-Ausstattungsverhaltnis in ICILS 2018 signifikant kleiner als das entsprechende mittlere Verhaltnis in Deutschland in ICILS 2023 (p < .05).

Die mit Zahlen beschrifteten Fulnoten werden im ICILS-2023-Berichtsband fuir Deutschland (Kapitel I, Abschnitt 8) erlautert.
Kursiv gesetzt ist der Benchmark-Teilnehmer Nordrhein-Westfalen.
P Fiir Gruppen mit unzureichender Datengrundlage werden keine Werte angegeben.

° Abgebildet wird hier das Verhaltnis der Anzahl der Schiiler*innen (P_NUMSTD) zur Anzahl digitaler Medien unter Einbezug aller durch Schulen zur
Verfiigung gestellten digitalen Medien fiir Schiiler*innen (113G07AA2 + 113G07AB2 + 113G07AC2) und listenweisem Fallausschluss.

IEA: International Computer and Information Literacy Study 2023 © ICILS 2023
Quelle: Tabelle 7.4 im ausfiihrlichen ICILS-2023-Berichtsband, Kapitel VII; Niemann et al., 2024
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Im Rahmen von ICILS 2023 zeigt sich mit Blick auf das mittlere Verhiltnis von Schiiler*innen
zu durch die Schule zur Verfligung gestellten digitalen Medien, dass sich in Deutschland im
Mittel iiber alle Schulen hinweg statistisch nahezu fiinf (genau: 4.5) Schiiler*innen ein digi-
tales Gerit teilen (Verhéltnis: 4.5 : 1). In der differenzierten Betrachtung der Ausstattungs-
verhiltnisse mit Blick auf die in Tabelle 6 fokussierten unterschiedlichen Geritetypen (Desk-
top-Computer, Laptop/Notebook/Netbook und Tablet-Gerdte) wird deutlich, dass schulische
Tablet-Gerdte — im Vergleich der hier betrachteten Gerdtetypen — das geringste und damit giin-
stigste Verhiltnis aufweisen (14.2 : 1). Hierbei sind familien- bzw. elternfinanzierte Geréte
durchgehend nicht beriicksichtigt, was bei der Interpretierbarkeit an dieser Stelle zu beriick-
sichtigen wire.

Weiterhin wird im Vergleich der ICILS-2023-Ergebnisse mit den entsprechenden Befunden
aus ICILS 2018 deutlich, dass das mittlere Verhéltnis von Schiiler*innen zu durch die Schu-
le zur Verfiigung gestellten digitalen Medien in ICILS 2018 fiir Deutschland mit 9.7 : 1 signi-
fikant groBer ausfiel und sich demnach statistisch betrachtet mehr Schiiler*innen ein Gerit ge-
teilt haben. Ein signifikanter Unterschied wird zudem mit Blick auf Tablet-Geréte deutlich, da
das mittlere Verhiltnis diesbeziiglich fiir Deutschland noch vor fiinf Jahren — in ICILS 2018 —
mit 41.4 : 1 signifikant groBer und damit deutlich ungiinstiger ausfiel.

Im internationalen Vergleich lassen sich in Bezug auf das mittlere Schiiler*innen-1T-Aus-
stattungsverhdltnis sowie das mittlere Schiiler*innen-Desktop- und Schiiler*innen-Tablet-
Verhiltnis signifikant groBere, d.h. weniger giinstige, mittlere Verhiltnisse fiir den interna-
tionalen Mittelwert sowie den Mittelwert der Vergleichsgruppe EU verzeichnen. Lediglich
das mittlere Schiiler*innen-Laptop/Note-/Netbook-Verhidltnis in Deutschland liegt stati-
stisch im Bereich beider ICILS-2023-Vergleichsgruppen (internationaler Mittelwert: 59.0 : 1;
VG EU: 40.0 : 1). Dabei ist zu beachten, dass in vielen anderen ICILS-2023-Teilnehmerlan-
dern schiiler*inneneigene digitale Endgerite Standard sind und die schulischen Gerite, die
hier betrachtet werden, hédufig eher nur als Erginzung dienen.
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c) Ergebnisse zur Verfiigharkeit verschiedener digitaler Anwendungen (u.a. adaptiver
Lernsysteme) in der Schule in ICILS 2023 in Deutschland und Einordnungen im
internationalen Vergleich

Aus Abbildung 15 wird fiir Deutschland ersichtlich:

* Im Rahmen von ICILS 2023 wird hinsichtlich der Verfiigbarkeit verschiedener digi-
taler Anwendungen in der Schule fiir Deutschland deutlich, dass — nach Angaben der IT-
Koordinator*innen gewichtet auf die Schiiler*innenpopulation — Prdsentationssoftwares
(89.8%) und Textverarbeitungsprogramme (89.5%) mit jeweils fast 90 Prozent an einem GroB-
teil der Schulen fir Lehrkrdfte und Schiiler*innen zur Verfiigung stehen. Hingegen besuchen
nur jeweils etwas mehr als zehn Prozent der Schiiler*innen eine Schule, an der die*der IT-
Koordinator*in angibt, dass pddagogische Virtual-Reality- und/oder Augmented-Reality-An-
wendungen (13.9%) bzw. adaptive Lernsysteme fiir Lehrkrdfte und Schiiler*innen (10.2%) zur
Verfiigung stehen.

Abbildung 15: Verfiigharkeit verschiedener digitaler Anwendungen in der Schule in ICILS 2023 in
Deutschland (Angaben aus dem technischen Teil des Fragebogens fiir Schulen,
gewichtet auf die Population der Schiiler*innen in Prozent)*

Prasentationssoftware

Textverarbeitungsprogramme

Ubungsprogramme oder Apps, bei denen
die Lehrkrafte entscheiden kdénnen, welche
Fragen den Schiler*innen gestellt werden

Programme zur Aufnahme und Bearbeitung

von Videos und Fotos

Interaktive Whiteboard-Software

Digitale Schulbiicher

Simulations- und Modellierungssoftware

E-Portfolios

Padagogische Virtual-Reality- und/oder
Augmented-Reality-Anwendungen

Adaptive Lernsysteme*

Ressourcen und Lernangebote bereitzustellen, die auf die
individuellen Bedurfnisse der Schiiler*innen eingehen)*

0 25 50 75 100
A Differenzen zu 100% sind im Rundungsverfahren begriindet. . Fir Lehrkrafte und Schiilerinnen verfiigbar
* Vollstandige ltemformulierung: ,Adaptive Lernsysteme (Software, |:| Nur fiir Lehrkrafte verfiigbar
die Daten der Lernenden sammelt und nutzt, um personalisierte |:| Nur fiir Schillerinnen verfiigbar
O

Nicht verfligbar

IEA: International Computer and Information Literacy Study 2023 © ICILS 2023
Quelle: Abbildung 7.1 im ausfiihrlichen ICILS-2023-Berichtsband, Kapitel VII; Niemann et al., 2024
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Betrachtet man die in Abbildung 15 dargestellten ICILS-2023-Ergebnisse im internationalen
Vergleich, sind fiir Deutschland vor allem deutliche Entwicklungspotenziale mit Blick auf ver-
haltnismiBig neue digitale Anwendungen, wie pddagogische Virtual-Reality- und/oder Aug-
mented-Reality-Anwendungen (Deutschland: 13.9%; internationaler Mittelwert: 30.0%) sowie
adaptive Lernsysteme (Deutschland: 10.2%; internationaler Mittelwert: 23.5%) festzustellen
(ohne Abbildung). Damit kann hinsichtlich vorgenannter innovativer digitaler Anwendungen,
die vor allem im Bereich der kiinstlichen Intelligenz an Bedeutung gewinnen und zudem in
Bezug auf individualisiertes Lehren und Lernen im Kontext zunehmend heterogener Lerngrup-
pen an Relevanz gewinnen kdnnen, von einer fehlenden internationalen Anschlussfihigkeit ge-
sprochen werden.

Zudem wird mit Blick auf eine erwartbare zunehmende Zukunftsrelevanz adaptiver Lernsy-
steme deutlich, dass sich hier die USA (68.1%), Kasachstan (57.7%), Belgien (Flam. Gem.)
(55.8%) und Norwegen (46.2%) im internationalen Vergleich bereits hervorheben (hier ohne
Abbildung; vgl. Niemann et al., 2024).

Ergebnisse zur Einschidtzung der schulischen IT-Ausstattung durch die Lehrkréafte in
ICILS 2023 in Deutschland und im internationalen Mittel

Abbildung 16: Einschéatzung der schulischen IT-Ausstattung durch die Lehrkréfte in ICILS 2023 in

Deutschland und im internationalen Mittel (Angaben der Lehrkréfte in Prozent,
zusammengefasste Kategorie Zustimmung)

% (SE)

Meine Schule hat eine ausreichende - : !
IT-Ausstattung. |

70.6 (0.5) ®m i
Die IT-Ausstattung an meiner i
Schule ist auf dem neuesten Stand. E

679 (0.5) A !
Meine Schule hat eine gute 51.2 (2.8) - _ |
Internetanbindung (z.B. schnell . . 1
Die IT-Ausstattung an meiner 475 (3.0) - — i i
Schule ist immer funktionsfahig, !
wenn ich sie nutzen mochte. 66.0 (0.5) A i

0 25 50 75 100

A Anteil Lehrkrafte Kategorie ,Zustimmung' in ICILS 2023 signifikant gréRer als in . Deutschland

v

Deutschland in ICILS 2023 (p < .05).
D Internationaler Mittelwert
Kein signifikanter Unterschied in ICILS 2023 Anteil Lehrkréfte der Kategorie ,Zustimmung’

im Vergleich zu Deutschland in ICILS 2023.

Anteil Lehrkrafte Kategorie ,Zustimmung' in ICILS 2023 signifikant kleiner als in
Deutschland in ICILS 2023 (p < .05).

IEA: International Computer and Information Literacy Study 2023 © ICILS 2023

Quelle: Abbildung 7.4 im ausfiihrlichen ICILS-2023-Berichtsband, Kapitel VII; Niemann et al., 2024
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Aus Abbildung 16 wird fiir Deutschland ersichtlich:

Fiir Deutschland zeigt sich in ICILS 2023, dass fast genau zwei Drittel der Lehrkréfte (66.0%)
der Aussage zustimmen, dass ihre Schule eine ausreichende IT-Ausstattung habe, wohinge-
gen nur weniger als die Hélfte der Lehrkréfte (47.5%) angibt, dass die IT-Ausstattung an ihrer
Schule immer funktionsféhig sei, wenn sie sie nutzen wollten.

Mit der Aktualitdt der schulischen Ausstattung (Ausstattung ist auf dem neuesten Stand) sowie
mit der Qualitdt der Internetverbindung (Schule hat eine gute Internetanbindung) sind jeweils
(nur) etwas mehr als die Halfte (56.2% bzw. 51.2%) der Lehrkrifte in Deutschland zufrieden,
wie aus den Zustimmungsanteilen hervorgeht. Damit ergeben sich hier deutliche Hinweise auf
Handlungsbedarfe hinsichtlich der Modernisierung der vorhanden IT-Ausstattung in Schulen
und der Bereitstellung gut funktionierender schulischer Internetanbindungen.

Vergleicht man das aktuelle Ergebnis mit den Befunden aus ICILS 2018, um Unterschiede
in der schulischen IT-Ausstattung aus Perspektive der Lehrkrdfte in Deutschland zu betrach-
ten, ldsst sich eine bedeutsame Entwicklung aufzeigen. So fillt der Anteil der Lehrkrifte
in ICILS 2023, der zustimmt, dass ihre Schule eine ausreichende IT-Ausstattung habe
(66.0%, siehe oben.), signifikant grofer und damit positiver aus als noch fiinf Jahre zuvor in
ICILS 2018 (47.4%).

Betrachtet man die ICILS-2023-Ergebnisse zur Einschéitzung der schulischen IT-Ausstattung
durch Lehrkréifte im internationalen Vergleich, ldsst sich feststellen, dass die Zustimmungsan-
teile und damit die Zufriedenheit in Deutschland fiir den GrofBteil der untersuchten Bereiche
signifikant kleiner ausfallen als die auf den internationalen Mittelwert bezogenen Anteile. Le-
diglich in Bezug auf eine ausreichende schulische IT-Ausstattung liegt der Zustimmungsanteil
in Deutschland (66.0%, sieche oben) statistisch im Bereich des auf den internationalen Mittel-
wert bezogenen Anteils (70.6%). Hier ergibt sich erstmals eine internationale Anschlussfahig-
keit fiir Deutschland, die aber gleichsam auch auf weitere Entwicklungsbedarfe hinweist.
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Ergebnisse zur Wahrnehmung von Beeintrachtigungsgriinden des Einsatzes digitaler
Medien im Unterricht in ICILS 2023 in Deutschland und im Vergleich zu den auf den
internationalen Mittelwert bezogenen Anteilen

Abbildung 17: Beeintréchtigung des Einsatzes digitaler Medien im Unterricht durch verschiedene Aspekte

in ICILS 2023 in Deutschland und im internationalen Mittel (Angaben aus dem technischen
Teil des Schulfragebogens, gewichtet auf die Population der Schiiler*innen in Prozent)

1 1
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Lehrkrafte ] | 24.4 [5.2
| |
1 1
1 1
1 1
1 1
Unzureichender padagogischer IT-Support  — 39.6 | 29.0 | 137
. ) . ) N n
fur den Einsatz von digitalen Medien - | 32.8 | 186
1 1
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Unzureichender Zugang zu geeigneter - | 40.9 | 1541
1 1
Lehr- und Lernsoftware - | 320 | 20.9
1 1
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Deutschland Internationaler Mittelwert
A Anteil Schiiler*innen Kategorie ,Stark' in ICILS 2023 signifikant gréRer als - Stark .
in Deutschland in ICILS 2023 (p < .05).
D Teilweise I:,
B Kein signifikanter Unterschied in ICILS 2023 im Anteil Schiller*innen
Kategorie ,Stark’ im Vergleich zu Deutschland in ICILS 2023. D Sehr wenig I:,
¥V Anteil Schillertinnen Kategorie ,Stark' in ICILS 2023 signifikant Kleiner [ Overhaupt nicht OJ
als in Deutschland in ICILS 2023 (p < .05).
A Differenzen zu 100% sind im Rundungsverfahren begriindet.
IEA: International Computer and Information Literacy Study 2023 © ICILS 2023

Quelle: Abbildung 7.5 im ausfiihrlichen ICILS-2023-Berichtsband, Kapitel VII; Niemann et al., 2024

Aus Abbildung 17 wird fiir Deutschland ersichtlich:

Die Ergebnisse in ICILS 2023 zeigen aus Perspektive der IT-Koordinator*innen mit Blick auf
eine starke Beeintrachtigung des Einsatzes digitaler Medien fiir das Lehren und Lernen, dass
fast ein Viertel (23.7%) der Achtklassler*innen eine Schule besucht, an der unzureichende IT-
Kenntnisse der Lehrkrdfte in starkem Malle ein Hindernis fiir das Lehren und Lernen mit digi-
talen Medien darstellen. Jeweils etwa ein Sechstel der Schiiler*innen besucht eine Schule, an
der die IT-Koordinator*innen zudem starke Beeintrachtigungen hinsichtlich des Einsatzes digi-
taler Medien im Unterricht mit einem unzureichenden pddagogischen IT-Support fiir den Ein-
satz von digitalen Medien (17.6%) und einem unzureichenden Zugang zu geeigneter Lehr- und
Lernsoftware (15.1%) begriinden.

Betrachtet man die ICILS-2023-Ergebnisse in Bezug auf eine starke Beeintrachtigung des
Einsatzes digitaler Medien fiir das Lehren und Lernen — gewichtet auf die Schiiler*innen-
population — im internationalen Vergleich, wird fiir alle in Abbildung 17 fokussierten Aspekte
ersichtlich, dass die entsprechenden auf den internationalen Mittelwert bezogenen Anteile sta-
tistisch im Bereich der Anteile in Deutschland liegen.
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2.7 Kompetenzen im Bereich ,Computational Thinking’ von Schiiler*innen im
zweiten internationalen Vergleich

Zentrale Erkenntnisse vorab: Mit ICILS 2018 wurde der Kompetenzbereich ,Computational
Thinking® als eigener, zusétzlicher Kompetenzbereich eingefiihrt. Im Rahmen dieses internati-
onalen Zusatzmoduls hatten sich in ICILS 2018 zundchst nur neun Teilnehmerlédnder — darun-
ter auch Deutschland — beteiligt. Mit ICILS 2023 nehmen nun 24 Teilnehmerldander, darunter
wieder Deutschland, teil. Auf dieser umfangreichen Datengrundlage konnen erstmalig daten-
basierte Kompetenzstufen fiir den Kompetenzbereich ,Computational Thinking® entwickelt
werden. Die Ergebnisse zeigen, dass die mittleren Kompetenzen von Achtklassler*innen seit
ICILS 2018 (486 Punkte) hierzulande weder signifikant gestiegen noch gesunken sind. Sie lie-
gen in ICILS 2023 fiir Deutschland (479 Punkte) im Bereich des internationalen Mittelwertes.
Neun Teilnehmerlédnder erreichen teilweise deutlich héhere Kompetenzstinde (vor allem die
Republik Korea, Taiwan und Tschechien). Da die mittleren Kompetenzstinde in Deutschland
bereits in ICILS 2018 eher gering ausfielen, wére ein weiterer Kompetenzriickgang auch sehr
bemerkenswert gewesen. Die Betrachtung der Verteilung der Achtkldssler*innen in Deutsch-
land auf die erstmals gebildeten Kompetenzstufen zeigt zwei zentrale Ergebnisse: Gut ein Drit-
tel der Achtkldssler*innen verfligt im Bereich ,Computational Thinking® lediglich tiber sehr
basale Kompetenzstinde (Kompetenzstufe I oder II). Jedoch erreichen hierzulande in die-
sem Kompetenzbereich immerhin etwa fiinf Prozent der Achtkléssler*innen die hochste Kom-
petenzstufe V. Es zeigt sich zudem mit ICILS 2023 im Schulformvergleich fiir Deutschland
erneut ein deutlicher mittlerer Kompetenzvorsprung der Gymnasiast*innen im Vergleich zu
Schiiler*innen an nicht gymnasialen Schulformen.

Im nun folgenden Abschnitt werden fiir Deutschland zentrale Ergebnisse fiir die Kompeten-
zen im Bereich ,Computational Thinking*, der einen zweiten Kompetenzbereich im Rahmen von
ICILS 2023 darstellt und seit ICILS 2018 als internationales Zusatzmodul der Studie durchgefiihrt
wird, prisentiert:
a) Ergebnisse zu den mittleren Kompetenzen der Schiiler*innen im Bereich ,Computational Thin-
king* in ICILS 2023 fiir Deutschland und im internationalen Vergleich,
b) Ergebnisse zur internationalen Verteilung der Schiiler*innen auf fiir den Bereich ,Computatio-
nal Thinking® in ICILS 2023 erstmals gebildete Kompetenzstufen,
c) Ergebnisse zu den mittleren Kompetenzen der Schiiler*innen im Bereich ,Computational Thin-
king* nach Schulform und zur jeweiligen Leistungsstreuung in Deutschland in ICILS 2023
und ICILS 2018.

Vertiefend werden im zugehdrigen Kapitel VIII (Eickelmann, Vahrenhold et al., 2024) des aus-
fithrlichen ICILS-2023-Berichtsbandes fiir Deutschland die Kompetenzen im Bereich ,Computati-
onal Thinking® unter Beriicksichtigung der Hintergrundmerkmale Geschlecht, Zuwanderungshin-
tergrund, Familiensprache und soziale Herkunft der Schiiler*innen dargelegt. Ergdnzend werden
Ergebnisse zum Umfang schulisch erlernter Féhigkeiten durch die Schiiler*innen fiir diesen Kom-
petenzbereich berichtet und der Zusammenhang zu den computer- und informationsbezogenen
Kompetenzen analysiert.

Das ausfiihrliche Kapitel findet sich im ICILS-2023-Berichtsband fiir Deutschland.

Eickelmann, B., Vahrenhold, J., Drossel, K., Niggemeier, J. & Niemann, J. (2024). E %
Kompetenzen im Bereich ,Computational Thinking® von Schiiler*innen in Deutschland 3%
im zweiten internationalen Vergleich. In B. Eickelmann et al. (Hrsg.), ICILS 2023 Xr=
#Deutschland. Computer- und informationsbezogene Kompetenzen und Kompetenzen [m]
im Bereich Computational Thinking von Schiiler*innen im internationalen Vergleich

(S. 255-287). Waxmann.
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Kompetenzen im Bereich ,Computational Thinking” im internationalen Vergleich

a) Ergebnisse zu den mittleren Kompetenzen der Schiiler*innen im Bereich
,Computational Thinking’ in ICILS 2023 fiir Deutschland und im
internationalen Vergleich

Abbildung 18: Kompetenzen im Bereich ,Computational Thinking’ in ICILS 2023 im internationalen Vergleich
und in ICILS 2018 in Deutschland
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Belgien (Flam. Gem.) 509 (6.3) 109 (3.2) A
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Slowakei 498 (3.7) 108 (2.7) A %
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B Kein signifikanter Unterschied zum Mittelwert in Deutschland in ICILS 2023.
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A Mittelwert in ICILS 2018 signifikant gréRer als in Deutschland in ICILS 2023 (p <.05).

B Kein signifikanter Unterschied zum Mittelwert in Deutschland in ICILS 2023.

V' Mittelwert in ICILS 2018 signifikant kleiner als in Deutschland in ICILS 2023 (p < .05).

Die mit Zahlen beschrifteten FuBnoten werden im ICILS-2023-Berichtsband fiir Deutschland (Kapitel |, Abschnitt 8) erlautert.
Kursiv gesetzt ist der Benchmark-Teilnehmer Nordrhein-Westfalen.

IEA: International Computer and Information Literacy Study 2023 © ICILS 2023
Quelle: Abbildung 8.2 im ausfiihrlichen ICILS-2023-Berichtsband, Kapitel VIII; Eickelmann, Vahrenhold et al., 2024)

Aus Abbildung 18 wird fiir Deutschland ersichtlich:

e In ICILS 2023 erreichen die Achtklédssler*innen in Deutschland im Mittel 479 Punkte in den

Kompetenzen im Bereich ,Computational Thinking*.

* Zieht man den Vergleich zu ICILS 2018 (486 Punkte), ldsst sich fiir Deutschland im Fiinfjah-
resvergleich kein signifikanter Unterschied feststellen; die mittleren Kompetenzen im Bereich

,Computational Thinking‘ sind unveréndert niedrig.

* Im internationalen Vergleich wird mit ICILS 2023 deutlich, dass die mittleren Kompetenzen
der Schiiler*innen in Deutschland im Bereich ,Computational Thinking‘ (479 Punkte) stati-
stisch noch im Bereich des internationalen Mittelwertes (483 Punkte) und dem der europi-
ischen Vergleichsgruppe EU (483 Punkte) liegen. Jedoch gibt es neun Teilnehmerldnder, die
im Mittel iiber teilweise deutlich hohere Kompetenzstinde verfligen; allen voran Taiwan mit

548 Punkten sowie die Republik Korea (537 Punkte) und Tschechien (527 Punkte).
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b) Ergebnisse zur internationalen Verteilung der Schiiler*innen auf fiir den Bereich
,Computational Thinking’ in ICILS 2023 erstmals gebildete Kompetenzstufen

Abbildung 19: Prozentuale Verteilung der Schiiler*innen auf die Kompetenzstufen im Bereich ,Computational
Thinking’ in ICILS 2023 in Deutschland im internationalen Vergleich
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mindestens diese Kompetenzstufe
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2 Schweden 234 ] 35.2 [ 228 ] 89.2 658 306 7.8
> Danemark 3] 31 [ 279 ] 928 735 354 75
2 ® Norwegen 232 | 35.9 [ 230 ] 89.2 66.0 30.1 7.1
Belgien (FIam. Gem.) [ 38.2 [ 30.8 | 934 759 377 6.9
2 Lettland | 38.8 [ 24.6 [ 923 70.2 314 6.8
Internat. Mittelwert 23.7 | 371 [ 230 ] 89.8 66.1 29.0 5.9
Slowakei [ 40.4 [ 27.3 I 926 732 327 5.5
® USA ,27-3 [ 34.5 [ 183 | 854 581 235 5.3
Luxemburg 266 | _37.0 [ 207 | 894 628 259 52
VG EU 237 ] 384 [ 231 | 90.5 66.8 283 52
Deutschland 266 | 372 [ 215 1 90.4 63.8 266 5.1
Frankreich S | 29.9 | IR 941 725 327 50
2 Osterreich e 89.5 205 | 911 642 247 42
Malta 270 | 309 [ 170 [ 786 516 207 37
2 Portugal | 449 [ 213 T[] 941 692 243 30
®  Nordrhein-Westfalen 287 | %68 [ 187 Il g72 585 216 3.0
2 Kroatien DK — 330 11221 801 477 148 26
ltalien ' 463 L 204 T 943 691 229 24
2 Slowenien 22 ] St 1 M3 T gep 544 164 2.1
> Serbien 829 | 380 [108W 784 455 125 17
Uruguay 337 [ 322 10 785 448 126 15
0 25 50 75 100
. % der Schiler*innen, die genau Kompetenzstufe | erreichen
|:| % der Schiler*innen, die genau Kompetenzstufe Il erreichen
|:| % der Schiiler*innen, die genau Kompetenzstufe Il erreichen
|:| % der Schuler*innen, die genau Kompetenzstufe IV erreichen
|:| % der Schuler*innen, die genau Kompetenzstufe V erreichen
Die mit Zahlen beschrifteten FuBnoten werden im ICILS-2023-Berichtsband fiir Deutschland (Kapitel I, Abschnitt 8) erlautert.
Kursiv gesetzt ist der Benchmark-Teilnehmer Nordrhein-Westfalen.
A Differenzen zu 100% sind im Rundungsverfahren begriindet.
IEA: International Computer and Information Literacy Study 2023 © ICILS 2023

Quelle: Abbildung 8.3 im ausfiihrlichen ICILS-2023-Berichtsband, Kapitel VIII; Eickelmann, Vahrenhold et al., 2024

Im Rahmen von ICILS 2023 konnen erstmals Kompetenzstufen fiir den Bereich ,Computational
Thinking* auf empirischer Basis gebildet werden. Aus Abbildung 19 werden diesbeziiglich die fol-

genden zentralen Ergebnisse fiir Deutschland ersichtlich:

»  Mit Blick auf die Verteilung der Achtklissler*innen auf die fiinf Kompetenzstufen im Bereich
,Computational Thinking* in ICILS 2023 zeigt sich, dass deutlich mehr als ein Drittel (36.2%)
der Schiiler*innen ein Kompetenzniveau aufweist, das nicht iiber die Kompetenzstufe II hi-
nauskommt. Diese Schiiler*innen konnen auf einem sehr rudimentéren und basalen Niveau
u.a. lediglich algorithmische Muster erkennen und einfache Algorithmen erstellen.
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c)

Auffillig ist zudem, dass mit 5.1 Prozent ein vergleichsweise groBer Anteil der Acht-
klassler*innen in Deutschland im Sinne einer durchaus sichtbaren Leistungsspitze die hochste
Kompetenzstufe V erreicht. Diese Schiiler*innen sind u.a. in der Lage, selbstindig komplexe
Probleme zu l6sen oder Codierungslosungen zu testen und nachzujustieren. Dieses Ergebnis
ist auch insofern bemerkenswert, als dass es sich dabei um dieselben Schiiler*innen wie fiir
den Bereich der computer- und informationsbezogenen Kompetenzen handelt und in diesem
Hauptkompetenzbereich der Studie im Rahmen von ICILS 2023 (am selben Testtag) lediglich
1.1 Prozent (vgl. Unterabschnitt 2.1) die hochste Kompetenzstufe V erreicht haben.

Im internationalen Vergleich in ICILS 2023 wird fiir Deutschland deutlich, dass jeweils die
Gesamtanteile der Schiiler*innen auf der kombinierten Kompetenzstufe I und II (besonders
niedrige Kompetenzen) sowie die Anteile auf der Kompetenzstufe V (besonders hohe Kom-
petenzen) statistisch im Bereich der entsprechenden Anteile in Bezug auf die fiir den Bereich
,Computational Thinking* gebildeten ICILS-2023-Vergleichsgruppen (internationale Mittel-
werte: 33.9% bzw. 5.9%; VG EU 33.2% bzw. 5.2%) liegen.

Ergebnisse zu den mittleren Kompetenzen der Schiiler*innen im Bereich
,Computational Thinking’ nach Schulform und zur jeweiligen Leistungsstreuung
in Deutschland in ICILS 2023 und ICILS 2018

Abbildung 20: Mittlere Kompetenzen im Bereich ,Computational Thinking’ von Schiiler*innen nach Schulform in

ICILS 2023

ICILS 2023 und in ICILS 2018 in Deutschland

M (SE) SD (SE) nom v v

Gymnasien 555 (5.0) 91 (2.0
Andere Schulformen der Sek. | 438 (5.3) 96 (2.8) :%::l

ICILS 2018
Gymnasien 549 (4.4) 82 (2.7) [ [ TT T |
Andere Schulformen der Sek. | 450 (4.4) 95 (2.7) | [ T 1 |
200 300 400 500 600 700
Perzentile: 5% 25% 75%  95%
Mittelwert und Konfidenzintervall (+ 2 SE)
IEA: International Computer and Information Literacy Study 2023 © ICILS 2023

Quelle: Abbildung 8.4 im ausfiihrlichen ICILS-2023-Berichtsband, Kapitel VIlII; Eickelmann, Vahrenhold et al., 2024)

Aus Abbildung 20 wird fiir Deutschland ersichtlich:

In ICILS 2023 erreichen Gymnasiast*innen im Mittel 555 Punkte (Standardabweichung
SD: 91 Punkte) und damit ein um 117 Punkte signifikant hoheres Kompetenzniveau als
gleichaltrige Schiiler*innen an anderen Schulformen der Sekundarstufe I (438 Punkte; SD:
96 Punkte).

Betrachtet man die Kompetenzunterschiede entlang der Schulform in ICILS 2023 (Unter-
schied: 117 Punkte) und ICILS 2018 (Unterschied: 98 Punkte) wird deutlich, dass sich die
Disparititen zwischen Gymnasien und anderen Schulformen der Sekundarstufe I im Kompe-
tenzbereich ,Computational Thinking® {iber einen Zeitraum von fiinf Jahren in Deutschland
verstérkt haben.

Sowohl fiir Gymnasiast¥*innen (300 Punkte Streubreite) als auch fiir die Schiiler*innen, die
eine nicht gymnasialen Schulform besuchen (318 Punkte Streubreite), ergibt sich eine erheb-
liche Streubreite und damit an beiden Schulformen eine grole Heterogenitit der Kompetenz-
stande in der jeweiligen Population der Schiiler*innen.



3. Magliche Entwicklungsperspektiven fiir Deutschland

Ein Teil der digitalisierungsbezogenen Zielsetzungen der letzten Jahre konnte in Deutschland er-
reicht werden. Jedoch gibt es in zentralen Bereichen gravierende Entwicklungsbedarfe, die in Tei-
len bereits aus den Vorgéngerzyklen der ICILS-Studie bekannt sind oder aber neu hinzugekommen
sind. Diese werden im Folgenden in mdgliche Entwicklungsperspektiven fiir den schulischen Bil-
dungsbereich in Deutschland iiberfiihrt. Mit dem nun dritten Zyklus der Studie ICILS kann dabei
in einem groferen Gesamtkontext der internationale Vergleich einbezogen sowie auf Entwicklun-
gen iiber einen zehnjdhrigen Zeitraum zuriickgeblickt werden. Eine ausfiihrliche Darstellung und
Einordnung in eine Gesamtdiskussion der Ergebnisse der Studie ICILS 2023 findet sich im ent-
sprechenden Kapitel (Eickelmann, 2024) im ausfiihrlichen ICILS-2023-Berichtsband.

Maogliche Entwicklungsperspektiven fiir Deutschland (Kurzform)

1) ,Digitale’ Kompetenzen der heranwachsenden Generation besser und systematischer fordern,
um diese zu reflektiertem und eigenverantwortlichem Handeln zu befahigen.

2) Bildungsungleichheiten nicht als gegeben hinnehmen, sondern dem erneut und nochmals aus-
geweitetem digital divide nun gezielt und mit hoher Dringlichkeit begegnen.

3) Sinnstiftendes und zukunftsorientiertes Lernen der Schiiler*innen ermdglichen, Partizipations-
moglichkeiten etablieren und fiir die (digitale) Transformation von Schule nutzen.

4) An das Engagement und die Bereitschaft der Lehrkrifte ankniipfen und diese auf allen Ebe-
nen, in den Schulen selbst und auf Systemebene, besser unterstiitzen.

5) Schulleitungen stirken und gleichsam flaichendeckender in die Verantwortung nehmen, die di-
gitale Transformation von Schule zu steuern und zu gestalten.

6) Kontinuierlich geeignete technologische Rahmenbedingungen in Schulen sicherstellen.

Entscheidend wird nun der Mut sein, Zielperspektiven und eine zukunftsorientierte Vision schu-
lischer Bildung in einer von Digitalitdit und Dynamik gepriagten Welt gemeinsam in und fiir
Deutschland zu entwickeln (Eickelmann, Gerick et al., 2024). Wichtig fiir eine Gesamtstrategie
wird dabei sein, sich nicht nur auf Einzelthemen zu fokussieren, sondern gleichsam, trotz der not-
wendigen Blicke und Orientierungen an anderen europdischen und auch internationalen Bildungs-
systemen, fiir Deutschland einen eigenen Weg zu finden und zu beschreiten. Dabei wird es beson-
ders wichtig werden, eine echte, auch strukturelle, Agilitdt in der Dynamik zu entwickeln und die
Entwicklungen durch ein geeignetes Monitoring besser zu begleiten und transformationsorientier-
te Riickkopplungen zu erméglichen (Eickelmann, Gerick et al., 2024). Hier wird es von besonde-
rer Relevanz sein, das Digitale als Teil einer zeit- und zukunftsgerechten Transformation von schu-
lischer Bildung zu betrachten, die dem Erhalt und der Weiterentwicklung unseres demokratischen
Gesellschaftssystems (Aktionsrat Bildung, 2024) dient.

Das ausfiihrliche Kapitel findet sich im ICILS-2023-Berichtsband fiir Deutschland.

Eickelmann, B. (2024). ICILS 2023: Gesamtdiskussion der Ergebnisse und mégliche [w]3?
Entwicklungsperspektiven fiir Deutschland. In B. Eickelmann et al. (Hrsg.), ICILS 2023 i
#Deutschland. Computer- und informationsbezogene Kompetenzen und Kompetenzen

im Bereich Computational Thinking von Schiiler*innen im internationalen Vergleich
(S. 289-299). Waxmann.
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