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Lernen unter erschwerten Bedingungen

Arm - Ausgegrenzt — Abgeschrieben:
Kinderarmut aus padagogischer Sicht

Kinderarmut ist ein eigenstandiges Phanomen, das wesentlich von Ungerechtigkeit gepragt ist. Erfahrungen
des Mangels, der Ausgrenzung, des Ohnmachtserlebens und der Entwiirdigung fiihren zu psychischen Belas-
tungen, auffdlligen Verhaltensweisen und beeintrachtigen die Bildungs- und Lernprozesse betroffener Kinder

nachhaltig.

» Stichwdrter: Kinderarmut, Mangel, Ausgrenzung, Ohnmacht, Entwiirdigung, Beschamung

Kinderarmut - ein eigenstandiges Phanomen

, Denn ganz egal, wie wenig Mama

es uns spiiren lassen wollte;

ganz egal, wie sehr wir Kinder

versuchten, keine Last zu sein:

Wir waren arm.

Wir waren welche von denen,

die in Deutschland in relativer Armut leben.
So war das. So ist das noch heute fiir Mama.
Sie sagt: Ich hdtte Euch gerne mehr gegeben.
Sie sagt: Am schlimmsten ist, dass ihr auch arm im
Kopf wart, wenn Du verstehst, was ich meine.
Und ich verstehe.

Anschein 2022, 1

Kinderarmut ist ein Thema, das in Deutschland sozi-
alwissenschaftlich bestindig untersucht wird und seit
etwa 20 Jahren auch erziehungswissenschaftlich Auf-
merksamkeit erfiahrt. Dennoch ist sie, und mit ihr knapp
drei Millionen deutsche Kinder, die in Armut leben, ein
Randthema des piddagogischen Diskurses geblieben.
Selbst in der Sonderpddagogik finden sie unberech-
tigterweise kaum Beachtung, wenn auch mit einigen
Ausnahmen (z.B. Albers 2008; Miiller 2008; Miiller
2010; Ellinger 2013; Weiss 2014). Arm-Sein ist keine
Behinderung im klassischen Sinne, behindert aber fak-
tisch gesellschaftliche Teilhabemdglichkeiten. Und ein
Leben in Armut fiihrt zu dem, was die Kinderrechts-,
aber auch die Behindertenrechtskonvention zu verhin-
dern sucht: soziale Benachteiligung und Ausschluss von
Teilhabemoglichkeiten.

Einigkeit besteht im Wesentlichen darin, dass sich Kin-
derarmut von Erwachsenenarmut unterscheidet und
dass sie sich in verschiedenen Dimensionen darstellen
lasst:

Armutsdimension  Auswirkungen

Materielle
Dimension

- Hunger

- Fehlende, schlechte, kaputte
Kleidung

- Schlechte, billige Schulmaterialien

- Sozialhilfe, Leben am Existenz-
minimum

- Unzureichende Wohnsituation

- Mangelnde Hygiene

Soziale - Allein sein
Dimension - Freunde meist nur im eigenen
sozialen Umfeld
- Elternrolle iibernehmen
- Familidre Instabilitat
- Fehlende Unterstiitzung, Streit
- Fehlende Kontakte in andere
soziale Gesellschaften
- Auffallige Verhaltensweisen

Kulturelle
Dimension

- Fehlendes adaquates kulturelles
Angebot

- Fehlende Chance, an kulturellen
Veranstaltungen, Produkten,
Einrichtungen teilzuhaben

- Sprachliche Armut

- Fehlende Moglichkeit, sich zu
Literatur, Musik, Kunst u.A. zu
aullern

- Fehlende Sicherheit, Halt, Unter-
stiitzung

- Fehlende Geborgenheit und Liebe

- Sich selbst {iberlassen sein

- Fehlendes Zuhdren

- Streit und Konflikten ausgeliefert
sein

- Aggression und Frustration

- Gleichgiiltigkeit und Riickzug

Emotionale
Dimension

Tab. 1: Dimensionen von Kinderarmut in Anlehnung an
Albers 2008
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Aus einer padagogischen Perspektive ist einerseits zu
wiirdigen, dass auch eine emotionale und soziale Di-
mension mit in den Blick gerét. Zugleich ist kritisch an-
zumerken, dass es in der Forschung zu Kinderarmut oft
beim Benennen dieser Dimensionen und der mit ihnen
verbundenen Erfahrungen bleibt, diese aber nicht weiter
auf die Lebens- und Lernprozesse der betroffenen Kin-
der bezogen werden. So entsteht ein statisches Bild von
Kinderarmut, das piddagogisch wenig aussagekriftig ist.
Ein Versuch, eine solche Statik aufzubrechen, ist die Er-
weiterung des Armutsverstdndnisses um die sogenannte
winnere Armut“ (Miiller 2008). Dieser Beschreibungsver-
such zielt auf eine innere Notlage, die viele Kinder und
Jugendliche in Formen von Vernachldssigung, Verwahr-
losung und Selbstiiberlassung erleben. Die innere Welt
gerdt aus den Fugen, wenn Mitgefiihl und Zuwendung
fehlen: Es kommt zu Uberforderung, Orientierungslosig-
keit und Haltlosigkeit. Allerdings gilt dies bisweilen auch
fiir nicht-arme Kinder und damit droht Kinderarmut an
begrifflicher Schirfe einzubiien. Dass es eines kinder-
gerechten Armutsbegriffs bedarf, belegt Andresen (2015)
unter Bezug auf Lutz u. a. (2012) und stellt heraus:

,,1. Kinder werden in Armut hineingeboren oder sie
bricht iiber sie herein. 2. Kinder erleben Armut in vol-
lig anderer Weise als Erwachsene. 3. Kinder werden
in ihrer Autonomie erheblich eingeschrinkt. 4. Kin-
der erfahren Beschrinkungen in ihrer eigenen Ent-
wicklung. 5. Armut wirkt materiell, sozial, psychisch,
physisch und kulturell*. (Andresen 2015, 141)

Kinderarmut - Aspekte einer Ungerechtigkeit

»Man sagt: Man kann das Mddchen aus der Gosse,
aber nicht die Gosse aus dem Mddchen rausholen.
Und so ist das wohl auch mit der Armut.

Denn sie ist immer noch da.

Ganz unabhdngig von meinem heutigen
Kontostand und Bildungsstand.

Anschein 2022, 1

Schweiger (2022) ndhert sich in seinem philosophi-
schen Essay zu Kinderarmut wesentlich iiber die Frage
der Ungerechtigkeit, denn Kinderarmut miisste es in ei-
nem Land wie Deutschland nicht geben und dennoch
existiert sie. Das ist ein Aspekt der Ungerechtigkeit. Ein
zweiter Aspekt bezieht sich auf die Kinder selbst, die
nichts dafiir konnen, dass sie in Armut aufwachsen. Ein
dritter Aspekt hat damit zu tun, dass Kinderarmut po-
litisch kaum Thema ist und auch in Zeiten steigenden
Bruttosozialprodukts Kinderarmut nicht sank. Selbst
angesichts aktuell steigender Preise fiir Lebensmittel
und Energie sowie einer damit verbundenen zunehmen-
den Inflation wird zwar immer wieder einmal allgemein
Armut thematisiert, Kinderarmut im Speziellen jedoch
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nicht. Viertens wird Armut, absolute und auch relative,
zumeist an einem spezifischen Prozentsatz des Durch-
schnittseinkommens festgemacht — Kinder aber haben
kein Einkommen. Fiinftens sind arme Kinder schlicht
Kinder wie andere auch und damit, weil auf Fiirsorge
angewiesen und zugleich abhidngig von Eltern und
Staat, verletzbarer als Erwachsene. Kinder in Armut
jedoch sind angesichts ihrer Lage noch verletzbarer
(vgl. z.B. Vogel 2006 zu ,,sozialer Vulnerabilitét™), ihre
anthropologische, lebensphasenbezogene Vulnerabili-
tat wird durch die Bedingungen der Armut gesteigert
(Andresen 2015). Sechstens: Kindern in Armut fehlt es,
anders als Erwachsenen, noch mehr an Moglichkeiten,
Erfahrungen des Mangels zu kompensieren.

Die Liste der Ungerechtigkeiten liee sich fortsetzen
und die hier aufgefiihrten Aspekte zeigen, dass Kin-
derarmut nicht mit der Armut ihrer Eltern oder anderen
Formen von Armut zu vergleichen ist.

Vor allem aber wird deutlich, dass Kinderarmut we-
sentlich an Ungerechtigkeit gekoppelt ist. Schweiger
(ebd.) schldgt daher unter Riickbezug auf Bufacchi
(2015) und in Erweiterung seiner Uberlegungen vor,
im Zusammenhang von Kinderarmut vier Dimensi-
onen in den Blick zu nehmen, um die Armut nicht
nur zu erfassen, sondern auch in ihren Auswirkungen
differenziert darzustellen: Fehlverteilung, Exklusion,
Machtlosigkeit und Entwiirdigung.

Mindestens drei dieser vier Dimensionen ermdglichen
eine piddagogische Betrachtung von Kinderarmut und
die damit im Zusammenhang stehenden Folgen, wie
bspw. mannigfache Bildungsungerechtigkeit, psychi-
sche Belastungen oder auch auffillige Verhaltenswei-
sen als Symptome komplexer Verhaltensstorungen.

Kinderarmut -
Fehlverteilung und Mangelerleben

JAbsolute Armut ist etwas,

das ich mir nicht vorstellen mochte,
weil mir die relative schon zu viel ist.
Anschein 2022, 3

Auch wenn Exklusion, Machtlosigkeit und Entwiirdi-
gung auf den ersten Blick drei Dimensionen auszuma-
chen scheinen, die eine piddagogische Relevanz aufwei-
sen, sind im Kontext von Kinderarmut doch auch Aspekte
von Fehlverteilung relevant. Selbstverstiandlich wird hier
nicht naiv fiir eine gleiche Verteilung materieller und
immaterieller Giiter plidiert. Es muss keinesfalls unge-
recht sein, wenn nicht alle iiber die gleichen materiellen
Moglichkeiten verfiigen, und es ist gerecht wie notwen-
dig gleichermafen, wenn Kinder in ihren Lernprozessen
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nicht gleich behandelt werden, sondern unterschiedlich,
sie individualisierte und differenzierte Angebote wahr-
nehmen konnen. Bildungschancen ungleich zu verteilen
ist dagegen ungerecht. Ist also von Fehlverteilung die
Rede, dann zielt das nicht unbedingt auf ein objektives
quantitatives Maf} ab, sondern darauf, dass arme Kinder
zu wenig von vielem haben, was fiir sie lebensnotwendig
wire und ihnen die Moglichkeit erdffnete, ihre Potenzi-
ale im Sinne ihrer Bildsamkeit zu entfalten.

,ungleichheiten konnen also in Ordnung sein, aber
sobald jemand zu wenig hat, wird es ungerecht. Dieser
Zugang ist fiir das Problem der Kinderarmut besonders
fruchtbar, da er von Anfang an den Blick darauf lenkt,
dass Armut eine Lebenssituation des Mangels ist und
nicht nur der Ungleichheit. Diese Kinder (...) haben
nicht einfach nur weniger als andere Kinder, sie haben
zu wenig fiir ein gutes Leben* (Schweiger 2022, 45).

Allerdings lésst sich kaum bestimmen, was ein gutes Le-
ben im Einzelnen ausmacht. Spezifische Listen an Giitern
und Moglichkeiten sind sicher nicht zielfiihrend, da sie
zeit- und kulturabhiingig sind und zugleich nicht immer
mit der individuellen Situation eines Kindes zusammen-
passen. Zudem lassen sich nicht alle Aspekte, die ein Le-
ben zu einem guten Leben machen, kompensieren. Sicher
konnen reiche Léinder direkt und indirekt fiir Kinder sor-
gen, die in Armut leben, indem sie Giiter verteilen oder
Chancen im Speziellen zur Verfiigung stellen. Die jiingste
Debatte um kostenlose Schwimmkurse fiir arme und so-
zial benachteiligte Kinder in Deutschland zeigt, dass dies
jedoch nicht so einfach zu realisieren ist. Selbst wenn
ein entsprechender Gutschein vorhanden ist, sind da, wo
diese Kinder leben, die Schwimmbider oft kaputt oder es
mangelt an Erwachsenen, die Schwimmkurse anbieten,
oder an den Moglichkeiten, das Schwimmbad in einem
anderen Stadtteil zu erreichen, der Badekleidung oder
dem Interesse und der Zeit der Eltern, ihre Kinder dabei
zu begleiten u. v.m. Aber selbst wenn diese hier nur bei-
spielhaft skizzierten und vielfach iibertragbaren Probleme
gelost wiirden, ist ein gutes Leben noch nicht garantiert.
Liebe zu erfahren, emotional nicht vernachlissigt zu wer-
den, gesund aufzuwachsen und psychisch nicht belastet zu
werden, sind Giiter anderer Qualitit und ihre hinreichende
Verteilung kann niemand garantieren. Das, was sich unter
dem Phinomen der ,,inneren Armut® (Miiller 2008) fassen
ldsst, ist hiermit untrennbar verbunden: Erfahrungen nicht
kindgemiBer Verantwortung und Rollen, sich selbst iiber-
lassen zu sein, emotional vernachléssigt zu werden u. v.m.

Sicherlich gibt es Kinder, die in Armut aufwachsen und
geliebt werden, Anerkennung durch ihre Eltern erfahren
und ein Bemiihen um ihre Gesundheit. Das Gegenteil
aber ist wahrscheinlicher und stellt keine Schuldzuwei-
sung oder Stereotypisierung dar, sondern ein oft unaus-
weichliches Gefiige:

Wo Armut herrscht, erleben Kinder von klein auf die
belastenden Erfahrungen ihrer Eltern mit, sich etwas
nicht leisten zu konnen, etwas nicht erreichen zu kon-
nen oder aufgrund der bestehenden sozialen Situation
benachteiligt, stigmatisiert und beschamt zu werden.
Der daraus resultierende Stress iibertragt sich auf die
Kinder und chronifiziert sich (z.B. Holz 2010). Die-
ser wirkt sich auf das innere Erleben und das folglich
oft auffillige Verhalten der betroffenen Kinder aus.

So konnten Waldhauer u.a. (2020) zeigen: Den stirks-
ten direkten Effekt auf psychische Auffilligkeiten in
der Jugend zeigen psychische Auffilligkeiten im Kin-
desalter, die selbst stark mit dem soziookonomischen
Status in der Kindheit assoziiert sind. Hinzu kommen
beengte und oft qualitativ schlechte Wohnverhiéltnisse
sowie eine Umgebung, in der Kinder mehr Umweltbe-
lastungen ausgesetzt sind als nicht-arme Kinder. ,,Ge-
gen solche negativen Einfliisse von auflen ist auch die
beste elterliche Liebe machtlos* (Schweiger 2022, 55).
Arme Kinder sind folglich hiufiger krank, wozu auch
schlechte Erndhrung einen Beitrag leistet. Die KiGGS-
Studie (Lampert u. a. 2015) belegt, dass arme Kinder ein
erhohtes Risiko fiir einen beeintrachtigten allgemeinen
Gesundheitszustand und fiir psychische Auffilligkeiten
haben. Bewegungsmangel, Ubergewicht, Rauchen und
andere verhaltensbezogene Risiken sind aufgrund des
erlebten Stresses stérker verbreitet.

Dass dies zusammengenommen erhebliche Auswirkun-
gen auf Bildungs- und Lernprozesse der betroffenen
Kinder und Jugendlichen hat, ist mehr als offensichtlich.
Und auch Bildung ldsst sich als ein Aspekt eines guten
Lebens bezeichnen, denn sie ist ,,eng mit Autonomie ver-
zahnt und mit der Moglichkeit, ein selbstbestimmtes und
authentisches Leben zu fithren® (Schweiger 2022, 53).

Dass Armut die Bildungschancen reduziert bzw.
diese fehlverteilt sind, ist vielfach empirisch belegt
(OECD 2021), und zugleich kann die Schule allein
nicht die Lebensbedingungen armer Kinder aus-
gleichen. Dass sie diese aber reproduziert oder gar
aufrechterhilt, ist mehr als bedenklich — einmal mit
Blick auf die betroffenen, oft erheblich psychosozial
belasteten Kinder und zum anderen mit Blick auf die
Realisierung eines inklusiven Bildungswesens.

Hinzu kommt, ,,dass Bildung nicht nur in der Schule
geschieht. Die familidire Lernumgebung und die Mog-
lichkeit der Unterstiitzung durch die Eltern oder durch
oft sehr teure professionelle Nachhilfe sind ebenso
Faktoren, wie Ablenkungen durch Stress und Sorgen*
(Schweiger 2022, 54). Zu bedenken ist, dass durch Ar-
mut belastete Kinder und Jugendliche mehrheitlich mit
Erfahrungen der Abwertung aufwachsen: Sie haben we-
niger und schlieBen daraus bzw. bekommen mehr oder
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weniger indirekt vermittelt, dass sie weniger wert sind.
Betroffene Kinder sind dann nicht in der Lage, aus Ver-
such und Irrtum zu lernen. Ihr Lernen aus Erfahrungen
ist — nachvollziehbarerweise — beeintrichtigt. Sie pro-
fitieren daher nicht von der Lernmethode ,,aus Fehlern
lernen®, da sie sich selbst fiir fehlerhaft halten. Sie ler-
nen nicht aus Konsequenzen. In der Schule ist es aber
iiblich, Fehler zu markieren und hervorzuheben. Die
Kinder werden damit konfrontiert, dass ihre Idee oder
ihr Lernen vergeblich war. ,,JJede neue Situation, jeder
neu geforderte Gedanke beunruhigt und kénnte ein Ver-
sagen verursachen und somit das Kind erschiittern. (...)
Aus Angst vor Verletzlichkeit kommt es zur Abwehr,
sich mit neuen Themen, Aktivitdten, Handlungen oder
Vorahnungen zu beschiftigen. Die Kinder entwickeln
eine Abneigung, beim Lernen etwas zu riskieren® (Ding
2009, 57f.). Dies zeigt auch, dass es nicht nur psychi-
sche Belastungen und Erkrankungen sind, die aus Ar-
mutsstress entstehen konnen, sondern folglich auch Un-
terrichtsstorungen und Erziehungsschwierigkeiten, die
mit einer psychischen Erkrankung in Verbindung stehen
konnen, nicht aber miissen. So oder so: Das Leben in
Armut ist duBerst riskant und die dabei erlebten Ver-
letzungen derart erheblich, dass eine Vergroferung des
Risikos nicht hingenommen werden kann. Dies wirkt
sich erheblich auf die Lern- und Bildungsprozesse der
von Armut betroffenen Kinder und Jugendlichen aus
und macht zudem deutlich, dass sie in hohem Mafle von
Exklusionserfahrungen betroffen sind (Miiller 2010).

Kinderarmut - Erfahrungen von Ausgrenzung

»Armut ist, ganz friih zu wissen,

dass man nicht besonders wichtig ist.

Armut ist: Geschlagen werden auf dem Schulhof,
weil die Kleidung nicht passt,

geschweige denn gut aussieht.

Aber man fragt nicht Zuhause und man passt nicht.
Anschein 2022, 3

Zumeist werden Exklusionserfahrungen als fehlende
Moglichkeiten der gesellschaftlichen (Teil)-Partizipa-
tion verstanden (Bude u.a. 2006). Aus piddagogischer
Sicht ist dem hinzuzufiigen, dass mit Exklusion auch
das Erleben einer fehlenden Zugehorigkeit bezeichnet
werden kann (Miiller 2008). Exklusion ist aber nicht
nur eine Dynamik, die Kinder von auf3en her erfahren,
weil ihnen Zugang zu bestimmten Bereichen des gesell-
schaftlichen Lebens fehlt. Exklusion kann (erzwunge-
nermaflen) auch von den Betroffenen selbst ausgehen:
Wer sich als nicht zugehorig erféhrt, zieht sich ggf. mehr
oder weniger freiwillig selbst zuriick und unternimmt
keine Versuche, sich gesellschaftlich zu beteiligen. Fiir
die emotional-soziale Entwicklung und das Lernen der
Betroffenen ist dies katastrophal. Auf der einen Seite
fehlen Erprobungsriume und -zeiten fiir den Umgang
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mit Kindern aus allen Lebenslagen und auf der anderen
Seite laufen arme Kinder folglich Gefahr, ein negatives
Selbstbild zu verfestigen und zu erwarten, dass sie beim
Lernen versagen werden. ,,Mich will keiner und ich bin
nichts wert” konnen Einsichten sein, die in direktem
Zusammenhang mit Kinderarmut stehen und zu erheb-
lichen Performanzproblematiken fiihren (Miiller 2020).

Folglich steht dann moglicherweise nicht mehr das
Konnen oder das Wollen in Lernprozessen im Vor-
dergrund, sondern das Sich-Erlauben: ,,Es darf nicht
sein, dass mir etwas gelingt oder schon ist in meinem
Leben, denn dies gefdhrdet mein Bild von mir selbst.*
So kann die Einsicht lauten und auch zu Verweige-
rung und Zerstérung von Lernmaterialien fiihren.

Schweiger (2022) weist dariiber hinaus zu Recht dar-
auf hin, dass Ausgrenzung nicht immer als belastend
empfunden werden muss, wenn es bspw. in bestimmten
Stadtteilen zur ,,Homogenisierung von Lebenswelten‘
(ebd., 60) kommt. Das mag einerseits Zugehorigkeit
schaffen oder verstirken, wo sie an anderer Stelle fehlt,
sollte aber nicht dariiber hinwegtiuschen, dass dies Ex-
klusionserfahrung dennoch nicht zwingend abmildert,
sondern ganz im Gegenteil eher geeignet ist, diese zu
vergroflern — auch wenn dies nicht immer unmittelbar
spiirbar ist. Entscheidend bleibt das Gefiihl, nicht dazu-
zugehoren, weil einem in vielfdltiger Hinsicht die Mog-
lichkeiten nicht gegeben sind. Das betrifft materielle,
soziale und kulturelle Aspekte ebenso wie die damit in
Verbindung stehenden eigenen Handlungsmoglichkei-
ten, kognitiven Fihigkeiten, emotional-sozialen Kom-
petenzen und das Erleben von Unterstiitzung.

Kinderarmut -
Machtlosigkeit und Ohnmachtserleben

,»Denn egal, wie Du Dich duschst, Du kriegst sie
nicht ab und was Du auch tust, sie steht dort und
packt Dich wieder und wieder da, wo es weh tut. *
Anschein 2022, 3

Beides, ein Mangel daran, ein gutes Leben fiihren zu
konnen, sowie Erfahrungen von Ausgrenzung und Aus-
schluss tragen erheblich zu Gefiihlen der Machtlosig-
keit bei. Sicher ist es gut, dass Kinder, schlicht weil sie
Kinder sind, nicht in dem Mafe iiber Macht und Ent-
scheidungsmoglichkeiten verfiigen wie Erwachsene.
Dies schiitzt und entlastet sie und gerade Schule kommt
die Aufgabe zu, Kinder in ihren Lernprozessen nach
und nach immer mehr zu ermachtigen und ihnen beim
Einiiben im Umgang mit ihrer zunehmenden Michtig-
keit und der damit verbundenen Verantwortung zu hel-
fen. Arme Kinder sind jedoch einer anders gearteten
Machtlosigkeit ausgesetzt, denn sie konnen nichts an
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ihrer Lebenssituation dndern — weder personlich han-
delnd, noch politisch entscheidend, noch strukturell
verdndernd. ,,Welche Bildungschancen sie vorfinden,
welche Lernumgebung sie haben, wie engagiert ihre
Lehrer/innen sind, welche Vorurteile ihnen begegnen,
welcher auBerschulische Stress sie beim Lernen stort
oder wie viel Bildungsaspiration sie vorgelebt bekom-
men, konnen arme Kinder jedoch nicht beeinflussen, sie
sind machtlos gegeniiber ihrer Herkunft und Lebens-
welt” (Schweiger 2022, 64).

Die Erfahrung, nichts bewirken zu konnen, die Le-
bensumstinde als unabanderlich hinnehmen zu miis-
sen und stidndig mit der Ausweglosigkeit der eigenen
Situation konfrontiert zu werden, hat Auswirkungen
auf das Aufwachsen und Lernen der betroffenen Kin-
der. Sie erleben sich nicht nur ohnmichtig, sie sind
es auch.

Und so ist es nicht verwunderlich, dass sie mehr als
andere Kinder auffillige Verhaltensweisen zeigen, mit
denen sie glauben oder von denen sie sich erhoffen,
sich ermichtigen zu konnen: sei es durch eine sexua-
lisierende, fekalisierende, Gewaltbereitschaft signali-
sierende und beleidigende Sprache, sei es durch Ver-
weigerungen, durch Aggressivitit u.v.m. Dies alles
sind hilflose Versuche, der eigenen Machtlosigkeit zu
entkommen, und doch oft der einzige Losungsversuch,
von dem sie glauben, dass er ihnen zur Verfiigung steht.
Reagiert Schule auf diese Kinder mit Strafen statt mit
unterichtsmethodischen Entscheidungen einer positiv
wirksamen Ermichtigung, bestitigt sie die Lebenswelt
armer Kinder und Jugendlicher und vergrofert diese
letztlich (Miiller 2022).

Kinderarmut - Beschamung und Entwiirdigung

Ich kann die Armut nicht mehr aus
meinem Korper raus nehmen.

Aber ich kann reden. “

Anschein 2022, 4

Die Lebenswelt armer Kinder wirkt demnach auf3er-
halb, aber gegebenenfalls auch innerhalb von Schule
beschdmend und damit entwiirdigend auf sie zu-
riick. ,,Kinderarmut ist entwiirdigend, weil sie diese
Kinder beschimt und stigmatisiert, weil sie diesen
Kindern vermittelt, weniger wert zu sein als andere
Kinder und weil sie diese Kinder seelisch belastet*
(Schweiger 2022, 65),

auch wenn es Kinder geben mag, die aufgrund ihrer Re-
silienz trotz Armut eine insgesamt gliickliche Kindheit
erleben.

Die Entwiirdigung stellt eine erhebliche Verletzung ver-
letzbarer Kinder dar. Es erscheint logisch, dass Schule
einen Schutzraum darstellen konnte, diesen Entwiirdi-
gungen in Form von Mangel, Ausgrenzung und Ohn-
machtserfahrungen entgegenzuwirken. Aber sowohl die
Schule als Institution als auch die meisten Formen des
dortigen Lernens sind wenig darauf angelegt. Stattdes-
sen herrscht ein eindimensionales Leistungsverstindnis
vor, an welches arme Kinder von Anfang an nur unter
groBten Miihen oder gar nicht anschlieBen konnen. ,,Kin-
der aus armen Familien finden weniger Chancen vor und
der soziale Aufstieg ist schwer. Es ist schon ungerecht,
dass diese Kinder iiberhaupt einen sozialen Aufstieg vor
sich haben, wihrend viele andere sich hochstens darum
kiimmern miissen, nicht vom Gipfel hinunterzufallen,
wo dann meistens (...) ein sehr weiches Polster wartet
(ebd., 58). Armut bedeutet, Ungewissheit aushalten zu
miissen. Ungewissheit ist aber auch in Lernprozessen
enthalten — muss es sein, damit Neues entstehen kann,
damit Losungswege erprobt, Handlungen durchdrungen
und Operationen aufgebaut werden konnen. Dass sich
arme Kinder mehr als andere diesem Lernen, das zudem
an einen hohen Leistungsdruck und Selektion gebunden
ist, nicht widmen konnen, es sich moglicherweise sogar
verbieten miissen, um nicht noch mehr Stress und Un-
gewissheit aushalten zu miissen, ist als Einsicht in der
Schule noch nicht angekommen.

Dort, wo die Betroffenen diesen Situationen durch
Verweigerung, Fernbleiben, Gegenwehr, Widerstéin-
digkeit und andere Formen auffilligen Verhaltens
begegnen, wird dies zumeist nicht als Signal fortge-
setzter Ohnmachts- und Entwiirdigungserfahrungen
verstanden, sondern als Gefidhrdung eines moglichst
storungsfreien Unterrichts.

Der soziale Schutzraum der Kindheit und der Schule ,,ist
fiir arme Kinder briichig. Der Schutzraum der Kindheit
soll Kinder nicht nur vor Verletzungen schiitzen (...),
sondern auch ermdéglichen Fehler zu machen, auszupro-
bieren und weniger Verantwortung zu iibernehmen. Arme
Kinder konnen sich weniger Fehler leisten, weil ihnen die
Sicherheitsnetze fehlen. (...) Fiir arme Jugendliche wird
der Schutzraum zuriickgefahren und sie werden in stérke-
rem MaBe nicht mehr als schiitzenswerte und unschuldige
Kinder, sondern als soziales Problem gesehen® (ebd., 74).
Es zeigt sich, arme Kinder sind durch die Erfahrungen,
denen sie ausgesetzt sind, stark gefdhrdet, psychische Sto-
rungen auszubilden, und durch den Druck verstirkenden
Charakter von Schule und Lernen stark gefdhrdet, Unter-
richt (notwendigerweise) zu storen und in einem System,
das stark auf Anpassung abzielt, als erziehungsschwierig
zu gelten. Mehr denn je ist es die Verantwortung aller pé-
dagogisch Professionellen, fiir diese Kinder einzutreten
und gemeinsam mit ihnen Schutzrdume in Teilen zuriick-
zugewinnen oder iiberhaupt erst zu schaffen.
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