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Offensive Piidagogik: 6
Jiirgen Klausenitzer

Wider die Risiken der Schulautonomie

Sollen Markt und Management die Bildungspolitik verindern?,

Wie sich eine am ,, Markt* orientierte Schulentwicklung auf die Bildungschancen be-
nachteiligter Schiilerinnen und Schiiler auswirkt, kann am Beispiel mehrerer Linder,

die diesen Weg bereits gegangen sind, studiert werden. Zwei Studien aus England soll-
ten zu denken geben.

Dieter Wunder 11
Gesellschaftspolitik und Schule
Gedanken zum 50j4hrigen Geburtstag der Fritz-Karsen-Schule

Nachdem dus traditionelle, gegliederte System weithin Anerkennung gefunden hat,
stellt sich die Frage, ob bzw. wie konzeptionelle Anspriiche der Gesamtschulen bes-
ser verwirklicht werden kdnnen. Insbesondere die gesellschaftspolitischen Zielset-
zungen der Bildungsreform sollten (wieder) eine gréfiere Bedeutung haben: im Selbst-
verstandnis wie in der pidagogischen Praxis der Reformschulen.

Wolfgang Bottcher 20
Fiir eine Allianz der Qualitat

Bildungspolitische Perspektiven einer michtigen Leerformel

Ein verkiirzter und politisch opportuner Qualitiitsbegriff konnte Entwicklungen, wie
sie durch eine erhohte Selbstindigkeit der Einzelschule gerade angeregt worden sind,
rasch wieder abwiirgen. Dies konnte vermieden werden, wenn die Komplexitiit des
Qualititsbegriffes und die gemeinsame Verantwortung aller am Schulwesen Beteilig-
ten bewuft gemacht werden. Dabei miiften padagogische und bildungspolitische Be-
denken ernst genommen und konstruktiv aufgehoben werden.

Michael Storz 38
Hauptsache Arbeit?!
Integration von marktbenachteiligten jungen Menschen in die Tatigkceitsgesellschaft

Die derzeitige Umgestaliung unserer Erwerbsarbeitsgesellschaft drangt besonders Ab-
solventinnen der unteren Bildungsginge, also Haupt- und Sonderschiilerinnen, ins



berufliche Aus. Wohimeinende (Aus-)Bildungsprogramme, die diese Jugendlichen
fiirden Marku , fitter” machen wollen, sind unzureichend. Gefordert wird ein Bildungs-
und Beschiiftigungsprogramm, das AbsolventInnen der unteren Bildungsgiinge be-
fihigt, ihr Leben sinnvoll zu organisieren.

Wilfried Schubarth 52
wKulturschock* und Schulentwicklung
Perspektiven der Schulreform in den neucn Bundesldndern

Fast zehn Jahre nach der Wende kann der Transformationsprozep, der sich im Bil-
dungsbereich der osideutschen Linder vollzogen hat, analysiert und kritisch bewer-
tet werden. Es wird die These vertreten, daf} die Modalititen dieser Systemitransfor-
mation einen Ost-West-Reformdialog verhindert haben und bei der ostdeutschen
Lehrerschaft psychosoziale Blockaden auslosen mufiten. Mogliche Auswege aus
dieser Situation werden aufgezeigt.

Gero Lenhardt und Andreas Wernet 68
Lehrer und Deutsche Einheit
Uber Schwierigkeiten der deutsch-deutschen Verstiandigung

Die Lehrerinnen und Lehrer der DDR wurden nach der Vereinigung ihren west-
deutschen Berufskollegen zwar im Groflen und Ganzen gleichgestellt, aber eine ,, In-
nere Einheit* ist bisher nicht entstanden. Dies erscheint nach manchen Merkwiirdig-
keiten, die mit jenem Prozef verbunden waren, nicht verwunderlich. Auch innerhalb
der GEW ist der Klirungsprozef nicht ohne Briiche verlaufen.

Rainer Krieger 85
Erziechungsvorstellungen im Wandel
Vier ,,Generationen* von Lehramt-Studierenden im Vergleich

Inden letzten Jahrzehnten haben sich in der Offentlichkeit die Vorstellungen iiber an-
gemessene Ziele und Methoden der Erziehung spiirbar verindert. Dies spiegelt sich
auch in einer Befragung von Studierenden wider, die 1964, 1974, 1986 und 1996 zu
Erziehungsfragen Stellung genonunen haben. Dabei deutet sich an, daf studentische
Erziehungsvorstellungen von Praxiserfahirungen durchaus positiv beeinflufit werden.

Susanne Bogeholz und Jan Barkmann 93
Kompetenzerwerb fiilr Umwelthandeln
Psychologische und padagogische Uberlegungen

Der Forderung umweligerechten Handelns sind in der Schule oft enge Grenzen ge-
zogen. Aus dem Zusammenhang zwischen Naturerfahrung, Wissen und Handeln las-
sen sich jedoch erfolgversprechende Ansatzpunkte zur Férderung von Umwelthan-
deln ableiten, wenn man ,alltigliches* und , nicht-triviales“ Handeln in den Blick
nimmt, den Unterricht an den Adressaten ausrichtet und den sozialen Kontext einbe-
zieht.

Reinhold E. Lob 102
Umwelterziehung in deutschen Schulen
Eine Bilanz nach 20 Jahren

Was wurde nach zwanzigjihrigen Bemiihungen um die Umweltbildung erreicht? In
welchem Umfang hat das Thema Eingang gefunden in Lehrplinen, Schulbiichern,
besonders aber in der Unterrichtspraxis? In einer detaillierten Analyse wird deutlich,

dafl manches erreicht wurde, daf3 aber von einer breiten ]megratton in den Unterricht
der Fiicher (noch) nicht die Rede sein kann.
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mation gave rise to certain obstacles in the East-West dialogues. It is emphasized that
these obstacles led to psycho-social blocks among the East German teachers. Progress
in learning from each other did not take place and the reform of schooling and
teaching was hindered. Some possible ways out of this dilemma are described.

Gero Lenhardt und Andreas Wernet 68
Teachers and German Unification

The teachers of the former socialist German Democratic Republic have by and large
achieved the same professional status as their West German colleagues, but there is
still discrimination. To identify the causes, a focus on the normative concept of the
teaching profession as it prevails in public and in the teachers’ associations is made.

Rainer Krieger 85
Educational thinking compared over time
A comparison of four generations of teacher students

By comparing sumples of four generations of teacher students it could be shown that
thinking about educational objectives and practice changed dramatically during the
years between 1964 and 1974. Opinions of students working with the same ques-
tionnaire in 1986 and 1996 indicate the stability of these effects for the following two
decades.

Susanne Bogeholz und Jan Barkmann 93
Competencies for environmental action

The means of public education to foster environmental action are limited. The au-
thors suggest viable avenues to foster environmental action within the current institu-
tional context. The suggestions focus on a differentiation between “everyday” and
“non-trivial” environmental action, on target group adequacy, and on a general edu-
cation framework for environmental education that provides competencies for inter-
acting successfully with local communities.

Reinhold E. Lob 102
Environmental education in German schools

In this paper the status of implementation of environmental education curricula in syl-
labi, schoolbooks and teaching methods is summarized. Whereas remarkable steps have
been made in geography, biology and chemistry, in non-scientific subjects like eco-
nomics, history and arts implementation of EE-curricula is still low.
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Gero Lenhardt und Andreas Wernet

Lehrer und Deutsche Einheit
Uber Schwierigkeiten der deutsch-deutschen Verstidndigung

Nach dem Beitritt der ostdeutschen Bundeslinder zur BRD wurdendie Leh-
rer aus der DDR ihren westdeutschen Berufskollegen im GroBen und
Ganzen gleichgestelit. Dieser Anerkennung widersprechen jedoch Phi-
nomene, die als Schwierigkeiten der ,, Inneren Einheit* beklagt werden. Der
folgende Beitrag untersucht, welche Vorstellungen vom Lehrerberuf bei der
Gleichstellung der Lehrer wirksam wurden und welche ihre Anerkennung
gleichwohl prekir machen. Mit diesem Interesse wird nach der Einleitung
die Uberpriifung der sogenannten personlichen und fachlichen Eignung der
Lehrer untersucht. Danach werden die berufspolitischen Forderungen der
Lehrerverbinde erértert. Es folgt eine Skizze davon, wie die GEW ihr En-
gagement fiir berufskulturelle Kldrungsprozesse zwischen den alten und den
neuen Berufskollegen einschitzt. Wir schlieBen mit der extensiven Fein-
analyse eines Kommentars zu Lehrern und Erziehern in der DDR, der sich
in der monatlich erscheinenden GEW-Mitgliederzeitschrift ,,Erziehung und
Wissenschaft* findet.

1. Probleme biirgerlicher Anerkennung

Nach dem Beitritt der ostdeutschen Bundesldnder zur BRD sahen sich
die ehemaligen Biirger der DDR massiven Zweifeln an ihren biirgerlichen
Tugenden ausgesetzt. Von diesen Zweifeln blieben auch die Lehrer nicht
verschont. In westdeutscher Perspektive erschien es als notwendig, ihre
beruflichen Qualifikationen in formlichen Verfahren zu Gberpriifen. An-
erkennungsprobleme warf auch die Frage auf, wie die ostdeutschen Leh-
rer in das westdeutsche System der ausbildungs-, laufbahn- und besol-
dungsrechtlichen Regelungen eingeordnet werden sollten, die wie
selbstverstandlich auch in den neuen Lindern installiert wurden. Hinzu
kam das Bediirfnis der ostdeutschen Offentlichkeit nach einem ,,glaub-
wiirdigen Neuanfang“, dem auch im Bereich von Bildung und Erziehung
Rechnung zu tragen war. Diese Auseinandersetzungen vollzogen sich vor
dem Hintergrund von Bedarfskiindigungen, mit denen die Lehrer-
Schiiler-Relationen der DDR an die der BRD angeglichen werden soll-
ten. Manche Lehrer mogen dabei auch Motive der Rache, der Ein-
schiichterung oder Sduberung vermutet haben, wihrend Teilen der
Offentlichkeit solche Motive nur als allzu versténdlich und opportun er-
schienen sein mdogen. Viele der betroffenen Lehrer fiihlten sich ge-
demiitigt (vgl. Rové 1994). ‘
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Der deutsch-deutschen Verstimmung hitten revolutionire Befreiungsmy-
then entgegenwirken kdnnen - populidre Geschichten also von der Art, wie
sich die Unterdriickten gegen die Miéchtigen verschworen, wie sie duleren
Gefahren und moralischen Anfechtungen standhielten, mit Mut und Witz
dic unrechtmiBige Herrschaft verjagten, sich derart bewihrten und selbst-
bewuBte Biirger aus sich machten. Hitten solche Mythen Wirkungskraft
crlangt, dann wiire es Ost- wie Westdeutschen leichter gefallen, sich in re-
publikanischem Geist als Biirger zu definieren und wechselseitig anzuer-
kennen. Uber Ansitze sind solche Darstellungen der ,,Wende*“ aber nicht
hinaus gekommen. Die Ostdeutschen hatten sich selbst zwar zunéchst in
den republikanischen Begriffen der Volkssouverinitit definiert. Aber be-
kanntlich wich der Ruf ,,Wir sind das Volk* schon bald dem anderen ,,Wir
sind cin Volk*. Darin duBerte sich der Wille, die Demokratisierung der ost-
deutschen Gescllschaft durch den Beitritt zur BRD zu bewerkstelligen. Die-
ser Wille wurde nach freien Wahlen mit dem Einigungsvertrag auch reali-
siert, also formal - demokratisch korrekt. Tatsidchlich sahen sich die
Ostdeutschen aber bald in einer Position der Unterlegenhelt und darin
stimmten viele Westdeutsche mit ihnen iiberein.

DaB diese Einschitzung nicht einfach idiosynkratisch war, zeigt ein Blick
auf die bildungspolitische Entwicklung in den neuen Bundeslindern.
Zunichst hatten sich viele Eltern und Schiiler, Lehrer und Schulleitungen
fir Verdnderungen an ihren Schulen engagiert. Im Herbst 1989 waren Schii-
lerrite entstanden und stellten kritische Fragen. An den Runden Tischen
wurden Erzichungs-, Bildungs- und Jugendprobleme erortert. Hinzu kamen
die bildungspolitischen Anst68e der neuen und sich demokratisierenden al-
ten Verbidnde und Parteien, der Universititen und andere akademische Ein-
richtungen. Diese Biirgerbewegung hatte in wenigen Wochen zahlreiche
Veranderungen bewirkt. Staatsbiirgerkunde und Wehrunterricht ver-
schwanden; Geschichte und die polytechnischen Facher gerieten unter Re-
formdruck. Hier und da wurden einzelne Schulen von der Schuléffentlich-
keit in Gesamtschulen oder Gymnasien umgewandelt. Schule und Politik
wurden getrennt: Die Pionierorganisation und die FDJ schieden aus dem
Schulleben aus und die SED-Parteigruppen losten sich auf (Anweiler et al.
1992; Deutscher Bundestag 1994; Fischer 1992; Fuchs 1997)

Der Biirgerbewegung standen ab Mirz 1990 nicht mehr die Vertreter der
alten Ordnung gegeniiber, sondern die Regierung de Maiziére. Sie war aus
freien Wahlen hervorgegangen und sollte den Willen der Offentlichkeit exe-
kutieren. Das tat sie auch, aber damit verselbstdndigte sich die Bildungs-
politik gegeniiber der ostdeutschen Offentlichkeit. Bildung und Erziehung
sollten Sache der Bundeslinder sein, deren Griindung unmittelbar bevor-
stand; unmittelbar bevor stand aber auch ihr Beitritt zur BRD. Die Schul-
entwicklung orientierte sich hinfort am westdeutschen Bildungssystem. An
die Stelle der ostdeutschen Offentlichkeit traten wie selbstverstandlich Fach-
leute der Bildungsverwaltung, die haufig aus dem Westen kamen. Die Schul-
entwicklung hat sich seitdem gewiB nicht ohne Zutun der ostdeutschen
Schiiler, Eltern und Lehrer vollzogen. Wer von ihnen seine Interessen ra-
tional kalkulierte, konnte das Bildungssystem im einfluBreicheren und vier-
fach groBeren Westen kaum ignorieren. Denn dessen Strukturen wurden
fiir die Karriere- und Lebenschancen bestimmend, und man konnte kaum

Die Deutsche Schule, 91. Jg. 1999, H. 1 69



anders, als diese auch zu den eigenen zu machen. Aber nach dieser Wende
in der Wende verlor die Reformbewegung an politischem Gewicht; und
Schiiler, Eltern und Lehrer, die fiir kurze Zeit einmal Urheber von Bil-
dungsreformen waren, wurden jetzt zu deren Betroffenen.

Dem entsprachen wichtige bildungspolitische Motive im Westen. Die Deut-
sche Einheit gefihrdete die stets labilen bildungspolitischen Krifteverhiilt-
nisse in den alten Liindern. Diese gerieten unter Veridnderungsdruck durch
die Auseinandersetzungen, die in den neuen Bundeslindern zu filhren wa-
ren. Zwei Beispiele sollen das verdeutlichen, Hitte man am Prinzip der Ein-
heitsschule festgehalten, das weltweit zum Standardmodell nationaler Bil-
dungssysteme geworden ist und auch in der DDR eingefiihrt worden war,
hitten die Anwilte der Gesamtschule zu Lasten derjenigen des mehrglie-
drigen Bildungssystems einen Kriftegewinn erlangt. Tatsdchlich konnte die
dreigliedrige Sekundarstufe — abgesehen von Mecklenburg-Vorpommern
- in keinem der neuen Bundesliander in ihrer klassischen Form eingerich-
tet werden. Um ein weiteres Beispiel zu nennen: Die Anerkennung der vor-
wissenschaftlichen Ausbildung jener Unterstufen-Lehrer aus der DDR, die
einmal als Pionierleiter in den Schuldienst der DDR iibernommen worden
waren, hitte leicht die Ausbildungsregelungen und damit die Status- und
Einkommsgewinne in Frage stellen konnen, die die westdeutschen Grund-
und Hauptschullehrer in der Reformperiode errungen hatten. Wie diese sind
auch viele andere bildungspolitische Vereinbarungen und Bastionen in der
alten BRD umstritten. Vor diesem Hintergrund bildete die Wiedervercini-
gung fiir die bildungspolitischen Verhiltnisse in der alten BRD also eine
Gefahr.

Das Interesse an ihrer Abwehr schien es unabweisbar zu machen, die im
Westen verfochtenen bildungspolitischen Positionen auch im Osten durch-
zusetzen. Zuverlissiger als mit der ostdeutschen Offentlichkeit war das mit
erprobten westdeutschen Fachleuten zu bewerkstelligen, deren Expertise
und politische Loyalitat kalkulierbar erschienen. So wurden auf admini-
strativem Wege in den neuen Lindern Schulstrukturen installiert, auf die
man sich einmal in den alten auf demokratischem Weg verstidndigt hatte.
In westlichen Augen muflte das nicht notwendigerweise als anstoBig er-
scheinen. Denn hier erschien diese Politik als Aufbauhilfe. Auf den Prozef3
der Entmiindigung durch Hilfe spielt sehr treffend der Titel ,,Von den ‘Run-
den Tischen’ zur ‘Grundversorgung™ an, mit dem ein kritischer Bericht tiber
bildungspolitische MaBnahmen in Brandenburg iiberschrieben ist. (Reh
1993, S. 467) Der Begriff der Grundversorgung entstammt dem politischen
Wertmuster, das dem westdeutschen Staat als Sozialstaat zugrunde liegt. Es
billigt dem einzelnen individuelle und korporative Anspriiche zu, enthilt
neben der biirgerlichen Anerkennung, die darin liegt, zugleich aber auch
die Vorstellung, daB bei ihrer Befriedigung tiber den einzelnen verfiigt wer-
den darf. Kurz, als Biirger versorgt man sich, als Sozialstaatsbiirger kann
man legitimerweise zum Objekt von Versorgung werden. In den neuen Bun-
deslandern war die bildungspolitische ,,Versorgung® aber nahezu flachen-
deckend. o

Ein Weiteres kommt hinzu: In Verteidigung ihrer politischen Handlﬁngs—
fahigkeit neigen westdeutsche Politiker und Verbandsfunlgtionéire dazu, die
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Ostdeutschen als Biirger in Frage zu stellen. Exemplarisch soll das an Hand
ciner Rede gezeigt werden, dic der Vorsitzende der CDU-Bundestags-
fraktion Schduble anldfilich des vierten Jahrestags der Deutschen Einheit
gehalten hat. ,,Was die Unterschiede der Mentalitéten, in den Einstellun-
gen und Prigungen anlangt, so ist dies [die Herstellung der Einheit; d.A.]
schr viel schwieriger. Die Deutschen in Ost und West haben sich in vierzig
Jahren Teilung doch erheblich weiter auseinander entwickelt, als uns dies
bewufit war. Vielfach fehlt es noch immer an Eigeninitiative, der Bereit-
schaft zur Selbstverantwortung* (Schauble 1995, S. 294). Schiuble tritt hier
nicht in cinen Dialog mit den Ostdeutschen ein, sondern redet tiber sie. Mit
der Unterstellung, ihre Personlichkeit sei durch die staatssozialistische Ver-
gangenheit geprégt, spricht er ihnen biirgerliche Autonomie ab und damit
die Legitimation, iberhaupt politische Forderungen zu stellen. Derartige
Versuche der Selbstimmunisierung gehoren in der BRD seit je zum Re-
pertoire des politischen Personals. Sie gewinnen im Kontext der Deutschen
Einheit jedoch eine neue Funktion: Sie tragen zu der Vorstellung bei, die
Ostdeutschen seien den Westdeutschen kulturell unterlegen, und mithin zu
dem Glauben an eine spezifische ostdeutsche , Identitidt“. Mit seinem An-
griff auf die biirgerlichen Tugenden der Ostdeutschen bekraftigt Schauble,
dem die Wiedervereinigung ohne Zweifel ein wichtiges politisches Anlie-
gen ist, also jene Vorurteile, die er in seiner Rede als Problem der ,,inne-
ren Einheit“ zugleich beklagt.

Ahnliche Argumentationsmuster sind auch links der politischen Mitte ver-
breitet. Die Ostdeutschen hatten sich der biirgerlichen Bundesrepublik zu-
gewandt, vor deren Ordnung die Linke im Westen traditionell warnt. DaB
die neuen Bundesbiirger diesen Warnungen nicht gefolgt sind und der Re-
gierung Kohl zudem zu einer deutlichen Mehrheit verholfen hatten, hat ih-
nen auf der Linken ebenfalls eine grundsitzliche Kritik an ihrer politischen
Kompetenz eingetragen. Sie seien nicht der Demokratie gefolgt, sondern
dem Kapitalismus auf den Leim gegangen in blindem Drang nach Bananen
und Wiihltischen in Kaufhdusern. So gibt es also unter den politischen Prot-
agonisten im Westen einen weitreichenden Konsensus iiber die Bedeutung
biirgerlicher Unabhéngigkeit bei der Deutschen Einheit: Sie ist gering ein-
zuschitzen.

2. Berufliche Anerkennung

Anders als diese politisch-kulturelle Ausgrenzung vermuten lassen konnte,
ist den Lehrern aus der DDR aber berufliche Anerkennung in hohem Maf}
zuteil geworden. Das zeigt ihr berufliches Schicksal. In kaum einer anderen
Einrichtung der neuen Bundeslidnder hat es eine so groBe Beschiftigungs-
stabilitdt gegeben wie im Bildungssystem. Die Schulen wurden nicht ,,ab-
gewickelt*, sondern ,,iibergeleitet; und damit waren die Arbeitsverhaltnisse
der DDR-Lehrer zunichst gesichert. Ihre Zahl wurde zwar verringert, aber
ein Austausch von Lehrern hat kaum stattgefunden. ,,Wer jetzt unterrich-
tet, hat in aller Regel auch vor der Wende schon unterrichtet (Tillmann
1996, S. 18). Eine gewisse personelle Kontinuitit kennzeichnet selbst die
Schulleitungen. Die Schulleiter waren bis zum 30. August 1990 abberufen
worden; es stand ihnen jedoch frei, fiir ihre Stelle neuerlich zu kandidieren.
Das taten auch viele, und fast jedem zweiten von ihnen gliickte Schitzun-
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gen zufolge eine Wiederberufung (Deutscher Bundestag 1994). Die Uber-
nahme der DDR-Lehrer in den neuen 6ffentlichen Dienst wire mifiver-
standen, wiirde man sie auf materielle Zwangslagen zuriickfiihren. Ein ent-
sprechendes Argument kdnnte ctwa lauten, daB ohne die alten Lehrer der
Schulbetrieb in den neuen Bundesldndern nicht hitte aufrechterhalten wer-
den kénnen und daB folglich den Schulbehoérden gar nichts anderes als
deren Weiterbeschiiftigung tibrig geblieben sei.

Eine derart materialistische Interpretation wird jedoch dem kulturellen Cha-
rakter nicht gerecht, den materielle Zwangslagen immer auch haben. Ein
Licht auf diesen Sachverhalt wirft das hier besonders naheliegende Beispiel
der Schulentwicklung in der SBZ/DDR. Unter den ungleich schwierigeren
materiellen Verhiltnissen der Nachkriegszeit hatte man dort die Mehrheit
der Lehrer entlassen, um den Lehrkorper zu entnazifizieren. Anstelle je-
ner, die als Nationalsozialisten inkriminiert wurden, und jener, die im Krieg
geblieben waren, wurden 40.000 Neulehrer eingestellt; sie bildeten einen
Anteil von 80% aller Lehrer. Diese Sauberung wurde zum Symbol der an-
tifaschistisch-demokratischen Umgestaltung des Bildungswesens und
nahm in der Staatsfolklore der DDR legendire Bedeutung an (Gruner 1995;
Anweiler 1988). Der BRD wiire es nach der Deutschen Einheit in materi-
eller Hinsicht gewiB ein Leichtes gewesen, auf die Lehrer der DDR zu ver-
zichten. Thre Ubernahme in den Schuldienst der neuen Bundeslinder deu-
tet deswegen nicht auf materielle Zwangslagen hin, sondern auf die
Wirksamkeit normativer Vorstellungen, in denen sich die BRD und die
SBZ/DDR unterscheiden.

Die Bedeutung der Beschiftigungsstabilitdt im Bildungswesen wird wegen
der Konflikte leicht iibersehen, die mit der Uberleitung der Schulen ver-
bunden waren. Man hatte sich auf Sonderkiindigungstatbestinde geeinigt,
um den Eignungskriterien nach dem Art. 33, Abs. 2 GG (Berufsbeamten-
tum) geniigen zu kénnen. Dabei wurde zwischen der sogenannten fachli-
chen und persénlichen Eignung der Betroffenen unterschieden. Diese Be-
griffe, so soll im Folgenden gezeigt werden, stehen der Vorstellung
entgegen, der einzelne sei durch vorgidngige Erfahrung geprégt und des-
wegen zur Auseinandersetzung mit wechselnden duBeren Umsténden nicht
fahig. Es liegt auf der Hand, da8 die Weiterbeschiftigung der Lehrer da-
durch begiinstigt wurde. Zunichst soll von der fachlichen und danach von
der personlichen Eignung die Rede sein.

2.1 Fachliche Eignung

Im Artikel 37 des Einigungsvertrags zwischen den beiden deutschen Staa-
ten war vereinbart worden, da8 das, was in der DDR als Bildung gegolten
hatte, auch nach dem Beitritt der ostdeutschen Bundeslinder zur BRD im
wesentlichen Geltung behalten sollte: ,,(1) In der Deutschen Demokratischen
Republik erworbene oder staatlich anerkannte schulische, berufliche und
akademische Abschliisse oder Befahigungsnachweise gelten in dem in Ar-
tikel 3 genannten Gebiet weiter.* Die in Ost und West ,,abgelegten Prii-
fungen oder erworbenen Befahigungsnachweise stehen einander gleich und
verleihen die gleichen Berechtigungen, wenn sie gleichwertig sind. (2) Fur
Lehramtspriifungen gilt das in der Kultusministerkonferenz iibliche Aner-
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kennungsverfahren. Die Kultusminister werden entsprechende Uber-
gangsregelungen treffen. Die Bildungsabschliisse, die die Lehrer in der
DDR erworben und anderen verlichen hatten, behielten also weitgehend
ihre Autoritit. Sie wurden aber zum Gegenstand von Konflikten, weil die
Systeme der Ausbildungsabschliisse, der Berufspositionen (Amter) und der
Besoldung in Ost und West erhebliche Unterschiede aufwiesen. Wie die Ein-
stufungskategorien der DDR in solche der BRD zu iibersetzen seien, war
Sache von Interpretation und politischer Aushandlung, wobei die Kontra-
henten jeweils ihren eigenen Wertvorstellungen folgten (Lenhardt/Tiedtke
1997). '

Die Berufsverbinde haben sich nachdriicklich dafiir eingesetzt, daf die Leh-
rer aus der DDR ihren westdeutschen Berufskollegen gleichgestellt wiir-
den. Entsprechende Forderungen nehmen in ihren Publikationen grofien
Raum ein. Diese Forderungen enthalten normative Vorstellungen vom
Lehrerberuf, in denen sich die beamtenrechtliche Unterscheidung zwischen
der fachlichen und der personlichen Eignung wiederfindet. Mit dem Begriff
der fachlichen Eignung verbindet sich die Vorstellung einer zweckneutra-
len Handlungskompetenz, dic zur Verfolgung unterschiedlicher Zwecke
taugt. Dabei ist mitgedacht, da die Betreffenden ihre Fachkompetenz auch
fiir unterschiedliche Ziele einzusetzen verstehen. Wer iiber fachliche Kom-
petenz verfiigt, kann demnach also prinzipiell in Schulen unterschiedlicher
Sozialordnungen arbeiten. Dem Gedanken an politische Sduberungen
steht der Begriff der Fachkompetenz deswegen entgegen.

Der Begriff der fachlichen Eignung entstammt der Tradition des Berufsbe-
amtentums, er 1Bt heute jedoch eher an marktwirtschaftliche Verhiltnisse
denken. Das kommt z.B. in den Einkommensforderungen zum Ausdruck,
diesichin der Verbandspresse der GEW und des Philologenverbandes,,Die
Hohere Schule*® finden. Der Lehrerberuf wird hier in Kategorien der Lohn-
arbeit gefaBt, bei der die Aquivalenz von Lohn und Leistung im Mittelpunkt
steht. Als Indikator der Leistung, die zu einem bestimmten Einkommen be-
rechtigt, wird von den Verbdnden immer wieder der Gesichtspunkt des Aus-
bildungsaufwandes angefiihrt. Indiziert wird dieser Aufwand z.B. durch die
Linge der Ausbildung, die Anzahl der studierten Facher und die Dauer der
Bewidhrung im Dienst. Im Geist marktwirtschaftlicher Gerechtigkeit for-
derte z.B. der Philologenverband von Sachsen-Anhalt: ,Die vorgesehene
niedrigere Einstufung der ehemaligen DDR-Lehrer wird durch den Bun-
desminister vor allem mit deren Qualifikation begriindet. Dazu ist festzu-
stellen, dal mit einem vier- bis fiinfjdhrigen Hochschulstudium in zwei
Fichern und einer zweijihrigen Probezeit die Ausbildung der meisten zur
Zeit tatigen Oberstufenlehrer im Umfang durchaus den Ausbildungserfor-
dernissen fiir Beamte im hoheren Dienst entspricht und durch oft
langjihrige Berufserfahrung noch erginzt wird“ (Die Hohere Schule,
1991, H. 1, S. 5). Neben humankapitaltheoretischen Gerechtigkeitsvorstel-
lungen wird der Gesichtspunkt der ,,Schwierigkeit” der Arbeit zur Recht-
fertigung von Einkommensanspriichen geltend gemacht. Entsprechend
heiBt es in einer Broschiire der GEW: ,,Die Bedingungen, unter denen Leh-
rerinnen und Lehrer ihre Arbeit verrichten, sind schwierig ... Gleicher Lohn
fir gleiche Arbeit ... dies muB auch fiir die aus der DDR iibernommenen
Lehrkrifte gelten, die im besonders schwierigen Zeitabschnitt des politi-
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schen Umbaus das Bildungssystem tragen" (GEW-Bundesvorstand. Fiir die
Gleichheit der Lehrimter in Ost und West, Frankfurt/M. 1995, S. 1). Die
Auseinandersetzungen um die Gleichstellung der neuen Berufskollegen ha-
ben diesen also nicht nur duBere Erfolge verschafft, sondern ihnen auch be-
rufskulturelle Vorstellungen vom Lehrerberuf nahegebracht: der Lehrer als
sachlich fungierender Lohnarbeiter im Dienst politisch gesetzier Bildungs-
zwecke.

2.2 Personliche Eignung

Neben der fachlichen wurde auch die sogenannte personliche Eignung der
Lehrer zum Thema. Wem es an letzterer {ehle, solle fiir den offentlichen
Dienst nichtin Frage kommen. Als Hinweis auf einen Eignungsmangel gal-
ten VerstoBe gegen die Grundsitze der Menschlichkeit, Mitarbeit fiir das
Ministerium fiir Staatssicherheit oder das Amt fiir nationale Sicherheit, so-
wie herausgehobene Tétigkeiten in Parteien, gesellschaftlichen Organisa-
tionen und staatlichen Organen. Der Begriff der personlichen Eignung zielt
also nicht auf pidagogische Kompetenz, sondern auf berufsunspezifische
Voraussetzungen des offentlichen Dienstes. Die Uberpriifung erfolgte
durch die sogenannte Regelanfrage bei der Gauckbehorde und gegebe-
nenfalls durch Anhorung. Den Betroffenen stand der Rechtsweg offen, um
gegen Entscheidungen der Schulbehorden zu klagen.

Im Alitag haben sich mit dem Begriff der perstnlichen Eignung unter-
schiedliche Vorstellungen verbunden; zwei kontrire sollen hier angespro-
chen werden. Die eine findet sich in einem Urteil des thiiringischen Lan-
desarbeitsamts, die andere in einer darauf sich bezichenden Entscheidung
des Bundesverfassungsgerichts In dem Urteil des Landesarbeitsgerichts
stoBen wir auf die Vorstellung eines unaufhebbaren Integrititsverlustes, der
aus der Ubernahme hoherer Amter im Staatssozialismus resultiere. Dabei
wird vom Inhalt der mit dem Amt verbunden Titigkeit auf die Personlich-
keit des Amtsinhabers geschlossen. Diese Vorstellung soll hier in den Wor-
ten des Bundesverfassungsgerichts wiedergegeben werden, das als hohere
Instanz mit dem thiiringer Urteil befaBt war. ,,Wer in der DDR Amter und
Funktionen iibernommen habe, die iiber ein reines vom Wunsch nach un-
gestortem Leben und unbehinderter Berufsausiibung motiviertes Mitldu-
fertum hinausgegangen seien, habe sich zur Stiitze des Repressionssystems
gemacht. Er kénne als Lehrer nicht Ideale glaubhaft vertreten, die er zuvor
bekdmpft habe ... Die Tatsache, daB sie [die Lehrerin; d.A.] sich nach der
Wende den geanderten Umsténden angepaBt habe, sage nur etwas iiber ihre
besondere Anpassungsfihigkeit, aber nichts iiber ihre Uberzeugungen
aus.”“ Ein Wandel der individuellen Orientierung scheint dieser Vorstellung
nach nicht méglich und folglich unglaubwiirdig.

Dieser Auffassung, nach der der einzelne unentrinnbar Gefangener seiner
Vergangenheit ist, setzte das Bundesverfassungsgericht entgegen, ,,die Ge-
samtwiirdigung diirfe nicht dadurch verkiirzt werden, daB der vom Mitar-
beiter frither innegehabten Position das Gewicht einer gesetzlichen Ver-
mutung beigemessen wird, die einen Eignungsmangel begriindet, wenn sie
nicht widerlegt wird“. Das Merkmal der personlichen Eignung beziehe sich
auf die zukiinftige Arbeit, und deswegen sei eine Prognose erforderlich, die
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die Gesamtpersonlickeit betrifft. Nach dem Verstreichen mehrerer Jahre
gelte es als geboten, dem Arbeitnchmer eine Auseinandersetzung mit und
eine Distanzicrung von seiner Vergangenheit zuzugestehen (Bundesver-
fassungsgcricht, Urteil des Ersten Senats vom 8. Juli 1997 zitiert nach
http//wuerzburg.de/glaw/indxbv95. html). Das Bundesverfassungsgericht er-
klirt also die Zuversicht fiir verbindlich, daB die Betroffene wie tiberhaupt
jedermann zu eincr autonomen Reorienticrung seines Verhaltens fahig ist.
Hier duBert sich also ein ganz andere Vorstellung als jene, die eine Festle-
gung des individuellen Verhaltens durch vorgiingige Pragung behauptet. Po-
litischen Siuberungen steht der Geist, der sich in dem hochstrichterlichen
Urteil duflert, offenkundig entgegen.

Dic Uberpriifung der personlichen Eignung war fiir die Betroffenen gewif3
verletzend; aber wer aus dieser Prozedur als Unbelasteter hervorgegangen
ist, dessen Integritit solite fortan nicht mehrin Frage gestellt werden. Seine
Vergangenheit soll Zwecifel an seiner beruflichen Qualifikation nicht mehr
begriinden. Er hat den gleichen Anspruch auf Anerkennung wie seine west-
deutschen Berufskollegen.

Die personliche Eignung der Lehrer wurde nicht nur in der allgemeinen be-
amtenrechtlichen Perspektive zum Thema, sondern auch in berufsspezifi-
scher. Lehrer vertreten immer auch gesellschaftliche Wertnormen, nicht nur
in den Curricula, sondern auch im eigenen Verhalten in der Kooperation
mit ihren Schiilern. Unter demokratischen Verhiltnissen sollen sie ihre
Schiiler nicht indoktrinieren, weder mit Gesinnung noch mit Fachwissen.
Sie sollen sie vielmehr bei der Aneignung jener Disziplin unterstiitzen, die
eine Voraussetzung autonomen Verhaltens ist. Dazu bediirfen sie aber selbst
personlicher Autonomie und einer Stellung, die autonomes Handeln erlaubt.
Diese Auffassung des Lehrerberufs kommt in einer Feststellung zum Aus-
druck, mit der der Philologenverband in seiner Dresdener Erklarung 1991
Besoldungsforderungen begriindet: ,.Die notwendige Aufbauarbeit kann
nur gelingen mit Lehrern, die frei von sozialen und materiellen Sorgen sind
und damit engagiert sein konnen fiir eine kreative padagogische Arbeit in
der Schule mitihren Schiilern. Unverzichtbare Voraussetzung ist dafiir, da
der Staat die materielle und soziale Sicherheit garantiert* (Die Hohere
Schule 1991, H. 11, S. 322). Hier ist das Entgelt nicht Lohn fiir eine erbrachte
Leistung, sondern eine Voraussetzung beruflicher Autonomie und diese gilt
als Voraussetzung erfolgreicher Lehrtatigkeit.

Geht man davon aus, daf sich der einzelne gegeniiber den duBeren Bedin-
gungen seiner Arbeit autonom zu orientieren versteht, dann gibt es keinen
Grund, sein vergangenes Verhalten als uniibersteigbares Hindernis zu wer-
ten, das seiner Weiterbeschiftigung im Wege steht. Von diesem Berufsbild,
das die Arbeit der Lehrer nicht als Lohnarbeit ansieht sondern als Profes-
sion (Combe/Helsper 1996; Lenhardt/Stock 1997), gehen auch diejenigen
aus, die auf eine berufskulturelle Verstandigung zwischen Ost und West drin-
gen. ,,Ein neuer Konsens*“, so Schlomerkemper in seinen Uberlegungen zu
den Bildungsreformen in den neuen Lindern, ,,mufl und kann nur vor Ort
von den Beteiligten geschaffen werden*, auf der Grundlage der Gleichheit
und wechselseitigen Anerkennung (Schidmerkemper 1991, 8.272). Hier geht
es also nicht um die Einstufung einer fachlichen Eignung nach Mafigabe
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biirokratischer Ausbildungskategorien, sondern um berufskulturelle Ver-
stindigungsprozesse im pddagogisch-professioncllen Diskurs.

2.3 Sprachlosigkeit

Wie kaum eine andere Einrichtung agieren aber di¢ Lehrerverbénde ,,vor
Ort*. Deswegen scheint nichts nidher zu licgen als die Erwartung, dal sic
die Erfahrungen ihrer alten und neuen Mitglieder nach 1989 zum Thema
gemeinsamer berufskultureller Vergewisscrung machten. Folgt man der
Selbstdarstellung der GEW in deren bundesweit erscheinender Mitglieder-
zeitschrift ,,Erziehung und Wissenschaft* (EuW), dann standen solchen
Auseinandersetzungen aber erhebliche Schwierigkeiten entgegen. Sie
schienen den Sachwaltern der Verbandspolitik als so gravicrend, dal man
auf entsprechende Aktivititen weitgehend verzichtete. Dieser Verzicht
weicht eigentiimlich von dem nachdriicklichen Engagement ab, mitdem die
Verbinde sich fiir die Gleichstellung der ostdeutschen Kollegen mit den
westdeutschen eingesetzt haben. Das ist den Zustindigen auch bewuBt, wie
sich an selbstkritischen Stellungnahmen zeigt.

So faBt Maria Furtasz die Geschichte derartiger Verstindigungsversuche
folgendermaBen zusammen: ,,Schon auf dem ersten gesamtdcutschen Ge-
werkschaftstag der GEW in Frankfurt/M. im Marz 1991 kam die Idee auf,
einen Ost-West-Ratschlag Bildung einzurichten, um schulpolitische und
pidagogische Erfahrungen der BRD und der DDR-Wendezeit miteinan-
der zu diskutieren. Damals passierte erst einmal nichts. Die Zeit sei noch
nicht reif dafiir, hieB es. Fiir den September 1992 wurde schlieBlich eine er-
ste Ost-West-Konferenz einberufen. Verschiamt (?) lieBen die Organisato-
ren dann diesen Zusatz weg.* Von den Schulerfahrungen der ostdeutschen
Kollegen sei aber auch auf diesem KongreB nicht die Rede gewesen. ,,Es
gebe praktisch zwei unterschiedliche Organisationen - im Osten und im We-
sten, mit unterschiedlichen Geschichten, Problemen und Sichtweisen®, so
wird der GEW-Bundesvorsitzende zitiert (Furtasz 1995, S.2)

Im Friihjahr 1993 hatte in Essen der erste ordentliche gesamtdeutsche Ge-
werkschafistag der GEW stattgefunden. Seit dem Griindungskongre zwei
Jahre zuvor ,scheint die Kluft zwischen Ost und West eher groBer gewor-
den zu sein® konstatiert der Tagungsbericht in EuW und zitiert aus einem
Interview des stellvertretenden Landesvorsitzenden aus Berlin: ,,Vor zwei,
drei Jahren waren wir uns ndher. Jetzt haben sich die Vorurteile bestitigt.
Der Graben zwischen Ost und West ist tiefer* (EuW 1993 H. 6, S. 4). Fiir
eine bildungspolitische Grundsatzdiskussion fand sich auch hier keine Zeit.
Man beschlo8 jedoch einen GrundsatzkongreB fiir das folgende Jahr. Zu
dem kam es dann im Mai 1995 in Jena. Der Tagungsbericht und der schon
zitierte Kommentar von Furtasz kritisieren iibereinstimmend, daB es wie-
der zu keiner Auseinandersetzung gekommen sei. ,,Einmal mehr bestitigte |
sich in Jena: GEW-Mitglieder meiden den padagogischen Streit. Man trifft
sich auf kleinem Nenner und beklagt die Verhiltniss* (Welzel 1995, S. 6).-
Der Kommentar deutet eine Diagnose an. ,,In Jena war die diffuse Furcht
zu spiiren, alles zu tun, blofl keinen Streit zuzulassen, wobeli ja Streit und
Schuldzuweisung zweierlei sind. ... Die am Ende von vielen konstatierte Har-
monie wirkte kiinstlich (Furtdsz 1995, S. 2).
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Dieser Diagnose entspricht die deutsch-deutsche Auseinandersetzung liber
berufskulturelle Fragen in der Zeitschrift ,,Erziehung und Wissenschaft*
auch insgcsamt. Gegeniiberstellungen ost- und westdeutscher Berufserfah-
rungenim Bildungsburcich kommen hier nicht vor. Selbst Anspielungen auf
diesen Gegenstand in Beitragen zu andcren Themen sind spérlich. Ohne
Beachtung bleibt auch die Uberpriifung der persénlichen Eignung der ehe-
maligen DDR-Lehrer, obwohl die GEW ihren betroffenen Mitgliedern
Rechtshilfe gewihrt. Aus alledem ergibt sich, da3 die ostdeutschen Kolle-
gen nur eine geringe Chance erlangten, ihre Berufserfahrungen zum
Thema der Verbandsoffentlichkeit zu machen. Dieser Sachverhalt kenn-
zeichnet nicht allein die GEW. Dokumentenanalysen und Gespriache mit
Vertretern des Deutschen Philologenverbandes deuten darauf hin, da3 ein
Dialog auch hier nicht zustande kam.

3. Berufskulturelle Verstiindigungsprobleme - eine Textinterpreta-
tion

Aus dieser Sprachlosigkeit ragt indessen ein Heft von ,,Erziechung und Wis-
senschaft* (Nr. 12/91) heraus. Es ist ein Schwerpunktheft zum Thema Bil-
dung und Erziehung in der DDR und trdgt den Titel: ,,Alles nach Plan. Kin-
derbetreuung in der DDR*. Obwohl vom Erziehungswesen der DDR die
Rede sein soll, stammen die einschligigen Beitrage des Heftes ausschlieB-
lich von westdeutschen Autoren. Ihre Erorterungen richten sich zwar eher
auf das vorschulische Erziehungswesen, aber die Aussagen zielen auf die
sekundire Sozialisation insgesamt und betreffen damit auch das schulische
Erziehungssystem. Dies geht auch aus der Uberschrift des Kommentars her-
vor, der das Heft einleitet: ,Erziehung in der DDR. Am schlimmsten wiére
es zu vergessen.*

Im Folgenden sollen einige Sitze dieses Leitkommentars einer extensiven
Feinanalyse unterzogen werden. Dabei lassen wir uns von der Vermutung
leiten, daB sich hier Anhaltspunkte fiir eine Erklarung jener Sprachlosig-
keit finden lassen. Fiir diese Untersuchung scheint der Kommentar aus zwei
Griinden geeignet: Zum einen will er die ,,Erziehung in der DDR* thema-
tisieren und versteht sich als Beitrag zu einer kollegialen Auseinanderset-
zung. Der Autor will, daB der Ost-West Dialog ,,offen und ehrlich* gefiihrt
wird und daB sich die Beteiligten in ,,Respekt und Wertschitzung* begeg-
nen. Damit wird der Kommentar zu einem Dokument berufskultureller Dis-
kussion und antwortet auf einen unterstellten Klarungs- und Verstindi-
gungsbedarf. Fiir unsere Untersuchung ist der Text zum anderen auch
deswegen geeignet, weil er als Beitrag zur intendierten Verstiandigung griind-
lich scheitert. Bereits die erste Lektiire 148t vermuten, daB er die Kollegen
aus der DDR verletzt haben muB. Bestitigt wird dieser Eindruck durch die
empoOrten Reaktionen vieler Leser. Sie haben sich in Leserbriefen
geduBert, die zumeist aus den neuen Bundesldndern stammen. Um Ver-
stindigung bemiiht, hat die Redaktion diese Zuschriften den Lesern voll-
stindig zugénglich gemacht (vgl. Erziechung und Wissenschaft 1992, H. 2, S.
14 ff.). Inhalt und Ergebnis des Kommentars stehen also im Gegensatz zur
Absicht des Dialogs. Wir diirfen mithin erwarten, da8 eine mikrologische
Analyse des Textes AufschluB iiber die Schw1er1gke1ten der verbandsm-
ternen Auseinandersetzung verschafft. I
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Die Analyse folgt dem Verfahren der objektiven Hermeneutik (zum me-
thodischen Vorgehen und seiner Begriindung vgl. Oevermann 1979, 1986).
Diese Methode der Textinterpretation geht davon aus, daB die Bedeutung
einer AuBerung nur unzureichend erfaBt ist, wenn man nur das mit ihr of-
fensichtlich Gemeinte wiedergibt. Die Objektwe Hermeneutik geht davon
aus, daB es neben dem manifesten Sinn einer AuBerung einen latenten gibt,
der im Widerspruch zu dem manifesten stehen kann. Auf die Rekonstruk-
tion dieses latenten Bedeutungsgehalts zielt die Textinterpretation. Ein Bei-
spiel aus dem Schulleben soll das verdeutlichen. Lehrer, die ihre passiven
Schiiler aktivieren wollen, tun das gelegentlich mit der Aufforderung: , Jetzt
sollen sich die anderen aber auch einmal melden.“ Entgegen der guten Ab-
sicht werden die so angesprochenen Schiiler zu passiven gemacht. Denn die-
jenigen, die sich nun melden, bleiben eben deshalb die passiven, weil ihre
Meldung - anders als die der aktiven ~ lediglich auf Aufforderung hin er-
folgt. Widerspriichen wie diesen gilt das Interesse der folgenden Interpre-
tation. Um MiBverstidndnissen vorzubeugen, stellen wir ihr einige Bemer-
kungen voran.

1. Der zu untersuchende Text wird nicht als AuBerung einer Persdnlich-
keitsstruktur betrachtet, sondern als Ausdruck der soziokulturellen Ver-
hiltnisse. Nur auf ihren gesellschaftlichen Charakter zielt unser Interesse;
die Person des Autors bleibt dagegen ginzlich auBer Betracht. Gegenstand
der Wissenschaft kann ohnehin nur eine unpersonliche Struktur sein.

2. Der zu untersuchende Text wird im Folgenden mit einer Akribie inter-
pretiert, die dem Leser befremdlich erscheinen mag. Diese Akribie schlieBt
einen Bruch mit einer wichtigen Maxime der Alltagskommunikation ein. Dort
iibergeht man in guter Absicht, was ohne Absicht gesagt wurde. Ein Ver-
sto gegen diese Verhaltensnorm hat deutliche MiBbilligung zur Folge.
Wenn es um die wissenschaftliche Rekonstruktion einer AuBerung geht,
gilt jene Maxime, die im Alltagsverkehr so wichtig ist, nicht, denn von Per-
sonlichem wird hier nicht gehandelt. Mehr noch, wiirde sich die wissen-
schaftliche Analyse an diese Maxime binden, hitte sie dem Alltagsver-
standnis nichts hinzuzufiigen und wire iiberfliissig.

3. Der Text, den wir untersuchen, bestcht nur aus wenigen Worten. Das wirft
die Frage nach der Generalisierung der Ergebnisse auf. Kann man wirklich
von ein oder zwei Sétzen auf die Kultur des Verbandes schlieBen? Daf3 wir
es nicht mit einer Marginalie der Verbandskultur zu tun haben, geht aus
dem Folgenden hervor: (a) Die untersuchte AuBerung ist verdffentlicht, fin-
det sich an exponierter Stelle und stammt aus der Feder eines Funkti-
onstrigers im Bundesvorstand. (b) Die mit dem Text intendierte kollegiale
Verstandigung scheitert. In diesem Widerspruch zwischen Intention und Er-
gebnis stimmt sie mit der bereits skizzierten Verbandspolitik iiberein. (c)
Diese Ubereinstimmung ist bedeutsam fiir das Problem der Generalisierung.
Sie verweist auf das Vorliegen einer wichtigen Problemkonstellation. Mit
deren Explikation ist gewif} nicht das Ganze der Verbandskultur mit ihren
vnelfaltlgen und auch widerspriichlichen Strdmungen charakterisiert, aber
doch eine typische Dimension.

4. Die Untersuchung zielt auf die analytische Durchdringung eines empiri-
schen Phinomens. Sie wire milverstanden, wiirde sie als praktische Kritik
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oder gar als Schuldzuweisung aufgefaBlt. Sie kann nur Klarheit iiber die ob-
waltenden Handlungsstrategien und Umstinde anstreben. Uber die prak-
tische Relevanz und die moéglichen Folgen kann nur die Praxis selbst ent-
scheiden.

Der einleitende Kommentar fiillt, in kleinen Lettern gesetzt, eine ganze
Scite. Nach dem Obertitel ,,Erziehung in der DDR“ wird in der Uberschrift
pointiert zusammengefal3t, was dazu heute zu sagen ist: ,, Am schlimmsten
wiire es zu vergessen®”. Es fallt schwer, bei dieser Formel nicht an die west-
deutschen Auseinandersetzungen iiber den Nationalsozialismus zu denken.
In drei Sédtzen fat der Autor seine Zustandsbeschreibung der ,,Erziehung
in der DDR* zusammen. Sie bilden den Gegenstand der nun folgenden
Textrekonstruktion:

»Natiirlich wissen wir alle, daf3 Erziehungspline auf dem Papier stehen und
der Alltag oft anders ist. Aber es bleiben die Ziele der Erziehung: Unterord-
nung, Disziplin, Leistung. Das prdgt - ob man will oder nicht, Kinder wie Er-
zieher.

Betrachten wir zunichst den ersten Satz: ,,Natiirlich wissen wir alle, daB3 Er-
ziehungspliane auf dem Papier stehen und der Alltag oft anders ist.” Hier
wird eine Differenz zwischen Erziehungsplan und Erziehungsalltag zum
Thema gemacht. Die Gegeniiberstellung von Plan und Alltag kénnte im Sinn
von Professionalismustheorien dahingehend verstanden werden, da Er-
zichung nach Normen instrumenteller Zweck-Mittel-Rationalitét erfolg-
reich nicht betrieben werden kann. Das Anderssein des Erziehungsalltags
gegeniiber den Planvorschriften konnte auf eine Eigenstindigkeit des all-
taglichen Erziehungsprozesses gegeniiber dem staatlichen Erziehungsre-
gime verweisen. DaB der Text von dem Vorliegen eines Erziehungsregimes
auch tatsichlich ausgeht, 1a8t sich an dem Gebrauch des Terminus Erzie-
hungsplan ablesen. Er stellt eine dem Begriff der Planwirtschaft nachemp-
fundene Sprachschépfung des Autors dar!. Sie legt gleichfalls den Gedan-
ken nahe, der biirokratisch-instrumentelle Geist, der in der sozialistischen
Wirtschaft so unproduktiv dominierte, wire in Bildung und Erziehung wir-
kungslos geblieben. Damit sind die staatlichen Erziehungsvorgaben der
DDR in ein negatives Licht gesetzt, aber der Erziehungsalltag erscheint dem-
gegentiber als professionelle Emanzipation von politischen Zwingen.

Auf die Frage nach der beruflichen Eignung der DDR-Lehrer scheint der
Text auf den ersten Blick also folgende Antwort zu geben: Die offiziellen
Erziehungskonzeptionen der DDR sind kritikwiirdig, aber diese Kritik trifft
nicht die Erzieher und Lehrer. Denn deren alltagliches Berufshandeln ist
den offiziellen Zielen nicht gefolgt. Wird aber der Erziehungsalltag als ein

1 Das vom Text selbst angefiihrte ,,Blaue Buch*, herausgegeben vom Minister fiir
Volksbildung der Deutschen Demokratischen Republik (1986) trigt den Titel:
wProgramm fiir die Bildungs- und Erziehungsarbeit im Kindergarten“. Entspre-
chend existierte ein ,,Programm fiir die Erziehungsarbeit in Kinderkrippen*
(1986). Fiir die Schulen findet sich zwar der Terminus Bildungsplanung (nicht
Bildungsplan!). Diese umfaBt aber ,,Bildungs- und Erziehungsprogramme, Lehr-
pldne, Ausbildungsunterlagen, Studienprogramme*. Vgl. Padagoglsches Wor—
terbuch 1987, Stichwort: Bildungsplanung. : . _
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Bereich des Widerstandes gegeniiber den Systemzwingen verstanden,
dann steht einer Anerkennung der ostdeutschen Kollegen nichts mehr im
Wege.

Ein genauerer Blick auf die zitierte Passage zeigt jedoch, daB der Hinweis
auf die Differenz zwischen Plan und Alltag in eine ganz andere Richtung
zielt. Er soll den Gedanken an die mogliche Autonomie des Alltags nicht un-
terstiitzen, sondern entkriften. Dal das Wissen um die Abweichung des All-
tags vom Plan als naturlich bezeichnet wird, bedeutet, daf} es als eine Selbst-
verstindlichkeit anzusehen ist, die nur geringe Aufmerksamkeit verdient.
Der Gedanke an diese Differenz wird zusitzlich darauf reduziert, der All-
tag sei lediglich oft anders als der Plan. So tritt also an die Stelle eines
grundsitzlichen Abweichens von den Planvorgaben ein lediglich situatives.
Damit ist die Differenz zwischen beiden zwar nicht geleugnet, aber doch
als mehr oder weniger zufillig hingestellt.

Unsere zunéchst entworfene Textinterpretation 148t sich also nicht aufrecht
erhalten. Der Text behauptet nicht eine prinzipielle Differenz zwischen Plan
und Praxis, sondern entkrdftet diese Auffassung. Demjenigen, der sich auf
die Eigenstdndigkeit der Erziehungspraxis berufen will, hélt er entgegen:
,~natiirlich ist dem so, aber ...“. Die textpragmatische Bedeutung dieser Pas-
sage ist darin zu sehen, daB3 den DDR-Lehrern die Moglichkeit genommen
wird, sich zur Rechtfertigung ihrer fritheren Arbeit auf die Differenz zwi-
schen Plan und Praxis zu berufen. Die eigentliche Botschaft lautet: ‘so kann
sich hier niemand herausreden!” An die Stelle der Anerkennung tritt die
Entlarvung einer maglichen Erkldrung der fritheren Praxis als ‘billige Aus-
rede’.

Der Text fihrt fort: ,,Aber es bleiben die Ziele der Erziehung: Unterord-
nung, Disziplin, Leistung. Das prégt, ob man will oder nicht - Kinder wie
Erzieher.“ Dieser Satz zielt allein gegen die Ziele der Erziehung. Die Er-
ziehung in der DDR ist danach kritikwiirdig, weil sie inakzeptable Ziele ver-
folgt habe. Implizit wird damit das instrumentalistische padagogische Leit-
bild wiederholt, zu dem uns bereits die Interpretation des ersten Satzes
gefithrt hat. Das kritische Augenmerk auf die Ziele statt auf die erzie-
hungskonzeptuelle Ebene zu richten, entspricht einem péadagogischen
Denken, das eine lineare Stufenfolge vom Ziel iiber den Plan zum Alltag
unterstellt. Die bildungspolitischen Erziehungsziele erscheinen hier als ent-
scheidende Determinante der Praxis.

Aber wie kann davon gesprochen werden, daB die Ziele ,,bleiben“? Sind
sie nicht mit der DDR untergegangen? Von den staatssozialistischen Er-
ziehungszielen ist in der Form gesetzlicher Definitionen und institutionel-
ler Regelungen jedenfalls nichts geblieben. Die in Rede stehende Behaup-
tung kann deswegen nur so verstanden werden, daf} die politischen Ziele
von den Lehrern und Erziehern verinnerlicht worden seien und deswegen
auch nach dem Untergang der DDR noch bestehen. Die Wende in Ost-
deutschland wird damit auf dem Gebiet der Bildung zum Schein erklért. Ei-
nem Dimon gleich scheint sich hinter den Verinderungen die Unverén-
derlichkeit - des Alten zu verbergen. Zugleich wird die behauptete
Kontinuitit negativ bewertet. Von einer u.U. auch wiinschenswerten Kon-
tinuitidt im Sinne der Bewahrung von Erhaltenswertem (vgl. Schiomer-

80 Die Deutsche Schule, 91. Jg. 1999, H. 1



kemper 1990) kann nicht die Rede sein. So endet die Unterscheidung zwi-
schen Erziehungsplan, Erziehungsalltag und Erziehungsziel, von der der
Text ausgeht, in ihrer Gleichsetzung und damit verbunden in einer herab-
setzenden Identifizierung der Lehrer mit der staatssozialistischen Bil-
dungspolitik?.

Der Text radikalisiert die Vorstellung der Unveranderlichkeit durch den
Begriff der Pridgung: ,,Das pragt, ob man will oder nicht - Kinder wie Er-
zicher." Der Prigungsbegriff bringt die Vorstellung tiefsitzender Hand-
lungsorientierungen zum Ausdruck, die einer Verdanderung nicht zugéing-
lich sind3. Bekriftigt wird diese Wortbedeutung durch den Nebensatz: ob
sic wollen oder nicht. Sowenig eine willentliche Orientierung auf die Pra-
gung EinfluB hat, sowenig kann eine willentliche Umorientierung gegen die
stattgehabte Priagung etwas ausrichten. Allenfalls sind die Geprigten inso-
fern exkulpiert, als auch diejenigen, die guten Willens sind, sich ihrer Pra-
gung nicht entzichen konnen. Die Botschaft lautet also: Zwar gibt es auch
im Osten Lehrer und Erzieher guten Willens, aber selbst diese sind defor-
miert durch das Erziehungsregime der DDR. Der Begriff der Pragung ist
auch auf die Kinder gemiinzt. Die Prégungskraft der politischen Erzie-
hungsziele wirke treffsicher durch das padagogische Personal hindurch auf
deren Zoglinge. Wortlich bedeutet dies nichts anderes, als daB erst dieje-
nige Generation, die in keinerlei Berithrung mit den Erziehungsinstitutio-
nen der ehemaligen DDR geraten ist, eine Chance fiir die Aneignung al-
ternativer Handlungsorientierungen hat.

Mit der Behauptung, die Erziechungsziele seien den Lehrern und Erziehern
eingeprégt und deswegen geblieben, vollzieht der Text einen Perspektiven-
wechsel hinsichtlich der unterstellten Berufsbilder. Zunichst erschienen die
Lehrer gleichsam als fremdbestimmte Lohnarbeiter der Bildungspolitik. Die
Deutsche Einheit stellt danach ihre Berufskompetenz als Erziehungsfach-
leute kaum in Frage; sie haben sich lediglich mit den neuen Erziehungszie-
len vertraut zu machen, fiir die sie ihre gegebene Kompetenz einzusetzen
haben. An dieser Vorstellung hélt der Text aber nicht fest; vielmehr be-
hauptet er jetzt, die Personlichkeitsstruktur der Betreffenden sei mit der
Struktur ihrer Arbeit identisch und unaufloslich verschmolzen. Bildungs-
politische Reformprobleme erscheinen damit in anderem Licht. An die
Stelle einer unproblematisch zu bewerkstelligenden Umprogrammierung
tritt die kaum zu bewailtigende Notwendigkeit, verinnerlichte Handlungs-

2 Manist hier an den Terminus ,,rote Socke* erinnert, dessen Suggestivitit ja darin
besteht, jemanden, der sich neue Kleider angelegt hat, zu entlarven, weil er ver-
gessen hat, auch die Socken zu wechseln Die alten Socken erklidren den neuen
Anzug zum Schein.

3 In wissenschaftlicher Form ist der Begriff der Verhaltensprigung durch Studien
an Graugénsen bekannt geworden. Fiir die eingeprégte Kenntnis, so Konrad Lo-
renz gilt, ,,daB sie nach Verstreichen der fiir die Art festgelegten Prigungszeit
sich genauso verhalt, als sei sie angeboren. Sie kann namlich nicht vergessen wer-
den“ (Lorenz 1965, S. 142). Eine Kritik einer soziologischen Sozialisationstheo-
rie, die eine , frithe Prigung und dauerhafte Verinnerlichung” annimmt, findet
sich bei Veen 1997, S. 23. Er weist darauf hin, dal damit bloB die Ideologie der
Formbarkeit des ,,neuen sozialistischen Menschen“ reproduziert werde.
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orientierungen zu verdndern. In letzter Konsequenz ergibt sich aus diesem
Berufsbild, daB eine Verdnderung der piddagogischen Praxis nur von der
Auswechslung des Personals erhofft werden kann. Den Lehrern aus der
DDR kann Anerkennung nur verweigert werden.

Worin bestehen aber die Erziehungszicle, die das Bildungswesen der DDR
inso tritbem Licht erscheinen lassen? Sie werden benannt als Unterordnung,
Disziplin und Leistung. Zunichst bestdtigt diese Liste dic Annahme, der
Text spreche nicht von offiziellen Erzichungsziclen, sondern von verinner-
lichten Erziehungsorientierungen. Denn die oberste Erzichungsmaxime der
DDR lautete nicht ,,Unterordnung, Disziplin und Leistung"”, sondern , die
allseitige und harmonische Entwicklung des Menschen®, eine Formulicrung
die ergénzt wurde durch Formeln, von denen vicle auch dem westlichen Bil-
dungs- und Erziehungswesen vertraut sind. Was der Text tatsichlich zum
Ausdruck bringt, ist der unterstellte Geist der sozialistischen Erziechung. Dic
Trias Unterordnung, Disziplin und Leistung gibt also das Bild cines west-
deutschen vom ostdeutschen Erzichungswesen wieder und verleiht ihm
Konturen mit Erziehungsorienticrungen, die dem Autor unerwiinscht sind.

Die Reihung der Erzichungsziele beginnt mit dem Begriff der Unterordnung.
Er wird im Westen itiblicherweise zur Charakterisierung der sozialistischen
Bildung benutzt und wirft ihren Sachwaltern Indoktrination durch den Geist
der Unterordnung vor. Der Leistungsbegriff, mit dem die Reihe endet, dient
dagegen in der Regel der Charakterisierung der westdeutschen Bildung und
soll deren Uberlegenheit gegeniiber dem die Eigeninitiative lihmenden
Schlendrian des Sozialismus unterstreichen. Der Begriffder Disziplin ist im
Ost-West-Vergleich als typisches Deutungsmuster nicht zuzuordnen#; er
wird wohl mit beiden Erziehungs- und Bildungssystemen in Zusammenhang
gebracht. Man sieht es dieser Begriffsreihe also nicht an, welches Bil-
dungssystem sie kritisieren soll. Sic enthélt implizit eine Gleichstellung der
ost- und westdeutschen Erziehungsorientierungen. Daraus wire zu folgern,
daB} eine berufliche Umorientierung der neuen Kollegen nicht allzu weit rei-
chen miifite und diese kaum vor Probleme stelite. Das konnte die Betref-
fenden zuversichtlich stimmen. Zugleich kdnnte die systemiibergreifende
Kritik einer an Unterordnung, Disziplin und Leistung orientierten Erzie-
hung Ost- und Westdeutsche in einem gemeinsamen piddagogischen Re-
formbemiihen vereinigen.

Diese Textinterpretation wiirde aber davon absehen, daB hier nicht ge-
samtdeutsche Gemeinsamkeiten zum Thema gemacht werden sollen, son-

4 An anderer Stelle zitiert der Text eine AuBerung einer Kindergirtnerin aus den
neuen Bundeslandern folgendermaBen: ,,Wir sind in der DDR groBgeworden mit
Anpassung und Disziplin, {...] die heutige Gesellschaft aber erwartet von uns El-
lenbogen und Leistung. Im Sinne eines duBeren Gehorsams fiigt sich der Diszi-
plinbegriff eher den gédngigen Deutungsmustern iber die DDR, wihrend er im
Sinne eines verinnerlichten Habitus eher der BRD-Gesellschaft zugerechnet wird.
Bundesprisident Roman Herzog beispielsweise fordert in seiner bildungspoliti-
schen Grundsatzrede am 5.11.1997 im Schauspielhaus am Gendarmenmarkt in
Berlin die Vermittlung von Tugenden, ,,die gar nicht so altmodisch sind, wie sie
vielleicht scheinen: VerldBlichkeit, Piinktlichkeit und Diszplin ...
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dern ausschlieBlich Bildung und Erziehung in der DDR. Dabei wird das Lei-
stungsprinzip, das fiir gewdhnlich als Ausweis westlicher Uberlegenheit gilt,

der DDR-Bildung zugeschrieben und dabei zu einem Nachteil gegentiber
dem Westen umdefiniert. Leistung als westliche Tugend wird zur Untugend,
wenn sie im Osten lokalisiert wirds. Auf einen einfachen Nenner gebracht
und verallgemeinert heift dies nichts anderes, als dafl jedwede Berufsori-
entierung zu einer Abwertungihrer Anhénger fiihrt, wenn sie mit dem Osten
in Verbindung gebracht wird. Wir stehen hier vor einer generalisierten De-
fizitkonstruktion. Sie 148t sich weder durch gute Argumente noch durch den
Nachweis einer alternativen erzicherischen Praxis widerlegen, weder durch
Festhalten an dem Altem noch durch Ubernahme des Neuen.

So trigt der Text gegen den Willen seines Autors, der Verstdndigung in-
tendiert, zur Konstruktion der Ost-West-Differenz bei, die die Kollegen im
Osten unwiderleglich zu Biirgern zweiter Klasse macht.

4. Schluibemerkung

Die¢ Lehrer in den neuen Bundeslidndern sind heute im Grofen und Ganzen
ihren Kollegen in den alten gleichgestellt. Das ist nicht zuletzt dem politi-
schen Engagement ihrer Berufsverbinde zu danken. Aber im Gegensatz zu
dieser Gleichstellung scheint ihre Anerkennung als Professionskollegen
prekir, dhnlich wie die der Ostdeutschen als Biirger. Die problematische
Charakterisierung der Lehrer, die in der untersuchten Textpassage zum Aus-
druck kommt, stimmt weitgehend mit jener neokonservativen iiberein, mit
der der CDU-Fraktionsvorsitzende in seiner Rede den Ostdeutschen ent-
gegengetreten ist. Wenn, wie zitiert, der ,,Graben“ zwischen Ost und West
tiefer wird und eine ,,diffuse Furcht zu spiiren (ist), alles zu tun, blo8 kei-
nen Streit zuzulassen“, dann ist das gleichbedeutend damit, da8 die Nor-
men professioneller Diskussion nur begrenzte Autoritit finden. Angesichts
dessen mag die selbstkritisch registrierte Sprachlosigkeit vielleicht die
zweckmaBigste Integrationsstrategie nach der Deutschen Einheit gewesen
sein, zu der man sich verstehen konnte®.
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