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Dieter Wunder

Uber Griinde des Missverstehens in der
deutsch-deutschen Vereinigung!

In zwei Aufsidtzen wird in der ,,Deutschen Schule” (Schubarth 1999, Len-
hardt/Wernet 1999, Heft 1/99) die misslungene bildungspolitische und
piddagogische Kommunikation Ost-West untersucht. Wéhrend Schubarth
die objektiven Faktoren — wie ich meine — weitgehend zutreffend beschreibt,
machen Lenhardt/Wernet den Versuch, Ursachen auch im — vielleicht auch
ungewollten — Verhalten Westdeutscher zu finden.

An beiden Aufsitzen fillt die Tatsache auf, dass die Ostdeutschen nicht als
Subjekte vorkommen; sie erleiden den Transformationsprozess in asym-
metrischen Kommunikationsstrukturen (Schubarth S. 54). Zwar war der
Rahmen fiir die schulische Transformation sicherlich durch die allgemeine
Gestaltung des Vereinigungsprozesses abgesteckt, dennoch waren die Ost-
deutschen in der Schulpolitik nicht nur Objekte.

1

Fiir die Gestaltung der Schulstrukturen der neuen Lander wurden die Vor-
aussetzungen nicht erst durch die neuen Linder geschaffen, sondern bereits
durch die Regierung Modrow(!), deren Schulstrukturpolitik durch die Re-
gierung de Maiziere konsequent fortgesetzt wurde. Minister Emons
(SED/PDS) vesuchte auf Rat der Pddagogischen Akademie der Wissen-
schaften die Honeckersche Strukturreform — EOS erst ab K1. 11 —riickgéngig
zu machen und stellte dabei die Einfiihrung des Gymnasiums bereits ab KI1.
7 zur Diskussion (Emons 1990). Damit traf er auf die Zustimmung vieler
beteiligter Lehrerinnen und Lehrer, Eltern sowie Hochschullehrer. Es lag
daher nahe, nun auch die Klasse 5 als Eingangsstufe anzupeilen. Minister
Meyer (CDU) hat die Einrichtung von Gymnasien durch Umwandlung von
POS/EOS-Schulen nachdriicklich geftrdert. Damit waren die Grundlagen
fir die Aufgabe der Einheitsschule (POS) gegeben - dariiber mégen sich
vieler Beteiligte anfangs nicht klar gewesen sein, aber das dndert nichts an
der Tatsache, dass diese Reform das Ergebnis der Bemiihungen vieler DDR-
Biirgerinnen und -Biirger war. Bezeichnenderweise hat nur Mecklenburg-
Vorpommern das westdeutsche Schulsystem — erfolglos — kopiert; Sachsen,
Sachsen-Anhalt und Thiiringen haben ,.eigentlich“ die Konsequenz aus der
letzten DDR-Zeit gezogen: neben den Gymnasien gibt es nur eine Schule,
sozusagen das, was von der POS iibrigblieb. Wenn die Strukturidnderung

I Ichschreibe aus der Erfahrung meiner fritheren Funktion in der GEW. Gespriche
mit Jochen Schweitzer haben mir zur Kldrung meiner Uberlegungen viel gehol-
fen. Eine wissenschaftliche Aufarbeitung wire dringend wiinschenswert.
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des Schulwesens im Nachhinein als westdeutsches octroi interpretiert wird,
so entspricht dies nicht dem geschichtlichen Ablauf und muss wohl als Um-
deutung aufgrund des vorherrschenden Charakters des allgemeinen Trans-
formationsprozesses gedeutet werden.

1

Ende 1989 und 1990 haben die westdeutschen Beobachter vielfach eine sehr
lebendige bildungspolitisch-pddagogische Diskussion feststellen kénnen.
Viele Schulen machten sich auf den eigenen pidagogischen Weg. (GEW 1990)
Auch in der Riickerinnerung von Pddagoginnen und Pddagogen wird man
dies immer wieder bestétigt finden. Das Ende dieses ,,Friihlings* kam durch
die Landesregierungen und ihre Vorlaufer ab Herbst 1990. Meine nachfol-
gende Deutung beruht auf der Erinnerung an damalige Gespriche und Be-
obachtungen; sie bediirfte genauer Uberpriifung.

Die neuen Landesregierungen hatten das Bestreben, die Entwicklungen in
den ,,Griff“ zu bekommen. Da mischte sich wohl Unterschiedliches. Dass
jeder machte, was er wollte — die ,,Anarchie®, wie man sagte —, war nicht
ertriglich fiir einen geordneten Staat. Die neuen Regierungen wollten von
ihrer demokratischen Legitimation zur Bestimmung der Schulpolitik Ge-
brauch machen. Die neuen Schulaufsichtsbeamten - ob Westdeutsche oder
Ostdeutsche — haben ihre Aufsichtsfunktion sehr klar, manchmal auch
kleinlich, wahrgenommen, zuweilen auch autoritire Gewohnheiten der
DDR in den neuen Staat iibernommen. Politisch motivierte Entlassungen
von Lehrerinnen und Lehrern - wegen deren Belastung durch ihre DDR-
Vergangenheit - schufen zudem ein verunsicherndes Klima. Die politische
wie administrative Verantwortung fiir diese Entwicklungen lag nicht allein
bei ,,westdeutschen Importen” oder Ostdeutschen, die in vorauseilendem
Gehorsam Westdeutschen jede Anregung von den Lippen zu lesen bemiiht
waren — dies gab es selbstverstidndlich —, sondern auch bei Ostdeutschen,
die berechtigt Folgerungen aus dem DDR-System ziehen wollten, oder sol-
chen, die die Zeit ihrer Herrschaft (in demokratischen Strukturen) ge-
kommen sahen. Dieses von mir gezeichnete Bild gilt im Prinzip fiir alle ost-
deutschen Léndern, unabhéingig von der politischen Zusammensetzung der
Regierungen. Moglicherweise verschwanden durchaus charakteristische
Unterschiede im allgemeinen Transformationsklima; moglicherweise gab
es ostdeutsche Kommunikationsstrukturen, die Unterschiede eher zugun-
sten des gemeinsamen ,,Schicksals* verwischten.

Es gab also eine auffillige Eigenverantwortung von Lehrkréften in der Neu-
gestaltung von Schule; diese wurde anscheinend in der Konstitutierung der
Linder politisch weitgehend gedampft oder zerstort — nicht nur durch West-
deutsche, sondern auch durch Ostdeutsche, die aus ihrer eigenen Sicht auf
die Transformation bestimmte Entwicklungen herbeifithren wollten; Ost-
deutsche waren also durchaus Subjekte der bildungspolitischen Transfor-
mation, wenn auch an unterschiedlichen Stellen, in gegensitzlichen Ten-
denzen.

Ein Zentralproblem in der Entwicklung des Schulwesens war die Ein-
schitzung der ostdeutschen Lehrerinnen und Lehrer. Diese waren in ihrer
grof3er Mehrheit — ob freiwillig, ob unfreiwillig — Stiitzen des DDR-Systems
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gewesen. Sie hatten durch die Regierung de Maiziere die Zusicherung er-
halten, weiterarbeiten zu konnen. Sie spiirten allerdings an vielen Stellen
Misstrauen gegen sich, nicht nur von Regierungen und leitenden Verwal-
tungen, sondern auch von einem Teil der Eltern; nicht nur DDR-Opposi-
tionelle wie Freya Klier waren sehr kritisch, ich erinnere auch an Christa
Wolf. Die offentliche Erwartung an die Lehrkrifte war klar: sie sollten nun
im neuen Staat als ,,Demokraten” — was immer damit gemeint war — agie-
ren. Im Ergebnis behinderten solche Einstellungen, so berechtigt sie waren,
eine eigenstindige Auseinandersetzung mit der Vergangenheit: denn wer sich
zu ihr bekannt hitte, fiir den konnte dies existenzbedrohend werden. Die
Lehrerschaft blieb verunsichert, zumal jahrelange Auseinandersetzungen
um Status und Bezahlung hinzukamen; die Tatsache, dass die Lchrerinnen
und Lehrer im Vergleich zu vielen anderen Menschen der neven Linder
materiell zu den eindeutigen ,,Gewinnern® der Einheit gehorten, dnderte
nichts an dieser Situation. An 6ffentlich spiirbarem Selbstbewusstein man-
gelt es.

Grundsatzlich ist zu fragen, warum die Asymmetrie zwischen Ost und West
auf so wenig sich artikulierenden Widerstand traf: denn auch in einem asym-
metrischen Verhiltnis hat die ,,schwache” Seite ihr eigenes Potential; auch
ein asymmetrisches Verhaltnis ist kein Unterdriickungsverhiltnis.

I

Lenhardt/Wernet unternehmen den Versuch, im Verhalten der Westdeut-
schen — auch solchen, die den Uberwiltigungscharakters des eingeschla-
genen allgemeinen Transformationsprozesses ablehnten (,,Auch links der
politischen Mitte“ S. 71) ~ Spuren zu finden, die die (biirgerliche) Ent-
miindigung der Ostdeutschen stiitzten. Ihre Argumentation ist interessant,
im einzelnen aber nachweisbar falsch?, die Verhiltnisse sind also kompli-
zierter als dargestellt; der Gedanke, wieweit eine Entmiindigung auch selbst-
verschuldet sein konnte — um eine Kant’sche Formulierung aufzunehmen
-, wird nicht erortert.

Beispiel I: Wolfgang Schiuble, der den Einigungsprozess mit westdeutschen
Vorgaben diktierte, wird zitiert, um auch Verbandsfunktioniren — im Kon-
text sind auch Funktiondre der GEW mitgemeint - seine Einstellung zuzu-
schreiben, wonach Ostdeutsche keine Bereitschaft zur Selbstverantwortung
besessen hétten. Wie war es? Im Januar 1990 tauchten beim GEW-Haupt-
vorstand (alte) Funktionidre der Gewerkschaft Unterricht und Erziehung
auf: sie wollten von uns Argumente zur Erreichung des Beamtenstatus ken-
nenlernen. Wir versuchten Zweifel zu séen, gaben aber alle notwendigen
Informationen. — Inder GEW der ostdeutschen Liander gab es nirgends West-
deutsche, die als Funktioniire eingesetzt oder auf Wunsch gewihlt worden
wiren. Alle Funktiondre der GEW waren Ostdeutsche. Wir diskutierten
gemeinsam und empfahlen dann, keine Stasi-Mitarbeiter zu wihlen. In ei-

2 Da der Artikel auf GEW-Verhalten zielt, werde ich mit meinen GEW-Erfah-
rungen argumentieren.
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nem Fall kehrte ein ostdeutscher GEW-Kollege zuriick und verkiindete, der
Kollege X miisse wegen Stasitédtigkeit (etwa 30 Jahre zuriick) sofort seine
Funktion aufgeben. Auf der Wahlversammlung dieses Landesverbandes
stellte sich dieser Kollege X dennoch zur Wahl. Es gab eine heftige und of-
fene Diskussion - in meiner Anwesenheit, ich ergriff nicht das Wort. Der
Kollege X unterlag sehr deutlich.

Ich vermute, dass dennoch viele ostdeutschen Lehrkréfte der Lenhardt/
Wernetschen These einer Entmiindigung durch Westdeutsche zustimmen
wiirden, obwohl sie keine oder nur wenig handfeste Beweise vorzuzeigen
hitten. Warum dennoch? Das allgemeine Klima spricht, wenn auch nicht
unbedingt zurecht, dafiir, aber wohl noch vieles anderes. Beispielsweise:
Kommunikation setzt eine gemeinsame Sprache und eine gemeinsame Vor-
stellungswelt voraus. Wir Westdeutschen haben uns von der gemeinsamen
deutschen Sprache tauschen lassen und erst allméhlich, individuell unter-
schiedlich, verstanden, dass das Sprachverhalten unterschiedlich ist. Wir ha-
ben uns bemiiht, die ostdeutsche Situation und Geschichte in ihrer Unter-
schiedlichkeit (System und Opposition) zu verstehen, aber dennoch uns
schwer getan, die Asymmetrie wirklich nachzuvollziehen. Diese Verhal-
tensweise wiederum ist erklérlich, da Handlungsnotwendigkeiten absolut im
Vordergrund standen (Aufbau einer Gewerkschaft, Aufbau der Personal-
rite, Wahrnehmung der Interessen gegeniiber Landes- wie Bundesregie-
rung etc.). Die Zeiten waren der Reflexion nicht giinstig.

Beispiel 2: Lenhardt/Wernet untersuchen die Riickwirkungen auf die Men-
talitdt der Lehrerinnen und Lehrer, die sich aus der Diskussion um die ,,be-
rufliche Anerkennung* ergaben. Die berufskulturelle Verstandigung sei ge-
scheitert. ,,Aus alledem ergibt sich, dass dic ostdeutschen Kollegen nur eine
geringe Chance erlangten, ihre Berufserfahrungen zum Thema der Ver-
bandsoffentlichkeit zu machen.“ (S. 77)3 Der Ausdruck ,.erlangten” ist zwei-
deutig. Er meint weder das aktive ,,wahrnehmen* noch das passive ,,ge-
wihren®, er vernebelt das Problem. Soweit die Ursachen schul- und
GEW-spezifisch sind, sehe ich einen wesentlichen Grund in der schon er-
wihnten Scheu, ja Angst ostdeutscher Lehrerinnen und Lehrer, ihre Ver-
gangenheit zur Sprache zu bringen. Neben moglichen Nachteilen fiir die be-
rufliche Situation hitten sich mit Sicherheit auch Probleme mit Teilen der
westlichen GEW ergeben — vermutlich weniger auf Vorstandsebene als auf
unterer Funktionirs- oder gar Mitgliederebene; dafiir spricht mancher Le-
serbrief in ,,Erziehung und Wissenschaft“.

Beispiel 3: Die vorgenommene Textinterpretation eines Kommentarsin ,, Er-
ziehung und Wissenschaft“ 12/1991 halte ich fiir falsch. Zunéchst einmal ist
dieser Text kein Beleg fiir die Einschitzung ,berufskultureller Klarungs-
prozesse” (S. 68) von Lehrern, weil er sich allein mit Fragen der Erzichung
in Kindergirten, berufspolitisch also mit Erzieherinnen(!), beschiftigt.

3 Wenn Lenhardt/Wernet behaupten, ,,Ohne Beachtung blieb auch die Uberprii-
fung der personlichen Eignung der ehemaligen DDR-Lehrer, obwohl die GEW
ihren betroffenen Mitgliedern Rechtshilfe gewihrte.” (77), so ist dies unzutref-
fend. ,,Erziehung und Wissenschaft* berichtete, im Vorstand war dies Thema.
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Dass dennoch in der Interpretation konstant von Lehrern geschrieben wird,
ist mehr als ein handwerklicher Fehler.

Die , Feinanalyse* der ausgewihlten drei Sitze scheint mir mehr von der
Intention der Autoren als vom Textverstindnis geprdgt zu sein. Der Autor
des Leitartikels ist Referent der GEW, fiir seine Eigenstindigkeit bekannt,
aber kein ,,Funktionstriager im Bundesvorstand®, wie unterstellt (78); die
Zeitung ist redaktioneli selbstindig, Leitartikel werden nicht ,,genehmigt*
0. 4. Die Generalisierbarkeit der Ergebnisse, die aus der Analyse des Arti-
kels gewonnen wird, ist mithin nicht nachgewiesen. Wenn die Autoren
schreiben, der Artikel meine, im Verfahren der objektiven Hermeneutik
gewonnen, ,,Den Lehrern aus der DDR kann Anerkennung nur verweigert
werden® (82), so widerspricht dies dem Kontext des Leitartikels:4 der Au-
tor mochte eine Auseinandersetzung der Erzicherinnen mit ihrer Vergan-
genheit, so wie dies seine eigenen Erzieherinnen in den 60er Jahren taten.

Hatten die Autoren sich nicht nur auf den Kommentar gestiitzt, sondern
vor allem die beiden im gleichen Heft erschienenen Artikel ,, Kindererzie-
hung in der DDR“ von Wilma Grof3imann und ,,Wie war es wirklich?* von
Ute Alexander betrachtet, wiire es wahrscheinlich eher gelungen, die These
von einer ,, Ost-West-Differenz zu belegen, die die Kollegen im Osten unwi-
derleglich zu Biirgern zweiter Klasse macht.“ Denn dieser These kann ich
teilweise zustimmen - die beiden Artikel und nicht der Kommentar waren
es, die heftige Leserbriefe auslosten. Allerdings haben die Redaktion von
»Erziechung und Wissenschaft“ und die zustindige Fachabteilung in der
GEW die Auseinandersetzung nicht auf sich beruhen lassen, sonderninden
folgenden Monaten zwei Diskussionsrunden mit den Autoren und interes-
sierten Erzieherinnen im Osten veranstaltet und dariiber in ,,Erziehung und
Wissenschaft* 4/92 ausfihrlich berichtet. Nach meiner Erinnerung waren
es durchaus offene Gespriche, in denen erste Verstiandigungsversuche statt-
fanden. Weitere Versuche, ,,Erziehungskonzepte in Ost und West* zu the-
matisieren, wurden vor allem dadurch erschwert, dass das Interesse daran
vollig tiberlagert wurde durch die nackte Uberlebensfrage von Kinder-
krippen, Kindergérten und Horten in den neuen Lindern. Ca. 60.000 Er-
zieherinnen wurden entlassen, weil es fiir sie keinen Bedarf mehr gab - teils
wegen Verschlechterung der Personalschliissel, teils wegen des massiven
Geburtenriickgangs. Dass es ein Versdumnis der GEW war, sich aus-
schliefilich der Arbeitsplatzsicherung zu widmen (immerhin konnten 40.000
Arbeitsplatze durch Teilzeit gerettet werden) und pddagogische Fragen hint-
anzustellen, erweist sich spitestens heute als Fehler. Die immer wieder auf-
flammende Diskussion iiber die Ursachen von Gewalt, Auslinderfeind-
lichkeit und Rechtsradikalismus in den neuen Landern macht dies deutlich.

4 Die Interpretation stiitzt sich auf die Formulierung ,Aber es bleiben die
Ziele...Das prégt”. Der Kontext macht klar, dass der Verfasser damit kein Urteil
tiber die Erzieherinnen fillte, sondern gegeniiber dem Alltag der DDR die Be-
deutung der Ziele hervorheben wollte. Seine Beschreibung der Verinderung sei-
nes eigenen Kindergartens belegt dies: ,,Die Kindergartenleiterin musste nicht ihr
Ordensgewand ablegen und ihre Herkunft verleugnen, um sich verindern zu kon-
nen.* )
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