peDocs

Open Access Erziehungswissenschaften

Herrlitz, Hans-Georg; Weiland, Dieter

DIPF @

Offensive Padagogik. Schulleistungsvergleiche - Ja oder Nein?

Die Deutsche Schule 91 (1999) 4, S. 406-410

Quellenangabe/ Reference:

10.25656/01:30940

Herrlitz, Hans-Georg; Weiland, Dieter: Offensive Padagogik. Schulleistungsvergleiche - Ja oder Nein? -
In: Die Deutsche Schule 91 (1999) 4, S. 406-410 - URN: urn:nbn:de:0111-pedocs-309403 - DOI:

https://nbn-resolving.org/urn:nbn:de:0111-pedocs-309403

https://doi.org/10.25656/01:30940

Nutzungsbedingungen

Gewahrt wird ein nicht exklusives, nicht Ubertragbares, personliches
und beschrénktes Recht auf Nutzung dieses Dokuments. Dieses
Dokument ist ausschlieBlich far den personlichen,
nicht-kommerziellen Gebrauch bestimmt. Die Nutzung stellt keine
Ubertragung des Eigentumsrechts an diesem Dokument dar und gilt
vorbehaltlich der folgenden Einschrankungen: Auf samtlichen
Kopien dieses Dokuments missen alle Urheberrechtshinweise und
sonstigen Hinweise auf gesetzlichen Schutz beibehalten werden. Sie
durfen dieses Dokument nicht in irgendeiner Weise abandern, noch
durfen Sie dieses Dokument fiir 6ffentliche oder kommerzielle
Zwecke vervielfaltigen, offentlich ausstellen, auffiihren, vertreiben
oder anderweitig nutzen.

Mit der Verwendung dieses Dokuments erkennen Sie die
Nutzungsbedingungen an.

Kontakt / Contact:
pebocs

DIPF | Leibniz-Institut fir Bildungsforschung und Bildungsinformation

Informationszentrum (1Z) Bildung
E-Mail: pedocs@dipf.de
Internet: www.pedocs.de

Terms of use

We grant a non-exclusive, non-transferable, individual and limited
right to using this document.

This document is solely intended for your personal, non-commercial
use. Use of this document does not include any transfer of property
rights and it is conditional to the following limitations: All of the
copies of this documents must retain all copyright information and
other information regarding legal protection. You are not allowed to
alter this document in any way, to copy it for public or commercial
purposes, to exhibit the document in public, to perform, distribute or
otherwise use the document in public.

By using this particular document, you accept the above-stated
conditions of use.

Digitalisiert

Mitglied der

Leibniz-Gemeinschaft



Die Deutsche
Schule

Zeitschrift fir Erziehungswissenschatft,
Bildungspolitik und padagogische Praxis

91. Jahrgang 1999 / Heft 4

Offensive Pidagogik: 406
Schulleistungsvergleiche = Ja oder Nein?

Unsere Schulen sind auf den Priifstand gestellt — TIMSS und PISA haben die Frage auf-
geworfen, ob unsere Lehrerinnen und Lehrer lehren, was sie lehren scllten bzw. ob die
Schiilerinnen und Schiiler lernen, was sie lernen sollten. Konnen zentrale Priifungen oder
gar Leistungsvergleiche mit internationalen Standards zur ,, Qualititssicherung“ beitragen,
miissen sich die Schulen diesen Tests stellen oder wird dadurch die pidagogische Ent-
wicklung der Schulen eher verhindert?

In der Rubrik , Offensive Pidagogik* wird diesmal nicht nur eine Position vorgestells,
sondem kontrovers diskutiert: Hans-Georg Herrlitz widerspricht zuniichst der nach seinem
Verstindnis gefihrlichen Ablehnung von Leistungsvergleichen, wie sie vor allem aus Kreisen
reformorientierter Schulen formuliert wird, Dem wiederum widerspricht Dieter Weiland,
indem er die Ziele dieser Initiativen unterstreicht und fiir einen anspruchsvollen Leistungs-
begriff plidiert.

Sascha Koch 411
Wenn Schulforscher von Schulreform triiumen
Theorie und Praxis in der ‘Schulqualititsforschung’

Nachdem die Schulforschung in den 70er Jahren nicht in dem erhofften Mafle zu Verdinde-
rungen des Bildungswesens beitragen konnte, wechselte sie ihren Adressaten: statt an Politik
und Offenlichkeit wendet sie sich an die Schulpraktiker; sie argumentiert nicht mehr gesell-
schaftspolitisch, sondern pddagogisch. Dabei blieb jedoch der instrumentelle Charakter ihrer
Bemiihungen erhalten; diese Néihe zur Praxis gefiihrdet aber die Qualitit solcher Forschung.

Wolfgang Schonig 424
Forschen in der Schulentwicklung?
Wie Lehrerinnen und Lehrer neue Aufgaben bewiltigen konnten

Lehrerinnen und Lehrer sollen die pidagogische Schulentwicklung evaluativ begleiten und sich
selbst iiber die Qualitiit der tiglichen Arbeit vergewissem. Thnen werden Tiitigkeiterr, zugemutet’,
die bisher eher—wenn iiberhaupt—einer externen Forschung zugedacht waren. Dies beriithrt nicht
nurdie Arbeitszeit der Lehrerinnen und Lehrer, sondemauchihr professionelles Selbstverstiindnis
und das Verhdiltnis zwischen den Fragestellungen der Praxis und denen der Theorie.



Heiner Barz und Thomas Singer 437
Das Bild des Lehrers in der Offentlichkeit
Variationen {iber ecinen einstmals geschitzten Berufsstand

In der Offentlichkeit haben Lehrerinnen und Lehrer keine gute Presse — es fehlen aktuelle
Studien, in denen das tatsiichliche Ansehen der Lehrerschaft verlisslich erkennbar wird.

Eine Freiburger Studie liefert erstmals seit 20) Jahren wieder Daten zum Lehrerimage. Fiinf
vorherrschende Lehrertypen wurden identifiziert: Der Besserwisser, der Frustrierte, der Bie-

dermann, der Alternative und der Engagierte. Das frither dominante Bild des priigelnden

Paukers wurde durch den ,,entwaffneten 1.ehrer” verdringt. Insgesamt wird ein dramati-

scher Einbruch in der Wertschitzung dieses Berufs erkennbar.

Willi Wolf, Ute Gébel-Lehnert, Peter Chroust 451
Fortbildung der Lehrerinnen und Lehrer
Ihre Formen und Wirkungen im Spiegel empirischer Untersuchungen

Die Lehrerfortbildung befindet sich im Umbruch von der traditionell personenbezogenen
wschulexternen Lehrerfortbildung in Richtung stirker systembezogener , schulinterner Un-
terstiitzungsaktivititen” (beispielsweise ,, Schulinterne Lehrerfortbildung®, ,, Pidagogische
Tage“, ,,Organisationsberatung® usw.). In dieser Situation kann es hilfreich sein, die tra-
ditionelle Lehrerfortbildung aus der Sicht der Abnehmer zu bilanzieren und die Erfah-
rungen und Erwartungen von Lehrerinnen und Lehrern deutlich zu machen.

Manfred Rotermund 468
Professionalitiit und Praxissemester
Schulpraktische Studien in der Lehrerbildung

Die Reform der Lehrerbildung ist seit einigen Jahren wieder ein Thema der bildungspoli-
tischen Diskussion, die Verbesserung der Lehrerbildung ist (wie immer) das Ziel. Wie die
Lehrer(aus)bildung reformiert werden soll, ist strittig: Kann aufverpflichtende, direkte Pra-
xiserfahrungen in der Schule verzichtet werden oder sind die Schulpraktischen Studien ein
unverzichtbares Element universitirer Lehrerbildung, das sogar zu einem Praxissemester
ausgeweitet werden sollte, wie das einige Bundesliinder planen? Die Pline dieser Bundes-
linder werden vergleichend vorgestellt und beurteilt.

Hans-Martin Stimpel 478
Der Primat des Piidagogischen

Kleine Laudatio auf dic Pddagogische Hochschule und die Erziehungswissen-
schaftliche Fakultat

Von der Pidagogischen Hochschule zur Erziehungswissenschaftlichen Fakultiit hat die
Lehrer(aus)bildung in Gottingen (und dhnlich an vielen Standorten) eine wechselvolle Ent-
wicklung vollzogen. Vieles war nach 1945 an die besonderen Umstiinde der Zeit gebun-
den, im Riickblick erscheint dennoch vieles, was damals entwickelt (und in Gottingen jiingst
durch administrative Entscheidungen abgebrochen) wurde, der Erinnerung und des Nach-
denkens wert.

Marc Bohmann und Kirsten Hoffmann 490
Berufseinsteiger und Schulentwicklung

Wie junge Lehrer/innen Unterricht und Schule verindern wollen und welche Er-
fahrungen sie dabei machen

Junge Kolleg/innen werden beim Berufseinstieg hiufig mit der Erwartung konfrontiert, Zur
Schulentwicklung beizutragen. Welche Rolle konnen bzw. wollen junge Lehrerinnen und



Lehvrer in ihrer Schule spielen? Sind sie bereit und fiihlen sie sich in der Lage, Schulent-
wicklung vor Ort voran zu treiben? Welche Erfahrungen machen sie dabei? Weiche Rolle
spielt ihre Kooperationspraxis? 16 Berufseinsteiger/innen wurden dazu ausfiihrlich befragr.

Jirgen Klausnitzer 504
Privatisierung im Bildungswesen?
Eine internationale Studie gibt zu bedenken!

Die Reform des Bildungswesens wird seit geraumer Zeit unter Stichworten wie De-
zentralisation, Autonomie, Markt u.d. diskutiert. Fiir die Entwicklung in Deutschland
konnten Erfahrungen in vergleichbaren (kapitalistischen) Lindern wichtige Hinweise
geben auf Gefahren und (vielleicht) vermeidbare Nebenwirkungen. Eine entspre-
chende Studie von Whitty, Power und Halpin aus dem Jahr 1998 wird hier referiert.

Neuerscheinungen:

— Heidemarie Kemnitz: Lehrerverein und Lehrerberufim 19. Jahrhundert. (HGH)

— Reinhard Bergner: Die Berthold-Otto-Schulen in Magdeburg. (HGH)

— Christa Héandle: Lehrerinnen in System und Lebenswelt. (Kaiser)

— Christa Hdndle, Wolfgang Nitsch und Christa Uhlig: Lehrerinnen und Erzie-
hungswissenschaftlerinnen im Transformationsprozess. (Kaiser)

- Harald Ludwig (Hg.): Montessori-Pidagogik in der Diskussion. (Wrobel)

— Peter Heyer, Ulf Preuss-Lausitz, Jutta Scholer: ,,Behinderte sind doch Kinder wie
wir!* (Handle)

~ Witlof Vollstiadt. Klaus-Jiirgen Tillmann, Udo Rauin, Katrin Hé6hmann und
Andrea Tebriigge: Lehrpléne im Schulalltag. (J6S)

— Astrid Kaiser: Anders lehren lernen. (Carle)

- Tilman Grammes: Kommunikative Fachdidaktik. (Lifmann)

-~ Renate-Berenike Schmidt und Michael Schetsche: Jugendsexualitit und Schulall-
tag. (Sielert)

-~ F. A. W. Diesterweg: Samtliche Werke, II. Abt., XIX. Band. (HGH)

— Armin Bernhard: Demokratische Reformpidagogik und die Vision von der neuen
Erziehung. (HGH)

- Manfred Heinemann (Hg.): Zwischen Restauration und Innovation. (HGH)

— Ralf Hickethier: Mut zum Ganzen: Ordnung und Freiheit. (J65)

- Gerd Iben, Peter Kemper und Michael Maschke (Hg.): Ende der Solidaritét? (J6S5)

- Gerd Reinhold, Guido Pollak und Helmut Heim (Hg.): Piddagogik-Lexikon. (J&S)

- Ralf Laging (Hg.): Altersgemischtes Lernen in der Schule. (/6S)

- Peter Diepold und Paul Tiedemann: Internet fiir Pidagogen. (Wrobel)

Hinweis: Inhaltsverzeichnisse fritherer Hefte und eine Liste der rezensierten
Publikationen sind im Internet iiber http://www.gew.de zu finden.

Liebe AbonnentInnen,

leider sehen wir uns gezwungen, ab 2000 die Bezugspreise dieser Zeitschrift
zu erhohen. Ab 1. Januar 2000 kostet das Abonnement DM 94— fiir Stu-
denten DM 78,-. Die Versandkosten betragen DM 8- im Inland, im Aus-
land unverindert DM 20,—.

Wir hoffen auf Ihr Verstindnis. Juventa Verlag
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Willi Wolf, Ute Gébel-Lehnert, Peter Chroust 451
Further educaticn of teachers
Forms and impact mirrored by empirical research

Further education of teachers is changing from the traditionally personrelated ‘school
external further education for teachers’ in the direction of a more systems-related, ‘in-
ternal support activity’ (for example, ‘school internal further training’, ‘pedagogical
days’, ‘organisations sonsulting’ etc.). It might be helpful in this situation to take stock
of traditional further training from the perspective of the ‘customer’ and make the ex-
pectation and the experience of teachers explicit.

Manfred Rotermund 468
Professionalism and practice semester ’
School practical studies in teacher training

In recent years, the reform of teacher training has again been put on the agenda of
educational policy, (as always) the aim is the improvement of teacher training. The
controversy focuses on the question whether or not practical exposure to schools
should be integrated into the course-work at the university. Some states (Bundes-
ldnder) are even considering to set aside a full semester for teacher training. These
plans shall be considered in a comparative perspective.

Hans-Martin Stimpel 478
The primacy of the pedagogical

Lauding the education department and the teacher training college

From teacher training college to education department, teacher training in Géttin-
gen and in other locations, has undergone a changeable development. In 1945, many
traits were linked to special circumstances; in retrospect, much that has been deve-
loped back then, (and has recently been broken off in Gottingen and elsewhere by
administrative decisions) is worthy of remembrance and consideration.

Marc Béhmann und Kirsten Hoffmann 490
Young professionals and school development

How young teachers want to change instruction and the schools and what they
experience

Young colleagues are often expected to contribute to school development. Which
role can young teachers play in their schools? Are they ready and able to promote
school development? How do they conceive their role? How do cooperations work?
Sixteen young professionals have been interviewed.

Jirgen Klausenitzer 504
Privatisation in education?
An international study is to be thought over!

Recently, educational reform is discussed under the keywords: decentralisation,
autonomy, free market, etc. For the development in Germany the experience made
in comparable capitalistic countries could contain hints to dangers and (perhaps)
unwanted side effects. A study conducted by Whitty, Power and Halpin dating from
1998 is presented to the German public.

Tables of content of previous issues and a list of publications reviewed are
accessible by internet under http://www.gew.de.
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Offensive Padagogik
Schulleistungsvergleiche — Ja oder Nein?

Vorbemerkung: In der Rubrik ,, Offensive Pidagogik " wird diesmal nicht nur
eine Position vertreten, sondern kontrovers diskutiert: Hans-Georg Herrlitz
widerspricht zundchst der nach seinem Verstindnis gefiihrlichen Ablehnung
von Leistungsvergleichen, wie sie vor allem aus Kreisen reformorientierter
Schulen formuliert worden ist. Dem wiederum widerspricht Dieter Weiland,
indem er die Ziele dieser Initiativen unterstreicht und fiir einen anspruchs-
vollen Leistungsbegriff pliidiert.

Die Leserinnen und Leser dieser Zeitschrift seien zum einen auf die (durch-
aus kontroversen) Beitriige in den jiingsten Heften (insbesondere Heft 2/99)
verwiesen und zum anderen herzlich eingeladen, die Kontroverse mit eige-
nen Auferungen fortzufithren.

Hans-Georg Herrlitz
Auf Entwicklung muss Evaluation folgen!

Auf dem diesjdhrigen Bundeskongress der Gemeinniitzigen Gesellschaft
Gesamtschule wurde ein Resolutionsentwurf diskutiert, der sich vehement
gegen Schulleistungsvergleiche wendet und stattdessen eine ,,reformorien-
tierte Schulforschung* fordert, die darauf gerichtet sein soll, ...

¢ _zur optimalen, solidarischen Bildung, Personlichkeitsentwicklung und
Forderung aller Schiiler und Schiilerinnen beizutragen® sowie

¢ Lehrende und Lernende zu stirken, damit sie die notwendigen Entwick-
lungen und Reformen mit Engagement in Angriff nehmen.“

Gleichzeitig und mit vergleichbarer Zielsetzung entstand an einigen Ge-
samtschulen (u. a. auch an der Laborschule Bielefeld) eine Initiative, die
sich kritisch mit dem ,,quantitativ-technokratishen Bildungsverstindnis“ der
neuerdings herrschenden Bildungspolitik auseinandersetzt und stattdessen
pladiert ...

.. »flr ein neues Verstiandnis von Leistung und Qualitat*,

.. »,flir ein Verstindnis von Bildung im Sinne Humboldts*
... und , fiir eine Bildungsreform, die diesen Namen verdient“.
Angestrebt, so heifit es am Ende dieses Papiers, werde ,,ein Biindnis zwi-
schen Schulen, Fachdidaktiken, Vertretern der Erziehungswissenschaft und

der Wirtschatt, das die notwendige Entwicklungsarbeit in Gang bringt. Dazu
gehoren auch neue Formen der Qualititssicherung, die dem hier vertrete-
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nen Verstdndnis von Schulqualitiit entsprechen. Quantitative Vergleichs-
tests tun das nicht.*!

Bei allem Verstédndnis fiir die in Schulen und gerade in Gesamtschulen weit
verbreitete Vorstellung, dass Schulforschung nur dann sinnvoll ist, wenn sie
der praktischen Schulentwicklung dient, bezweifle ich nicht nur, dass diese
Position, wenn sie derart antagonistisch vertreten wird, in der gegenwiérti-
gen bildungspolitischen Situation durchgehalten werden kann, sondern ich
halte sie auch schlicht fiir unvereinbar mit dem Auftrag padagogischer Wis-
senschaft, den Zustand von Schulen und ggf. den Fortschritt von Schulent-
wicklung zunichst einmal methodisch iiberzeugend festzustellen. Ich er-
lautere in aller Kiirze:

(1.) Vor dreiBSig Jahren begann in der Bundesrepublik mit der Gesamtschul-
Empfehlung des Deutschen Bildungsrats ein Schulreformprozess, an dem
sich bekanntlich zahlreiche Erziehungswissenschaftlerinnen und Erzie-
hungswissenschaftler beteiligt haben. Die Parole ,,Entwickeln statt Eva-
luieren!“, war damals nicht nur sinnvoll, sondern zwingend geboten. In die-
sem Sinne hat sich z. B. auch das Pddagogische Seminar der Universitit
Gottingen von 1972 bis 1982 mit seiner Projektgruppe SIGS (,,Soziale In-
teraktion an Gesamtschulen®) aktiv und, wie ich finde, erfolgreich an der
theoretischen Begriindung und praktischen Implementierung des Team-
Kleingruppen-Modells an der IGS Gottingen-Geismar beteiligt, und viele
der damaligen Kombattanten und Sympathisanten sind auch heute noch in
Schule, Schulverwaltung oder Hochschule gesamtschulpéddagogisch titig.

(2.) Was damals begonnen wurde und sich fast dreiBig Jahre lang entwickeln
konnte, bedarf nun im Interesse der Schule selbst einer wissenschaftlich se-
riésen, also ergebnisoffenen Beantwortung der Frage, ob und in welchem
MafBe sich die urspriinglich geplanten und implementierten Konzeptteile z.
B. von TKM bewiéhrt haben oder nicht:

e Wie hat sich die ,Lerndiagnose“-Arbeit in den einzelnen Teams ent-
wickelt und welche Typen von ,,.Lernentwicklungsberichten lassen sich
team-, geschlechts- und fachspezifisch feststellen?

¢ Welche Formen von ,,innerer Differenzierung“ bestimmen den Alltag des
Unterrichts und als wie erfolgreich lassen sich die gefundenen Verfahren
bewerten?

¢ Wige hat sich die Zusammensetzung der IGS-Schiilerschaft seit 1975 in der
Konkurrenz mit den tibrigen weiterfilhrenden Schulen verdndert und was
folgt daraus ggf. fiir die allgemeine und die fachspezifische Lernférderung?
etc., etc.

So drgerlich und doppelbodig im Augenblick auch manches Evaluations-
geschrei sein mag — die Gesamtschulen kénnen sich genauso wenig wie alle
anderen Schultypen einer griindlichen Bilanzierung ihrer Arbeit entziehen.
Wer heute immer noch ,Evaluation“ durch ,,Entwicklung“ ersetzen

1 Annemarie von der Groeben, Wolfgang Jasper, Brigitte Kosiek: Fiir ein neues
Verstindnis von Leistung und Qualitit. Eine Initiative zur Diskussion um Leis-
tungsvergleiche (Kontaktadresse: Brigitte Kosiek, Olof-Palme-Gesamtschule
Hiddenhausen, Pestalozzistr. 5, 32120 Hiddenhausen).
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Dieter Weiland
Evaluation muss einem anspruchsvollen Leistungsbegriff
entsprechen!

Hans-Georg Herrlitz bezieht sich im vorstehenden Beitrag auf zwei Texte,
denen m. E. ganz andere Intentionen zugrunde liegen als die hier vermu-
teten bzw. angedeuteten. Ich mochte dies in folgenden Punkten erldutern:

(1.) Herrlitzunterstellt den von ihm zitierten Texten, sie wollten Argumente
dafiir liefern, dass sich die Gesamtschulen ,.einer griindlichen Bilanzierung
ihrer Arbeit entziehen® und Evaluation mit der Parole “Entwicklung statt
Evaluation” abwehren kdnnen.

Diese Darstellung verkehrt die Zielsetzung der beiden Texte in ihr Ge-

genteil, denn zwei Kernsédtze der Texte lauten:

o .Gleichwohlist Schulforschung so notig wie je. Denn die Schule muss sich
verbessern.” (Entwurf einer Berliner Erkldrung der Gemeinniitzigen Ge-
sellschaft Gesamtschule — GGQG)

* _ Schulen haben die Aufgabe, die ihnen anvertrauten Kinder zu moglichst
guten Leistungen zu befihigen. Es gibt keinen hoheren Leistungsanspruch
als den, dass jeder Mensch sein Bestes tut.* (Initiative)

(2.) Beiden Erkldrungen geht es im Kern um ein angemessenes Verstind-

nis von Leistung und Schulqualitit auf der Hohe der aktuellen wissen-

schaftlich-piadagogischen Diskussion. Fiir einen solchen zeitgeméfien Lern-

und Leistungsbegriff sind folgende Merkmale konstitutiv:

e Lernen ist ein dynamischer Prozess. Der Prozess ist von zentraler Be-
deutung fiir die Qualitéat des Ergebnisses.

e Es geht um Verstehensprozesse; diese sind komplexer als die schlichte
Aneignung von Faktenwissen.

» Individualitit und Vielfalt der Lernprozesse sind wichtige Bedingungen
erfolgreichen Lernens.

¢ Gelungenes Lernen und Leistung setzen aktive und selbstbewusste Be-
teiligung der Lernenden voraus.

» Schulisches Lernen ist auch ein sozialer Prozess; Lernerfolg und Leistung
hingen eng mit sozialer Interaktion zusammen.

¢ Neben dem Wissen miissen Denken, Fiihlen, Urteilen und Handeln im
Zentrum schulischen Lernens stehen.

» Lebensprobleme iiberlagern hiufig die Lernprobleme; Schule kann sie
nicht ignorieren.

(3.) Die von Herrlitz erwihnte Projektgruppe SIGS zur wissenschaftlichen
Begleitung der Entwicklung des Team-Kleingruppen-Modells (TKM) an der
IGS Gottingen-Geismar (eingerichtet 1972) war friiher ein Versuch, ein um-
fassendes Verstindnis von schulischem Lernen und schulischer Leistung in
den Blick wissenschaftlicher Schulforschung zu nehmen. Keineswegs stand
diese Forschungsarbeit unter der Parole ,,Entwicklung statt Evaluation®.
Vielmehr wurden Entwicklung und Evaluation vom ersten Tag der Schul-
praxis an in einem engen Zusammenhang gesehen. Jederzeit und von der
ersten Unterrichtseinheit an hieB die Frage auch: Was haben die eingelei-
teten Entwicklungen gebracht, zu welchen Lernergebnissen und Lernleis-
tungen haben si¢ die Schiilerinnen und Schiiler befahigt?
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Daich dies tiber 15 Jahre als Didaktischer Leiter der IGS Gottingen intensiv
verfolgen konnte, sind mir Aussagen vollig unverstindlich, in denen — wie
in der von Herrlitz hier noch einmal verstirkten Einlassung Klaus-Jiirgen
Tillmanns - der reformorientierten Schulforschung vorgeworfen wird, sie
habe stets einen groBen Bogen um das Kriterium Fachleistung gemacht,
Trife diese Behauptung zu, hitten die Schulforscher jahrelang ihre zentrale
Aufgabe verfehlt und sie stellten sich nachtraglich eine ziemlich umfassende
Bankrotterklarung aus. In Wahrheit ist Tillmanns viel zitierte Erkldrung eine
leichtfertige Bedienung von bestehenden Vorurteilen.

(4.) Grundlage der schulischen Praxis in den Gesamtschulen und ihrer wis-
senschaftlichen Evaluation, wie sie z.B. in G6ttingen entwickelt wurde, war
allerdings ein Lern- und Leistungsbegriff, an dem jetzt auch der Text der
HInitiative“ festhilt. Es ist der Versuch, den schmalbriistigen, auf kognitive
Fachleistung eingeengten traditionellen Schulleistungsbegriff zu tiberwin-
den zugunsten eines erweiterten, anspruchsvolleren und zeitgemafen Ver-
stdndnisses von Schulleistung. Selbstverstandlich bemiihte sich seinerzeit
auch die Géttinger wissenschaftliche Begleitgruppe unter der Leitung von
Herrlitz darum, diesem anspruchsvollen Verstdndnis von Schulqualitit in-
haltlich und methodisch gerecht zu werden.

(5.) Die gegenwirtig tonangebende und von der Bildungspolitik begierig
aufgegriffene Art der empirischen Schulforschung nach dem Muster von
TIMSS und BIJU und - soweit absehbar — auch der in der PISA-Studie ge-
plante iiberregionale Einsatz standardisierter Testbatterien fallt erheblich
hinter die Forschungsansitze zuriick, wie sie SIGS und andere Projekte in
den 70er und 80er Jahren zu entwickeln begonnen haben.

(6.) Die flaichendeckenden Vergleichstests mit ihrem quantitativ-techno-
kratischen Bildungsverstindnis sind ungeeignet, iiber Lern- und Bildungs-
prozesse in dem oben skizzierten Sinn verldssliche Aussagen zu machen, da
sie nur isolierte Teilaspckte der Lernleistung erfassen. Sie sind kontrapro-
duktiv, weil sie die Schulpraxis wieder auf einen iiberholten Lern- und
Leistungsbegriff einzuengen und die an vielen Schulen bereits eingeleite-
ten Qualitdtsentwicklungsprozesse zu behindern und zu ersticken drohen.
Dieser ,,Roll-back-Prozess* hat — verursacht durch entsprechende Folge-
mafBnahmen verschiedener Kultusministerien — bereits eingesetzt.

(7.) Die empirische Schulforschung hat — so scheint mir — gegeniiber einer
vielfach schon innovativen Praxis einen wachsenden Nachholbedarf. Hier
ist Entwicklungsarbeit in Bezug auf ein wissenschaftlich-empirisches For-
schungsinstrumentarium angesagt, mit dem verléssliche Aussagen iiber
Schulqualitit in einem anspruchsvolicn Sinne gemacht werden konnen. —
Nichts anderes als dieses fordern die beiden in Rede stehenden Texte!
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