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Offensive Pidagogik: 406
Schulleistungsvergleiche = Ja oder Nein?

Unsere Schulen sind auf den Priifstand gestellt — TIMSS und PISA haben die Frage auf-
geworfen, ob unsere Lehrerinnen und Lehrer lehren, was sie lehren scllten bzw. ob die
Schiilerinnen und Schiiler lernen, was sie lernen sollten. Konnen zentrale Priifungen oder
gar Leistungsvergleiche mit internationalen Standards zur ,, Qualititssicherung“ beitragen,
miissen sich die Schulen diesen Tests stellen oder wird dadurch die pidagogische Ent-
wicklung der Schulen eher verhindert?

In der Rubrik , Offensive Pidagogik* wird diesmal nicht nur eine Position vorgestells,
sondem kontrovers diskutiert: Hans-Georg Herrlitz widerspricht zuniichst der nach seinem
Verstindnis gefihrlichen Ablehnung von Leistungsvergleichen, wie sie vor allem aus Kreisen
reformorientierter Schulen formuliert wird, Dem wiederum widerspricht Dieter Weiland,
indem er die Ziele dieser Initiativen unterstreicht und fiir einen anspruchsvollen Leistungs-
begriff plidiert.

Sascha Koch 411
Wenn Schulforscher von Schulreform triiumen
Theorie und Praxis in der ‘Schulqualititsforschung’

Nachdem die Schulforschung in den 70er Jahren nicht in dem erhofften Mafle zu Verdinde-
rungen des Bildungswesens beitragen konnte, wechselte sie ihren Adressaten: statt an Politik
und Offenlichkeit wendet sie sich an die Schulpraktiker; sie argumentiert nicht mehr gesell-
schaftspolitisch, sondern pddagogisch. Dabei blieb jedoch der instrumentelle Charakter ihrer
Bemiihungen erhalten; diese Néihe zur Praxis gefiihrdet aber die Qualitit solcher Forschung.

Wolfgang Schonig 424
Forschen in der Schulentwicklung?
Wie Lehrerinnen und Lehrer neue Aufgaben bewiltigen konnten

Lehrerinnen und Lehrer sollen die pidagogische Schulentwicklung evaluativ begleiten und sich
selbst iiber die Qualitiit der tiglichen Arbeit vergewissem. Thnen werden Tiitigkeiterr, zugemutet’,
die bisher eher—wenn iiberhaupt—einer externen Forschung zugedacht waren. Dies beriithrt nicht
nurdie Arbeitszeit der Lehrerinnen und Lehrer, sondemauchihr professionelles Selbstverstiindnis
und das Verhdiltnis zwischen den Fragestellungen der Praxis und denen der Theorie.



Heiner Barz und Thomas Singer 437
Das Bild des Lehrers in der Offentlichkeit
Variationen {iber ecinen einstmals geschitzten Berufsstand

In der Offentlichkeit haben Lehrerinnen und Lehrer keine gute Presse — es fehlen aktuelle
Studien, in denen das tatsiichliche Ansehen der Lehrerschaft verlisslich erkennbar wird.

Eine Freiburger Studie liefert erstmals seit 20) Jahren wieder Daten zum Lehrerimage. Fiinf
vorherrschende Lehrertypen wurden identifiziert: Der Besserwisser, der Frustrierte, der Bie-

dermann, der Alternative und der Engagierte. Das frither dominante Bild des priigelnden

Paukers wurde durch den ,,entwaffneten 1.ehrer” verdringt. Insgesamt wird ein dramati-

scher Einbruch in der Wertschitzung dieses Berufs erkennbar.

Willi Wolf, Ute Gébel-Lehnert, Peter Chroust 451
Fortbildung der Lehrerinnen und Lehrer
Ihre Formen und Wirkungen im Spiegel empirischer Untersuchungen

Die Lehrerfortbildung befindet sich im Umbruch von der traditionell personenbezogenen
wschulexternen Lehrerfortbildung in Richtung stirker systembezogener , schulinterner Un-
terstiitzungsaktivititen” (beispielsweise ,, Schulinterne Lehrerfortbildung®, ,, Pidagogische
Tage“, ,,Organisationsberatung® usw.). In dieser Situation kann es hilfreich sein, die tra-
ditionelle Lehrerfortbildung aus der Sicht der Abnehmer zu bilanzieren und die Erfah-
rungen und Erwartungen von Lehrerinnen und Lehrern deutlich zu machen.

Manfred Rotermund 468
Professionalitiit und Praxissemester
Schulpraktische Studien in der Lehrerbildung

Die Reform der Lehrerbildung ist seit einigen Jahren wieder ein Thema der bildungspoli-
tischen Diskussion, die Verbesserung der Lehrerbildung ist (wie immer) das Ziel. Wie die
Lehrer(aus)bildung reformiert werden soll, ist strittig: Kann aufverpflichtende, direkte Pra-
xiserfahrungen in der Schule verzichtet werden oder sind die Schulpraktischen Studien ein
unverzichtbares Element universitirer Lehrerbildung, das sogar zu einem Praxissemester
ausgeweitet werden sollte, wie das einige Bundesliinder planen? Die Pline dieser Bundes-
linder werden vergleichend vorgestellt und beurteilt.

Hans-Martin Stimpel 478
Der Primat des Piidagogischen

Kleine Laudatio auf dic Pddagogische Hochschule und die Erziehungswissen-
schaftliche Fakultat

Von der Pidagogischen Hochschule zur Erziehungswissenschaftlichen Fakultiit hat die
Lehrer(aus)bildung in Gottingen (und dhnlich an vielen Standorten) eine wechselvolle Ent-
wicklung vollzogen. Vieles war nach 1945 an die besonderen Umstiinde der Zeit gebun-
den, im Riickblick erscheint dennoch vieles, was damals entwickelt (und in Gottingen jiingst
durch administrative Entscheidungen abgebrochen) wurde, der Erinnerung und des Nach-
denkens wert.

Marc Bohmann und Kirsten Hoffmann 490
Berufseinsteiger und Schulentwicklung

Wie junge Lehrer/innen Unterricht und Schule verindern wollen und welche Er-
fahrungen sie dabei machen

Junge Kolleg/innen werden beim Berufseinstieg hiufig mit der Erwartung konfrontiert, Zur
Schulentwicklung beizutragen. Welche Rolle konnen bzw. wollen junge Lehrerinnen und



Lehvrer in ihrer Schule spielen? Sind sie bereit und fiihlen sie sich in der Lage, Schulent-
wicklung vor Ort voran zu treiben? Welche Erfahrungen machen sie dabei? Weiche Rolle
spielt ihre Kooperationspraxis? 16 Berufseinsteiger/innen wurden dazu ausfiihrlich befragr.

Jirgen Klausnitzer 504
Privatisierung im Bildungswesen?
Eine internationale Studie gibt zu bedenken!

Die Reform des Bildungswesens wird seit geraumer Zeit unter Stichworten wie De-
zentralisation, Autonomie, Markt u.d. diskutiert. Fiir die Entwicklung in Deutschland
konnten Erfahrungen in vergleichbaren (kapitalistischen) Lindern wichtige Hinweise
geben auf Gefahren und (vielleicht) vermeidbare Nebenwirkungen. Eine entspre-
chende Studie von Whitty, Power und Halpin aus dem Jahr 1998 wird hier referiert.

Neuerscheinungen:

— Heidemarie Kemnitz: Lehrerverein und Lehrerberufim 19. Jahrhundert. (HGH)

— Reinhard Bergner: Die Berthold-Otto-Schulen in Magdeburg. (HGH)

— Christa Héandle: Lehrerinnen in System und Lebenswelt. (Kaiser)

— Christa Hdndle, Wolfgang Nitsch und Christa Uhlig: Lehrerinnen und Erzie-
hungswissenschaftlerinnen im Transformationsprozess. (Kaiser)

- Harald Ludwig (Hg.): Montessori-Pidagogik in der Diskussion. (Wrobel)

— Peter Heyer, Ulf Preuss-Lausitz, Jutta Scholer: ,,Behinderte sind doch Kinder wie
wir!* (Handle)

~ Witlof Vollstiadt. Klaus-Jiirgen Tillmann, Udo Rauin, Katrin Hé6hmann und
Andrea Tebriigge: Lehrpléne im Schulalltag. (J6S)

— Astrid Kaiser: Anders lehren lernen. (Carle)

- Tilman Grammes: Kommunikative Fachdidaktik. (Lifmann)

-~ Renate-Berenike Schmidt und Michael Schetsche: Jugendsexualitit und Schulall-
tag. (Sielert)

-~ F. A. W. Diesterweg: Samtliche Werke, II. Abt., XIX. Band. (HGH)

— Armin Bernhard: Demokratische Reformpidagogik und die Vision von der neuen
Erziehung. (HGH)

- Manfred Heinemann (Hg.): Zwischen Restauration und Innovation. (HGH)

— Ralf Hickethier: Mut zum Ganzen: Ordnung und Freiheit. (J65)

- Gerd Iben, Peter Kemper und Michael Maschke (Hg.): Ende der Solidaritét? (J6S5)

- Gerd Reinhold, Guido Pollak und Helmut Heim (Hg.): Piddagogik-Lexikon. (J&S)

- Ralf Laging (Hg.): Altersgemischtes Lernen in der Schule. (/6S)

- Peter Diepold und Paul Tiedemann: Internet fiir Pidagogen. (Wrobel)

Hinweis: Inhaltsverzeichnisse fritherer Hefte und eine Liste der rezensierten
Publikationen sind im Internet iiber http://www.gew.de zu finden.
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Willi Wolf, Ute Gébel-Lehnert, Peter Chroust 451
Further educaticn of teachers
Forms and impact mirrored by empirical research

Further education of teachers is changing from the traditionally personrelated ‘school
external further education for teachers’ in the direction of a more systems-related, ‘in-
ternal support activity’ (for example, ‘school internal further training’, ‘pedagogical
days’, ‘organisations sonsulting’ etc.). It might be helpful in this situation to take stock
of traditional further training from the perspective of the ‘customer’ and make the ex-
pectation and the experience of teachers explicit.

Manfred Rotermund 468
Professionalism and practice semester ’
School practical studies in teacher training

In recent years, the reform of teacher training has again been put on the agenda of
educational policy, (as always) the aim is the improvement of teacher training. The
controversy focuses on the question whether or not practical exposure to schools
should be integrated into the course-work at the university. Some states (Bundes-
ldnder) are even considering to set aside a full semester for teacher training. These
plans shall be considered in a comparative perspective.

Hans-Martin Stimpel 478
The primacy of the pedagogical

Lauding the education department and the teacher training college

From teacher training college to education department, teacher training in Géttin-
gen and in other locations, has undergone a changeable development. In 1945, many
traits were linked to special circumstances; in retrospect, much that has been deve-
loped back then, (and has recently been broken off in Gottingen and elsewhere by
administrative decisions) is worthy of remembrance and consideration.

Marc Béhmann und Kirsten Hoffmann 490
Young professionals and school development

How young teachers want to change instruction and the schools and what they
experience

Young colleagues are often expected to contribute to school development. Which
role can young teachers play in their schools? Are they ready and able to promote
school development? How do they conceive their role? How do cooperations work?
Sixteen young professionals have been interviewed.

Jirgen Klausenitzer 504
Privatisation in education?
An international study is to be thought over!

Recently, educational reform is discussed under the keywords: decentralisation,
autonomy, free market, etc. For the development in Germany the experience made
in comparable capitalistic countries could contain hints to dangers and (perhaps)
unwanted side effects. A study conducted by Whitty, Power and Halpin dating from
1998 is presented to the German public.

Tables of content of previous issues and a list of publications reviewed are
accessible by internet under http://www.gew.de.
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Hans-Martin Stimpel

Der Primat des Piadagogischen

Kleine Laudatio auf die Pddagogische Hochschule und die Er-
ziehungswissenschaftliche Fakultit

Die ehemaligen Studenten und Studentinnen, die noch die Anfangsphase
und Weiterentwicklung der Pddagogischen Hochschulen nach dem Zwei-
ten Weltkrieg und deren spitere Integration in die Universitit miterlebten,
stehen nun im Alter von mehr als 70 Jahren. Diese Tatsache ist einer der
Griinde, die zur folgenden Erinnerung fihrten, die zugleich manche
nachtriiglich entstandenen Vorstellungen von der ,,alten PH* relativiert.

Diese Padagogische Hochschule war mehr als das Ergebnis einer Restaura-
tion der Pidagogischen Akademien aus der Zeit vor 1933, auch mehr als ein
Produkt des nach dem Ersten Weltkrieg von Eduard Spranger entwickel-
ten Konzepts der ,,Bilderhochschule®. Volkisch-romantische Ideologien, die
in einzelnen iiberlieferten Reden aus der Anfangszeit vorgefunden wer-
den koénnen, haben schnell an Bedeutung verloren. Die PH war auch keine
unpolitische Stétte musischer Geselligkeit oder der Neuformierung einer
akademischen Institution der Jugendbewegung. Vielmehr bemithte man sich
in vielfiltiger Form um einen Beitrag zum Aufbau der jungen, noch ge-
brechlichen Demokratie, der mit einem hohen reflexiven, pidagogisch und
politisch orienticrten Engagement erfolgt ist.

Die Arbeit an den Pddagogischen Hochschulen in Niedersachsen wurde mit
dem Willen ihrer Hochschullehrer begonnen, die Figenstindigkeit ihrer In-
stitutionen zu sichern. In zwei Reden zur Erdffnung der PH Géttingen 1946
hieB es foigendermaRen:

.. Freilich, gerade weil wir... Dozenten auch von dem leben miissen, was sie
(die Universitit, H.S.) zu geben vermag, werden wir bedacht darauf sein, in
unserer Hochschule die Universitit nicht zu kopieren, uns fernzuhalten von
triigerischen Analogien. Wir miissen eigene Wege gehen”. (Weniger 1983,
S.226)

Der Universititsprofessor Herman Nohl sprach vom ,, Dschungel der Uni-
versitdt“ und wies auf das bescheidene Dasein hin, das die Pddagogik in die-
ser traditionellen Institution noch immer fithren miisse. Sie sei aber fiir die
Ausbildung der kiinftigen Dozenten der Piddagogischen Hochschule zu-
standig. (Nohl 1946)

In einigen der folgenden Abschnitte wird besonders die PH Celle als Bei-
spiel angefiihrt, jedoch nicht allein, weil der Berichtende eigene Erinne-
rungen einbringen kann. Vielmehr hat diese Hochschule in den ersten Nach-
kriegsjahren einen eigenen Stil entwickelt und bald darauf groBeren
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Einfluf auf die L.ehrerbildung ausgeiibt. Einige ihrer Professoren - u.a. Hans
Bohnenkamp und Helmuth Kittel - waren auch im ersten landesiibergrei-
fenden Gremium dieser Institutionen, dem ,,Arbeitskreis der Pidagogischen
Hochschulen der Bundesrepublik“, mafigeblich titig.

1. Zur Studentenschaft

Das Studium an der Padagogischen Hochschule fand wéihrend der unmit-
telbaren Nachkriegszeit in kaum noch vorstellbarer duBerer Diirftigkeit statt.
Aber die geistig-kulturelle und kommunikative Vielfalt dieser ,,PH" blieb
uniibertroffen. Viele Studenten hatten die Bewerbung an dieser Hochschule
als eine durch die duleren Bedingungen erzwungene Notlosung angesehen,
bewerteten aber die nachfolgende Studienzeit als einen unerwarteten
Gliicksfall.

Waihrend der ersten Nachkriegsjahre durfte man auch als Abiturient an ei-
ner Pddagogischen Hochschule nicht ohne Aufnahmepriifung studieren. Nur
ein kleiner Teil der Bewerber konnte aufgenommen werden. Ab 1948 liegt
hieriiber eine Statistik vor, dic eine scharfe Auslese andeutet. An den nie-
dersichsischen Pidagogischen Hochschulen wurden aufgenommen: 1948
12% der Bewerber und 17% der Bewerberinnen, 1950 25% bzw. 32%, 1955
50% bzw. 70%. Die ersten Studenten nach dem Krieg hatten Jahre des
Kriegsdienstes und der Gefangenschaft hinter sich, die Studentinnen Berufe
- etwa als Rote-Kreuz-Schwestern in Lazaretten — wahrgenommen, einige
waren Witwen gefallener Soldaten. Viele hatten Heimat, Eltern und Ge-
schwister verloren und lebten von weniger als 100 Reichsmark im Monat.

2. AuBere Merkmale

In einem Riickblick auf die Anfinge an drei Padagogischen Hochschulen
heift es: Man setzte der PH ,,grof3e Ziele..., denen gegeniiber zunéchst Berge
von Schwierigkeiten aufgetiirmt waren: Keine Unterkunft fiir Lehre, Leh-
rer und Studenten, ohne Biicher, dazu der Mangel am Nétigsten..., alles bei
kiimmerlichster Erndhrung und Bekleidung...“. Oder: ,,Altbau, Gebédude
der fritheren Aufbauschule und spiteren Lehrerbildungsanstalt.“ (Be-
richte der Hochschulen Géttingen, Celle und Alfeld in: Stimpel 1956/57, S.
56 ff.) Ein drittes Beispiel: In einer Volksschule wurde der Pddagogischen
Hochschule Celle 1946 die Hilfte des Gebdudes zur Verfiigung gestellt. Ein
einziger groBerer Raum diente bei engem Zusammenriicken als Horsaal.
Dazu kamen zwei Seminarrdume, ein Werk- und ein Bibliotheksraum, zwei
kleine Verwaltungszimmer und die erwihnte Mensa mit der Kiiche. Der
Raummangel ndtigte dazu, dic Studienveranstaltungen ganztégig bis in die
Abendstunden hinein anzusetzen.

Die Zahl der stattfindenden Vorlesungen und Seminare richtete sich
wihrend der strengen Kilteperioden nach der Au3entemperatur und dem
Quantum der gelieferten Kokskontingente. Dozenten und Studenten be-
reicherten die knappe Nahrung und Heizung durch gemeinsame Fahrten
auf das Land zum Kartoffel- und Stubbenroden. Hilfen von verschiedenen
Stellen, unter anderem von der Kirche, der Wohlfahrt, der Lehrerschaft und
von umliegenden Firmen, aber auch Hilfssendungen aus Schweden linder-
ten die groBte Not. Fiir eine dltere Studentin, Mutter von fiinf Kindern, bau-
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ten ihre Kommilitonen wihrend der Semesterferien und Wochenenden ge-
meinsam ein kleines Wohnhaus. Auch sonst half man sich gegenseitig auf
verschiedene Weise. Der Erziehungswissenschaftler und Philosoph Hans
Bohnenkamp erinnerte sich folgendermaBBen an den Neubeginn: ,,Aber aus
der Gemeinsamkeit des Darbens und aus den Miihen, (dieser Not) ge-
meinsam abzuhelfen, entstand eine Solidaritét, die das Hochschulleben weit
tiber die Anfinge hinaus geprigt hat, und eine sich erhaltende Verbun-
denheit mit der Stadt und dem umgebenden Lande, aus dem die Hilfe kam.“
(Padagogische Hochschule Celle (spiter: Osnabriick). In: Bohnenkamp
1972, S. 56)

3. Das ,,Mutuum Colloquium*

Die Sorge um die nackte Existenz beeintrichtigte das fiir das Studium wich-
tige Zusammenleben also kaum, vielmehr brachte es die Menschen einander
ndher. Bald zeigte essich, daB der geistige Hunger dem physischen nicht nach-
stand. Die zuvor geltenden Anschauungen und Ideologien waren zerfallen,
Neues war nur in Konturen und Ansétzen in Sicht, aber der Wille zum Um-
denken umso starker und lebendiger. Hans Bohnenkamp hat diese Studen-
ten und Studentinnen und ihre innere Situation folgendermaBen geschildert:

,»1hr Schicksal war... dem Dritten Reich eng verbunden gewesen, sic hatten
ihre Anstrengungen und Opfer meist der nationalsozialistischen Ideologie
und Herrschaft zuliebe ertragen und durchlitten; der Zusammenbruch
stiirzte sie in Verzweiflung. Deshalb war es die erste Aufgabe der Lehre, ih-
nen begreiflich zu machen, daf3 sie durch Ideale gepackt und durch die un-
wahrhaftige Vorspiegelung wahren Wertwillens verfithrt worden waren, ei-
nem System der Unmenschlichkeit zu dienen. Demgegeniiber kam es darauf
an, eine Sicht auf die konstituierenden Elemente des Humanums zu 6ffnen,
deren Geltung zu erringen durch den Zusammenbruch nicht unmoglich, son-
dern im Gegenteil das einzig Gebotene sei.“ (Bohnenkamp, 1972, S. 57 £.)

Nur wenigen Studierenden war in dieser Zeit die Chance zuteil geworden,
schon vor Beginn des Studiums Bedingungen und Grundlagen fiir ihren ei-
genen ,,geistigen Neuaufbau* vorzufinden. Die Mehrheit, soeben erst aus
Lagern freigelassen, wurde auf mehrfache Weise der fiir manche schmerz-
lichen Entlarvung vorangegangener, indoktrinierter Werthaltungen und
Handlungsmuster ausgesetzt. Seminare und Colloquia - letztere auch tiber
aktuelle politische Fragen und Entwicklungen - forderten die Diskussion und
erlaubten Riickfragen, Zweifel und Einwinde. Widerspruch war ein bele-
bendes Element und wurde ernstgenommen. Dieses sich zunehmend ent-
faltende ,, mutuum colloquium zeigte bald die Friichte individueller und ge-
meinsamer Bemiihungen um neue Inhalte und Aufgaben. Das Aufbrechen
von Verfestigungen und Verengungen der Wertvorstellungen ging Hand in
Hand mit der Forderung kritischen Denkens. Dieses Erlebnis vielfiltiger und
grundlegender Erneuerung lie auch die duBere Diirftigkeit leichter ertra-
gen, weil sich Sinn- und Lebensmoglichkeiten auftaten und Hoffnungs-
schimmer fiir kiinftige — auch berufliche — Titigkeiten sichtbar wurden.

Fiir die ehemaligen Soldaten waren nun nicht mehr primir die zuvor eng
definierten und mifbrauchten Tugenden der Hirte, der Tapferkeit, der
Treue und des Gehorsams die dominierenden Wert- und Handiungsmuster,
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sotidern es 6ffnete sich durch das in der Hochschule gelebte Miteinander
und das intensive gemeinsame Nachdenken auch der Wertsinn fiir Toleranz,
Zivilcourage, die Freiheit der Rede und fiir die Achtung anderer Meinungen
wie fiir bisher diffamierte Kulturen und Rassen.

Der bornierte Nationalismus wurde zunehmend vom Blick iiber die Gren-
zen der Volker und Kontinente hinaus auf Europa und auf das Ganze ei-
ner immer mehr aufeinander angewiesenen Menschheit abgeltst — freilich
ohne die Utopicn eines in absehbarer Zeit erreichbaren Internationalismus,
der etwa mit Erwartungen des ,,ewigen Friedens* auf der Welt verbunden
gewesen wire. Aber auch der Pazifismus stand zur Diskussion, wozu man
einen seiner glaubwiirdigsten Zeugen aus Frankreich — André Pascal
Trocmé - herbeiholte, der im Krieg mit Mut und unter Lebensgefahr in sei-
ner Gemeinde eine groBe Zahl von Verfolgten gerettet hatte und fiir eine
radikale Theorie des ,,unbedingten Friedens auf Erden* eintrat. Gleichwohl
stie3 er auch bei denen, die iiber den extremen Militarismus der NS-Jahre
hinausgekommen waren, auf kritische Fragen und auf Widerspruch.

Als eines der obersten Prinzipien des Hochschullebens wurde die Offenheit
der Rede angesehen. Riigte etwa einer der Professoren einen Studenten, weil
cr mit ungehobelten Sitzen die Diskussion storte oder — bei offentlichen
Veranstaltungen ~- Gésten einen unzutreffenden Eindruck vom geistigen Ni-
veau der Hochschule vermittelte, so stand gleich darauf der Kollege des rii-
genden Professors auf und wies daraufhin, daB trotz der Verbesserungsbe-
diirftigkeit des studentischen Diskussionsbeitrages in der Sache und Form
auch unbeholfene AuBerungen zugelassen oder gar begriiit werden miif3-
ten, denn ,,die Offenheit ist an dieser Hochschule der oberste Grundsatz®.

So entstand Vertrauen, dafl man selbst bei noch mangelnder Kompetenz an-
gehort wurde, auch dann, wenn die ,, Verfertigung der Gedanken beim Re-
den“ noch nicht vollendet gelang. Diese Ermutigung war Voraussetzung flir
eine geistige Kultur, die nicht allein zur erbdrmlichen, orthodoxen Unkultur
in den Jahren vor 1945 im Widerspruch stand, sondern auch zu einer Leben-
digkeit des Dialogs und Diskurses flihrte, wie sie in spéteren Theorien ge-
fordert, aber selten in dhnlicher Intensitéit wie in diesen Jahren praktisch ver-
wirklicht worden ist. Wissenschaftlichkeit war zentraler Mafistab, aber nicht
der einzige: Die Rede vom “Humanum* war mehr als ein leeres Postulat.

Zu alldem trug auch bei, daf} die Hochschule sich nach aufien 6ffnete und
in fast jeder Semesterwoche Giiste zu Vortragen und Diskussionen her-
beiholte, die das intern Gelehrte ergénzten: Unter anderem kamen der Phi-
losoph Nicolai Hartmann, der Historiker Hermann Heimpel und der Theo-
loge Friedrich Gogarten nach Celle, dazu Wissenschaftler und Padagogen
aus anderen Liandern, aber auch Politiker, die Programme der neu entste-
henden Parteien und weitere aktuelle Themen zur Diskussion stellten. Wer
nachtréglich irrig meint, die Pidagogischen Hochschule der Anfangszeit
wire unpolitisch gewesen, weil ihre Dozenten die Stilformen der Jugend-
bewegung noch nicht titberwunden und das ,,musische Prinzip“ Giberbetont
hitten, verkennt die Praxis dieser jungen Institutionen grundlegend: Nie wa-
ren an einigen Hochschulen die politischen Diskussionen intensiver und re-
ger als in dieser Zeit. Nie wieder fanden so viele und héufige ,,politische
Fora“ oder ,,politische Colloquia“ statt.
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4. Das ,,Musische*, das ,,Ethische‘ und das ,,Dialogische*

Nur scheinbar steht es zum zuletzt Gesagten im Widerspruch, daf3 hier eine
~Laudatio auf das Musische* angeschlossen wird, jenes Praxisprinzips, das
im spateren Abschnitt noch etwas anschaulicher geschildert wird. Menschen
im Aufbruch kénnen - inmitten materieller Not — nicht allein durch Wis-
senschaft und intellektuelle Arbeit gestiitzt und geférdert werden. Ob es
zu anderen, ,satten” Zeiten moglich und sinnvoll ist, bleibe dahingestellt. .
An den Pddagogischen Hochschulen des Neubeginns scheute man sich je-
denfalls nicht, auch den gestalterisch-dsthetischen Titigkeiten Bedeutung zu-
zumessen und Formen des geselligen Lebens Raum zu geben, ohne daB
der wissenschaftliche Anspruch darunter gelitten hitte. Im Gegenteil: Man
folgte der alten Erkenntnis, daB auch die Bereitschaft zu wissenschaftli-
cher Arbeit geférdert wird, wenn im Erleben von freien Formen dstheti-
scher Betitigung neue Kraft geschdpft und Chancen der Lésung und Be-
freiung von Verfestigungen, Stdrungen und mancherlei Traumata
gefunden werden konnen. Man wollte keine einseitige Verengung durch
Verabsolutierung eine einzigen ausgeiibten intellektuellen Aktivitit, weil
man dadurch innere Verarmung befiirchtete. Es hief3 auch, Padagogen, Er-
zieher, Lehrer sollten geistig wach und selbstindig sein, aber keine knorri-
gen Gelehrten werden, sonst wiirden sie auf Kinder, Schiiler und Studen-
ten mehr komisch und ungeschickt als glaubwiirdig und beispielhaft
wirken.

In der Theorie blieb das, was als das ,Musische“ bezeichnet wurde, un-
geniigend definiert und lieB den Verdacht des Romantizismus aufkommen,
aber in der Praxis war es ein ungemein belebendes Element, das der wissen-
schaftlichen Arbeit auch durch Anhebung der Gesamtstimmung, der Be-
reicherung der Hochschulatmosphére und der Stiftung von Gemeinsam-
keiten zutriglich war. Ein wenig erinnerte man sich an alte Ideen von einer
Akademie, in der man bei aller Hochschitzung und Férderung rationaler
und reflexiver Téatigkeit dennoch nicht in Gefahr geraten wollte, jenen
(schon von Platon geriigten) Banausentyp heranzuziichten, der fiir das
,Gute und Schone” keinen Sinn hatte und allenfalls durch gewandte Ver-
standesakrobatik brillieren und rdsonnieren konnte.

Aber noch mehr ist hinzuzufiigen: Eine Hochschule, die sich total in die tdg-
liche Routine des Lehrbetriebes in Form von Vorlesung und Seminar ver-
fangt, 148t allzuleicht nicht nur sachliche Kiihle, sondern auch menschliche
Kilte in ihre Rdume und Veranstaltungen einziehen. Ihre Arrangements
konnen vielleicht zu intellektuellen Prunkstiicken und methodisch ge-
schickten Darbietungen avancieren, aber ,,das Herz ihrer Studenten bleibt
leer“ und die Sinnfragen bleiben undiskutiert. Der Prisident der Univer-
sitit Baltimore hat diese Kritik vor einigen Jahren noch zugespitzt, indem
er davor warnte, daf3 die moderne Universitit ihre Studierenden zu Bar-
baren ausbilden wiirde, wenn sie die ethisch-kulturelle Komponente allzu-
sehr vernachlédssigen und hiermit auch die Demokratie gefahrden wiirde.
Uber dieses ,,Ethische* aber kann man nicht nur in ein paar Stunden eines
Seminars oder einer Vorlesung iiber moralische Bildung rdsonnieren, son-
dern hierzu gehort als eine der wichtigen Bedingungen die Chance vielfil-
tigen Umgangs und begleitender oder nachfolgender Reflexion.
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Aber wihrend die Hochschulen in Diktaturen (wie vor 1945) versuchen,
die jungen Menschen total zu erfassen und ihnen keine personlichen Frei-
heits- und Entfaltungsrechte zu gewdhren, verfalien moderne Bildungsin-
stitutionen inmitten mancher offeneren Gesellschaft in das Gegenextrem und
lassen ihre Schiiler und Studierenden in Einsamkeit, Isolierung, Anonymi-
tdt und mancher leidvoll erfahrenen Hilflosigkeit im Stich. Dann werden
Teile der ehrwiirdigen alma mater (auch der ,,Mammutschule“) als eisige
Stitten empfunden, in deren Getriebe sich diejenigen verlieren, die der An-
rede und des Zuspruchs, der Ermutigung und vielleicht — gerade bei Zu-
nahme von Krisen und Gewaltaktivitidten in der Gesellschatt —auch der kri-
tischen Begleitung und des klirenden und korrigierenden Gesprichs
bediirfen, aber darauf vergeblich hoffen miissen. An der PH fragte man mit
Nachdruck, ob Hochschullehrer nicht nur Verantwortung fiir die ,,Sache®,
sondern - in gebotenen Grenzen — auch fiir Menschen hitten und entspre-
chende Formen gefunden werden miifiten, ohne hierdurch Freiheit einzu-
schrinken und Miindigkeit zu blockieren.

Auch wurde an der Padagogischen Hochschule, von der hier die Rede ist,
die Frage gestellt, ob nicht die Vernachlissigung der dialogischen Kompo-
nente die Gefahr heraufbeschwort, menschliche Substanz, geistige Leben-
digkeit und wissenschaftliches Engagement verkiimmern zu lassen. Das sei-
nerzeit hochgeschitzte Prinzip ,,Offenheit” und der {ibliche Lehrbetrieb
geniigten nicht. Vielmehr trafen sich Studenten und Dozenten — meist im
Herbst —in Freizeiten, in denen sie sich unter anderem in intensiven Abend-
gesprichen zusammenfanden und tagsiiber in der Weise titig sein konnten,
die man als das Musische bezeichnete und spiter vielleicht aus Unkenntnis
oder Unverstand beldchelte: Nach freier Wahl malend, formend, singend,
musizierend, sportliche Spiele betreibend und sich zu Wanderungen zu-
sammenfindend, Dichtung rezitierend oder Theaterstiicke iibend und auf-
fithrend ~ so war man zwei Wochen auflerhalb der Hochschule aktiv.

Zu anderen Zeiten traf man sich auch zu geselligen Festen, in denen man in
einer — nie wieder erlebten — Vielfalt phantasievoll bis spat in die Nacht hin-
ein verkleidet Rollen und improvisierte Szenen spielte. Gesellige Feste und
Freizeiten in &rmlichen Rdumen wurden zu spontan gestalteten kulturellen
Veranstaltungen in freier Vielfalt entwickelt. Hieran beteiligten sich auch
die Hochschullehrer, die bei solchen wie dhnlichen Veranstaltungen noch
nicht den isolierten ,Block der Professoren* bildeten, sondern sich unter
die Studenten begaben. Bei aller gebotenen sachlichen Distanz und Ach-
tung vor Amt, Personlichkeit und Kompetenz war die iibertriebene und eitle
Betonung von Hierarchien und Titeln noch nicht ausgebrochen.

Weiterhin: Jeder Hochschullehrer bot einen Tutorenkreis an, in dem man
sich je nach Interesse beiden einen zu freiem Gesprich, bei anderen zu Spie-
len oder Wanderungen, aber auch zum philosophischen Diskurs —etwa iliber
Jaspers’ Existenzphilosophie, Kants Ethik oder Schelers Anthropologie —
zusammentand. Personliche Aussprachen und Beratungen waren, wenn ge-
wiinscht, selbstverstiandliches Angebot.

Wihrend der genannten Freizeiten fanden iiber das ,,Musische“ hinaus
Abendgespriache im Plenum statt, an denen ebenfalls die ganze Dozenten-
schaft teilnahm, wobei Studenten die Diskussion mit ihren Fragen er6ffne-
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ten und ihre Beitrige einbringen konnten. Mit Spannung erlebten sie auch,
wie Professoren verschiedener Disziplinen iiber ein gemeinsames Thema —
z.B. iiber einige Thesen aus den ,,Weltgeschichtlichen Betrachtungen® von
Jacob Burckhardt — disputierten und hierbei ihren fachlichen Aspekt ein-
brachten, so dafl Zusammenhinge wie auch Unterschiede zwischen den Wis-
senschaften hinsichtlich ihrer Perspektiven und Methoden, aber auch man-
che Meinungsgegensitze unter den Hochschullehrern sichtbar wurden.. Die
vielgeforderte, aber selten realisierte ,,Uberwindung der Fachisolierung®
war hierbei fiir die Studenten unmittelbar erfahrbar und wirkte sich auf die
nachfolgende Arbeit aus. Oftmals dauerten diese Abendgespriiche bis in
die Nacht hinein an und wurden nachtraglich als Hohepunkte der Studien-
zeit bezeichnet.

Zur Pluralitit der gegebenen Moglichkeiten und einzuhaltenden Ver-
pflichtungen gehérte eine Veranstaltung, die das , Wahlfach“ genannt
wurde. Man entschied sich spitestens im zweiten Studiensemester fiir eine
der Fachwissenschaften, um Methoden und ausgewiihlte Inhalte dieser Dis-
ziplin kennenzulernen und sich deren Fach- und Sachanspriichen ohne
Pidagogisierung auszusetzen. Hans Bohnenkamp definierte die Besonder-
heit und Aufgabe des ,,Wahlfaches* folgendermaBien: ,,Damit wurde nicht
der Anspruch eines wissenschaftliche Studiums erhoben, dennoch sollte es
der wissenschaftlichen Bildung dienen: geklarte Kategorien sollten exem-
plarisch erfalt werden....“ (Bohnenkamp 1972, S. 60)

SchlieBlich ermoglichten Praktika verschiedener Art — auch in auBerschuli-
schen pidagogischen Einrichtungen — eigene Anschauung und Erprobung
in der ,,Erziehungswirklichkeit“. Hier wurden die Praktikanten nicht aus-
schlief3lich sich selbst und den ausgewihlten Mentoren iiberlassen, sondern
mehrfach von Dozenten besucht und beraten. Viele Studierende erklirten
nachher, daB sie erst nach diesen Primarerfahrungen in der Praxis Bedeu-
tung und Sinn erziechungswissenschaftlicher Theorie fiir ihr Studium und fiir
ihre spétere Berufstitigkeit begriffen hitten. Auch fiir die Professoren und
fiir ihre Wissenschaft war es ein Gewinn, wenn sie sich selbst mehrfach im
Jahr Anspriichen und Widerspriichen der Praxis aussetzten.

5. Urteile friiherer Universititsprofessoren iiber die PH

Die meisten Pddagogischen Hochschulen haben diese Vielfalt ihrer Ange-
bote und Anforderungen liber die ersten Jahre nach ihrer Neugriindung hin-
aus so weit als mdglich —und mit unterschiedlichen Schwerpunkten - forter-
halten, auch wenn sich die Biographien, Voraussetzungen, Interessen und
Erfahrungshorizonte der Studierenden und der Hochschullehrer grundle-
gend veridnderten. Letzteres hat die nachfolgenden Entwicklungen in be-
sonderem Maf3e beeinflufit.

Universititsprofessoren, die — durch Lehrauftrige an der PH oder durch
das Studium ihrer eigenen erwachsenen Kinder an diesen Hochschulen -
genauere Kenntnisse diesen Institutionen und ihrer Arbeit gewonnen hat-
ten, haben immer wieder dringend geraten, die Pddagogischen Hochschu-
len sollten das von ihnen Erreichte nicht aufgeben, sondern produktiv und
zeitgemiB weiterentwickeln. Der Historiker Hermann Heimpel hat sie etwa
ein Jahrzehnt nach ihrer Neugriindung in einer Rede bei einer 6ffentlichen
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Veranstaltung nachdrucksvoll ermahnt, in ihrer eigenen, anerkannten
Weise fortzufahren. Sie seien den Universitdten in mancherlei Hinsicht vor-
aus, besonders in der wichtigen und fruchtbaren Verschrankung von Theo-
rie und Praxis. Auch andere Universitatsprofessoren mahnten intern oder
offentlich, die PH sollte auf keinen Fall in den Fehler verfalien, die traditio-
nellen Universititen nachahmen und eine Art von ,, Auch-Universitiit“ wer-
den zu wollen. (Aus einer Rede von Hermann Heimpel bei einer Tagung
der Piddagogischen Hochschulen Niedersachsens 1954 in Osnabriick; Per-
sonlich Notizen H.-M.S.):

Alle solche Meinungen und Warnungen — ob sie nun berechtigt waren oder
nicht —blieben folgenlos. Das Ende der Eigenstéindigkeit der PAdagogische
Hochschule kam unaufhaltsam néher. Man sollte nicht annehmen, daB nur
die wachsende Studentenzahl zu diesem ProzeB fiihrte, den manche — ob
berechtigt oder nicht — als Entfremdung von den eigenen produktiven An-
sdtzen der PH verstanden. Aber auch die horrend miserable Ausstattung
ab 1960 war dafiir nicht allein verantwortlich. Vielmehr schien auch ein Ver-
inderungsprozefl3 des BewuBtseins und Selbstbewuftseins in den Hoch-
schulen an Bedeutung zu gewinnen.

6. Materielle Verarmung und Blickwendung zur Universitiit

Die niedersichsischen Pidagogischen Hochschulen galten in den ersten
Nachkriegsjahren innerhalb der Bundesrepublik Deutschland als fithrend
und richtungsweisend. Ihre Ausstattung hielt eine Zeitlang dem innerdeut-
schen Vergleich stand. Als ich 1956 beauftragt wurde, eine Schrift ,,10 Jahre
Pidagogische Hochschulen in Niedersachsen® zu verfertigen, wurde in die-
ser Hinsicht kein Grund zur Klage oder Kritik entdeckt. Nur ein knappes
Jahrzehnt spiiter sah es ganz anders aus. Mitte der Sechzigerjahre waren in
Gottingen der Etat fiir Biicher und Lehrmittel im Fach Pddagogik auf DM
1,10 je Student abgesunken und weitere extreme Mifistinde eingetreten. Al-
lein an der gestiegenen Studentenzahl lag es nicht. Als sich jedoch die zu-
stindigen Hochschulgremien und Behorden trotz dieser Lage und mehre-
rer Initiativen Einzelner weiterhin in Schweigen hiillten, habe ich deutsche
und auslandische Haushaltsplédne verglichen. Das Ergebnis: Diese einst so
maBgeblichen Pddagogischen Hochschulen Niedersachsens waren an die
letzte Stelle in der Bundesrepublik abgerutscht und die PH Géttingen be-
fand sich nun an der absoluten SchluBlichtposition. (Stimpel 1966, S. 24)

Ein deutsch-schwedischer Vergleich ergab nicht nur, dafl der Etat fiir die dor-
tigen Lehrerhochschulen den fiir die Padagogischen Hochschulen in Nieder-
sachsen um das Acht- bis Zehnfache iibertraf, sondern auch die Dotierung
der dort - gut versorgten— Universititen liberstieg! Noch iberraschender war
es fiir deutsche Ohren zu horen, dal man seinerzeit in dem fiir die schwedi-
schen Universititen zustindigen zentralen Kanzleramt dieser Prioritit ohne
jeden Vorbehalt zugestimmt hat: Der Bitte, zur Bevorzugung der Lehrer-
hochschulen Stellung zu nehmen, wurde mit Thesen wie ,,Lehrer sind in ei-
nem modernen Industriestaat wichtig” entsprochen. Wohlgemerkt: Auch die
Vertreter der Universititen bekundeten in dieser zugleich traditionellen und
reformoffenen Demokratie seinerzeit uneingeschrinktes Einverstidndnis!
Solche Maf3stibe und Préferenzen waren hierzulande undenk- und unfa3bar.
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Es schien auch, als ob die mitunter ein wenig subaltern und komisch an-
mutende Imitation des groBen, aber fiir die Zwecke und Aufgaben der Leh-
rerausbildung nur bedingt geeigneten Vorbildes ,,traditionelle Universitit*
stindig fortschritt. Allein die dort seinerzeit bestehende groBere Praxis-
ferne in der Lehrerausbildung und die noch nicht iiberall iiberwundene Ge-
ringschidtzung von Piddagogik und Didaktik hitte wenigstens die Frage
erlaubt, ob eine solche Hinwendung zur alma mater wirklich nur einen sub-
stanziellen Fortschritt darstellen wiirde. Aber Interessen und Préiferenzen
wie auch die Gesamtlage hatten sich im Laufe der Jahrzehnte gewandelt.
Optimisten hofften, da man nach der Integration einige der Komponen-
ten der PH in die Universitit einbringen und dort Reformen initiieren
kdnnte.

Einzelne Hochschulmitglieder stellten jetzt — zu spét und in der Wirkung
zuschwach —Fragen wie die folgende: Nicht die undurchfithrbare und starre
Beibehaltung aller Formen und Inhalte des Anfangsstadiums nach 1946,
aber die produktive Bewahrung und zeitnahe Verinderung unter mutigem
Beschreiten eigener und neuer Wege mit dem Willen, den dringend not-
wendigen Entwicklungen, die hierzulande — im Unterschied zu Bildungs-
systemen in manchen anderen Demokratien —im Ganzen ausgeblieben sind,
den notigen AnstoB und Schwung zu geben und hierbei in ungebrochenem
SelbstbewuBtsein die zentralen Prinzipien wie Wissenschaftlichkeit, Pra-
xisbezug, Primat des Pddagogischen, Kommunikationsvielfalt, Offenheit,
sach- und personenbezogene Dialogik und Diskursivitédt so weit als mog-
lich unter Beachtung der jeweiligen Realverhiltnisse und mit dem Willen
zu aktiver Reformin die Wirklichkeit umzusetzen — konnte es vielleicht auch
Anerkennung und berechtigtes Prestige bringen, selbst —oder gerade —wenn
man ,eigenstindig” bliebe? Aber das war eine miiige und zunehmend ana-
chronistische Frage, weil die Entwicklung ganz anders verlief.

Der Prozef} in Richtung auf das institutionelle Ende der Pidagogischen Hoch-
schule schritt unaufhaltsam fort. Dabei haben diejenigen, die den Anfang
noch kannten und manches davon voriibergehend in neuer Form fortfithren
wollten, nicht nutzlos gegengesteuert, sondern im Rahmen der Moglich-
keiten und in der Stille versucht, ihren Ansatz im eigenen Handlungsfeld
so weit als moglich ,,aufzuheben“. Einzelne Dozenten haben die Unper-
sonlichkeit der wachsenden Hochschule nicht reaktionslos hinnehmen
wollten, mit Studentengruppen in den Semesterferien externe Seminare,
Studienfahrten und Freizeiten durchgefiihrt und in einigen Semestern die
Zahl der iiblichen Pflichtstunden so weit iiberschritten, daf3 wenigstens in
ihrem ,Massenfach” einige iiberschaubare, diskussionsfdhige Seminar-
gruppen hergestellt werden konnten, Diese und weitere Fngagements Ein-
zelner oder kleiner Teams wurden von den beteiligten Studenten und Stu-
dentinnen geschitzt, blieben aber im Ganzen ¢in Torso.

Es geschah aber noch mehr, was diejenigen, die manchen Prinzipien und
Formen der PH noch immer eine gewisse Bedeutung zugemessen hatten,
dazu trieb, nicht etwa utopisch im Ganzen auf Neubelebung bewihrter und
zugleich fortzuentwickelnder Strukturen zu dringen und ihre Krifte an ent-
sprechenden Bemiihungen widerspenstig und fruchtlos zu vergeuden, son-
dern allenfalls in begrenzter Form eigene Wege mit ,,ithren“ Studenten und

486 Die Deutsche Schule, 91. Jg. 1999, H. 4



Studentinnen zu gehen. Aber spitestens in derm Augenblick erwiesen sich
alle bis dahin noch fortbestehenden Hoffnungen auf konstruktive innere
Reformen als triigerisch, als die schwungvoll und befreiend begonnene Stu-
dentenbewegung in ideologische Orthodoxie und Gewaltbereitschaft per-
vertierte.

So kamen verschiedene Wirkungsfaktoren zusammen, die manches zuvor
Versuchte, Geschaffene und spiter in verdnderter Form begrenzt Fortge-
fuhrte allenfalls noch als Fragment weiterbestehen lieBen. Gleich, wie man
dazu stand: Dic ,,Epoche der eigenstdndigen PH* war abgelaufen. Selbst
diejenigen, die diese Entwicklung nicht ohne Skepsis beobachtet und jede
Chance, selbst an eine Universitiit iiberzuwechseln, konsequent abgelehnt
hatten, widersprachen nicht. Sie sahen ein: Jetzt war die Zeit gekommen,
die durch mancherlei Angleichung gewandelte Hochschule in die Univer-
sitit zu integrieren. Vielleicht ergaben sich unvorhersehbare neue Chancen?
Scherzhaft meinte ein Hochschullehrer, man solle dem ,,objektiven Geist*
im Lande nicht widerborstig trotzen wollen, sondern ihn einfiithlend befra-
gen, welche Neuerungen daraus hervorgehen kénnten.

Helmuth Kittel bezeichnete diese Phase als die ,dritte Entwicklungsperiode*
der Padagogischen Hochschulen und schilderte sie u.a. folgendermaBen:

In den Jahren 1966-1978 konnten ,,mehr und mehr diejenigen Krifte in den
Lehrk&rpern und in der Studentenschaft* die Oberhand gewinnen, ,,die fiir
eine Eingliederung der Padagogischen Hochschulen in Universitidten ein-
traten. Der Zusammenschlufl der Péddagogischen Hochschulen zu einer
Pidagogischen Hochschule Niedersachsen im Jahre 1969.... erfolgte zwar
noch auf der Entwicklungslinie der ‘eigenstindigen’ Lehrerbildung. Aber
der Senat dieser Padagogischen Hochschule Niedersachsen nahm sofort Ar-
beiten in Angriff, die auf eine universitire Weiterentwicklung zielten. Fiir
Lehre und Studium des neuen Gebildes diirfte das Recht, ein Diplom zu
erteilen und zu promovieren, die groite Bedeutung besessen haben.” (Kit-
tel 1983,8S.7)

Schon einmal, 1948, hatte das Kultusministerium den Padagogischen Hoch-
schulen das Promotionsrecht verleihen wollen. Aber die Direktoren lehn-
ten es ab, weil die Hochschulen noch nicht so weit seien: Sie sollten sich die-
ses Recht nicht durch Verleihung, sondern durch Leistung verdienen.

Drei Jahrzehnte spiter erhielten sie das Recht zur Promotion und Habilita-
tion. Der Landtag erlief3 ein Hochschulgesetz, das die ,,PHN* aufloste und
den Zusammenschiufl der Abteilungen Braunschweig, Hannover und Got-
tingen mit den drtlichen Universitéten vorsah. Fiir Oldenburg und Osnabriick
war schon 1970 die Grindung neuer Universitéten beschlossen worden, Lii-
neburg und Hildesheim erhielten ,,wissenschaftliche Hochschulen“. Die
kleine Hochschule in Vechta hing man an die Universitiat Osnabriick an.

7. Das Ende: Von der Integration zur Destruktion

Ganz anderes verlief die Entwicklung in Gottingen. Zunichst entstand der
Fachbereich Erziehungswissenschaften der Universitit. Aber kaum war in
der neuen Institution die Arbeit aufgenommen worden, trafen erste Nach-
richten von einer bevorstehenden Auflésung ein. Zunéchst wurde dem Fach-

Die Deutsche Schule, 91. Jg. 1999, H. 4 487



bereich — und hiermit dem gesamten siidniederséchsischen Raum —die Aus-
bildung der Grund-, Haupt- und Realschullehrer entzogen.

Jedoch geschah nun, was manche Skeptiker nicht erwartet und manche mehr
oder weniger Auenstehende offenbar nie begriffen haben: Der junge Fach-
bereich — die vergangene PH, die zuletzt Erziehungswissenschaftliche Fa-
kultit genannt wurde — entwickelte einige hdchst originelle, zukunftsoffene
und gehaltvolle Ansiitze in neuen Studiengéingen, die weitaus mehr als Not-
l6sungen darstellten und schnell mit Leben und Sachgehalt erfiilit wurden.
Aber auch das half nichts: Nach einigem Hin und Her erfolgte ihre
SchlieBung. Sachlich und politisch plausible Begriindungen fiir eine solche
MaBnahme zu entdecken, gelang vielleicht anderen, mir jedoch bisher nicht.

Im letzten Jahrzehnt war von der fritheren PH nicht mehr viel iibrig ge-
blieben, aber es waren inzwischen einige wissenschaftlich und praktisch-
padagogisch gut begriindete und niveauvolle neue Arrangements geschaf-
fen worden. Der Neuanfang war verheiBungsvoll, zumal die geschaffenen
Studiengénge auch gesellschaftlich bedeutsame Lebens- und Problembe-
reiche wissenschaftlich thematisierten und hiermit die Angebote einer tra-
ditionellen Universitit konstruktiv-gegenwartsnah und mit viel Engagement
und Reflexion sowohl der Lehrenden als auch der Studierenden ergéinzen
konnten.

Zusiatzlich wurden auch wieder einige Veranstaltungen eingefiihrt, die zum
Teil — in sinnvoll verinderter und zeitgemiifier Weise — an den guten Willen
zur Schaffung einer gréBeren Vielfalt von gelungenen Ansétzen erinner-
ten, wodurch auch an mancher fritheren Padagogischen Hochschule das Stu-
dium bereichert worden war. So wurden unter anderem Exkursionen ver-
schiedener Art und Akzentuierung durchgefithrt, aber auch Feste (u.a.
»Kulturfeste“) in einem neuen Stil und hiufige Zusammenkiinfte in freien
Formen sowie Initiativen zu Neugriindungen (wie Cultura Viva) gewagt.
Die Medienpiddagogik beschritt Wege in die Zukunft. Verschiedene For-
men, mit deren Hilfe man den Bezug zur Praxis wahrte und zugleich er-
neuerte, hierbei aber auch die Fortbildung von Lehrern und Hochschul-
lehrern forderte, waren fiir den, der es sehen und verstehen wollte,
Anzeichen einer bemerkenswerten Aktivitit und Kreativitidt — wie anderes
mehr.

Das waren keine Kopien der fritheren ,,Dialogik“, des ,,Musischen“ und des
»Praktischen® der alten PH, sondern originelle Neuansiitze, die aber inso-
fern Vergangenem entsprachen, als sie auf lebendige und lebensnahe
Weise das iibliche Lehrgefiige ergénzten und das Studieren und Lehren be-
reicherten. Auch auf diese Weise entstand in aktualisierter Form, mit gutem
Willen und mit wissenschaftlicher Substanz sinnvoll Neues, das berechtigte
Hoffnung zulieB.

Die neu geschaffenen originellen Diplomstudiengénge und — wie man hiu-
fig horte — auch die Atmosphdre in der Fakultit, die manche noch immer
die ,,PH nannten, zogen auch eine groere Zahl derjenigen Studenten und
Studentinnen an, die Spitzenleistungen erzielten. Die lebendigen Diskus-
sionen auf hohem Reflexionsniveau, aber auch schriftliche wissenschaftli-
che Arbeiten bis in die letzte Zeit hinein gehérten zu den untriiglichen Be-
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weisen fiir die Attraktivitdt und die Qualitdt dieser Studiengéinge. In die-
sen letzten Jahren wurde ich auch von der dichtesten Aufeinanderfolge her-
vorragender Prifungsgespriache erfreut, die ich wihrend der 45jdhrigen
Titigkeit an dieser lnstitution erlebt habe. War das nur ein Zufall oder aber
ein Anzeichen dafiir, daB hier beachtlich Neues geleistet worden war, was
fiir die Universitit und iiber sie hinaus Konstruktives bedeuten konnte und
Fortschritte versprach?

Aber dies alles angemessen zu wiirdigen, hitte {iberall in Stadt und Land
ein fiir die Fortentwicklung von Bildung wie von freier und humaner De-
mokratie bedeutsames Wissen und Wertbewuftsein vorausgesetzt. Wire
es allgemein maBgeblich gewesen, so hitte man nicht fiir die Auflosung der
einstigen PH und neuen Fakultit gesorgt, sondern sie als einen originellen
und zukunftsoffenen Ansatz, in dem auch manche schon vor Jahrzehnten
bewihrte Elemente der PH produktiv-zeitnah und wegweisend aufgehoben
waren, nachhaltig gefordert und weiter ausgebaut.
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