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Astrid Kaiser

Lernvoraussetzungen und Geschlecht
Vorstellungen von Madchen und Jungen iiber die Arbeitswelt

1. Zum Begriff der Lernvyoraussetzungen

In den theorctischen Konzepten der Didaktik gilt seit Comenius das Kon-
struks der subjekitiven Zugangsweisen der Lernenden als eine — 2.T. als die
- ¢ntscheidende Grofle fur ,puten® oder gelingenden Unterricht. Fur die-
ses Konstrukt hat sich bislang noch keine ¢inheitliche Terminologie im wis-
senschaftlichen Diskurs herausgebildet,

Comenins umschricbh in der Didactica Magna dieses Konstruki noch mit Na-
turkategorien des ,in den Menschen eingehillten” Besitzes, den es galte
WJnterrichtlich herauszuschilen, zu entfalten* (Comenius 1904 (5), S. 40).
Diesterweg forderte eine , Kenntnis des Standpunkies des Schiilers” ([Die-
slerweg 1835) als Voraussetzung fiir gelingenden Unterricht.

Spiter haben sich in der didaktischen Diskussion - jeweils unterschiedlich
akzentuicrte Begriffe - wie Vorkenntnisse, Lernvoraussetzungen, Vorer-
fahrungen (Koch-Priewe 1995), Vorverstindnis (Girg 1994) oder anthro-
pogene Voraussetzungen (Heimann/Otto/Schulz 1968) herausgebildet.
Gemeint ist dabei das Gesamt an Einstellungen, Kenntnissen, Wahrneh-
mungen, Wertungen, Wertorientierungen, Fahigheiten und Interessen, das die
Lernenden inhalisspezifisch potentiell in den Unterricht einbringen. Hier wer-
den sie als Lernvoraussetzungen gefaBit. Sogar einige Unterrichistheorien
sind explizit auf dicses subjektive Bedingungsgefiige von Unterricht bezo-
gen als schiilerzentrierter Unterricht® (Wagner w.a. 1976) formuliert
worden.

Trotz dererkannten Relevanz des Wissens um Lernvoraussetzungen ist der
empirische Forschungsstand dazu auBerordentlich defizitdr. Dies bingt auch
mit dem internen Strukturproblem der Kategorie ,,Lernveraussetzung" zu-
sammen.

Lernvoraussetzungen sind pragmatisch in Hinblick auf Unterricht fesigelegte

vategorien. Sie sind nicht an bestimmte genauer definierte Persdnlich-
keitsdimensionen (z.B. Motive, Einstellungen) gebunden, sondern sind eher
umtfassend zu verstehen, da die Kinder ihre gesamie Person in Lernsitua-
tionen einbringen. Gleichwohl werden nicht alle Aspekte in jeder Lernsi-
tuation gleichermaBen aktualisiert. Insofern sind Lernvoraussetzungen
auch abhiéngig vom spezifisch inhaltlichen Aufforderungsgehalt der Lern-
situation, bei dem z.B. nur bestimmte Kenntnisse oder Einstellungen an-
gesprochen werden. Lernvoraussetzungen bleiben aber dennoch nicht auf
die kognitiven Dimensionen beschrinkt, auch wenn die Lernanregungen
primir auf Wissen oder Kenntnisse zielen, Lernvoraussetzungen umfassen
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immer kognitive, emotionale, ethische, soziale und praktisch-handelnde
Dimensionen (vgl. Kaiser 1995).

Das Konstrukt ,.Lernvoraussetzung® symbolisiert — konkretisiert auf die
subjektive Ebene - zentrale gesellschaftliche Topoi, Normsetzungen und
Differenzierungen. Auch die Konstruktion des Geschlechterverhiilinisses lalit
sich an Lernvoraussetzungen und ihrer geschlechtsbezogenen Differenzie-
rung deutlich nachvollzichen.

Lernvoraussetzungen gibt es nicht an sich, sie werden nur in didaktischen
Kontexten relevant, und auch dort existieren sie nicht objektiv, sondern sie
sind wicderum Konstriekie von Deutungen der Lehrkrifie, Kinder und For-
schenden (vgl. Duit 1995). Man kann sie verstehen als subjektive Theorien
der beteiligten Personen, ihre ,Kognitionen der Selfbst- und Weltsicht® (K-
nig 1995, S. 12). Gleichzeitig sind sie relativ unabhiingig von den Zieldi-
mensionen, Es kdnnen daraus Zicle entwickelt werden, die die jeweiligen
Lernvoraussetzungen verstirken bzw. stabilisicren oder solche, die sie zu
transformieren beabsichtigen.

Hier werden unter Lernvoraussetzungen die kognitiven, affektiven und ver-
haltensbezogenen Personlichkeitsdimensionen einzelner Lernender oder ei-
ner Lerngruppe verstanden, die in eine neue Lernsituation als Ergebnis bis-
heriger Erfahrungen eingebracht werden konnen und dann die neuen
Lernprozesse beeinflussen. Kenntnisse, Begriffe, FragesteHlungen, Situati-
onsdeutungen, Einstellungen, Erwartungen, Verhaltensdispositionen und
-sirategien sind Aspekte von Lernvoraussetzungen, die in bestimmten un-
terrichtlichen Kontexten aktualisierbar sind.

2. Geschlechtsbezogene Lernvoraussetzungen im Sachunterricht

Duit (1992) hat mehrere Tausend empirische Untersuchungen zu den Lern-
voraussetzungen fiir den naturwissenschaftlichen Unterricht im 1PN do-
kumentiert. Wenn wir aber nach dem Geschlechtsbezug fragen, werden wir
selten flindig. Deshalb stelle ich hier meine eigene empirische Untersuchung
vor, die ich von 1983 bis 1985 an 25 verschiedenen Grundschulen im Raum
Bielefeld und 1992 in ciner ethnokulturelien Vergleichsstudie in Grund-
schulen bei den matrilinearen Minangkabau auf Sumatra durchgefiihrt
habe.

An einem besonders drastischen Beispiel aus meinem Forschungsprojekt ~
dem Teilprojekt , Traumfabrik* - mochte ich dokumentieren, in welcher
Weise unter dem so scheinbar sachnevtralen Unterrichtsthema , Fabriken®
zwei ,,verdeckte Lehrpline® fiir Jungen und Madchen liegen.

2.1 Zum Charakter des Projektes
Die Impulse dieser Untersuchungseinheit sind sehr simpel:

1.) Frage der Lehrerin; ,,Welche Fabriken gibt es?*

2.) Frage der Lehrerin: ,,Welche Fabrik wiirdet ihr euch bauen/aussuchen?*
3.) Aufforderung, gruppenweise eine Fabrik nach den eigenen Vorstellun-
gen auf Fotokarton zu zeichnen, wobei in den meisten Klassen die Grup-
pen bereits geschlechtshomogen zusammengesetzt waren.
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4.) Es folgt die Vorstellung und Erkldarung der fertigen Fabrikbilder vor der
Klasse.

5.) Gezieltere Impulsfragen (,,Macht es den Leuten in eurer Fabrik Spaf
zu arbeiten?* - Sind das alles Deutsche?* — ,, Was wiinschen sich die Men-
schen?*)

6.) Die Schritte 3 bis § werden an den darauffolgenden Tagen auch fiir das
Thema ,.Fabrik im Jahr 2000 analog vollzogen.

Am Schiu ergab diec Untersuchung fiir jede Klasse eine umfangreiche Pro-
tokollsummliung von den Auferungen der Kinder bei der Gruppenarbeit
und Jen Klassengesprichen und viele bunte Bilder von Fabriken. Dieses
Material zu interpretieren, ist nicht einfach. SchileriuBerungen oder -zeich-
nungen driicken keinestalls direkt ihr Wissen oder gar BewuBtsein aus. Die
Fabrikbilder werden nicht nur von den Kenntnissen der Kinder strukturiert,
sondern auch von ihren dsthetischen Aussagenabsichten und von besonde-
ren Bedingungen beim Zeichnen (z.B. Sitzordnung}. Dennoch kann das, was
gemalt/gesagt wird und wic es gemalt/gesagt wird, als Ausdruck personlich
gefiirbter und gefilterter Wahrnehmung interpretiert werden. Nicht alles,
was die Kinder iiber Fabriken und Arbeit denken und meinen, wird dabei
ausgedriickt. Aber die gestellten Impulse haben offensichtlich dazu gefiibrt,
daB die Kinder vicle ihnen wichtige Vorstellungen von der Arbeitswelt pri-
sentierten.

2.2 Ergebnisse

Das Ergebnis war fir alle beteiligten Erwachsenen iiberraschend: Die Bilder,
die in Jungengruppen gezeichnet wurden, sahen ganz anders aus als die der
Miidchengruppen. In den Jungengruppen entstanden sehr komplizierte, oft
in mehreren Etagen angeordnete Fabriken, in denen technisch schon recht
ausgereifte Maschinen ihre Funktionen im arbeitsteiligen ProduktionsprozeB
erfiillten. Menschen hatten nur eine nebengeordnete Rolle. Die Mddchen-
bilder sahen dagegen sehr viel bunter und anschaulicher aus. Meist wird das
Arbeitsleben in einer Abteilung ganz detailliert und sehr lebendig dargestellt.
Betrachten wir diesen Gesamteindruck nach drei einheitlichen Vergleichs-
kritericn, ndmlich Darstellung der Menschen, Darstelfung technisch-funk-
tionaler Zusammenhinge und Darstellung rdumlicher Strukturen, dann er-
geben sich daraus weitere Unterschiede zwischen Jungen und Midchen.

Die Menschen in der Fabrik: In den Fabrikbildern der Méddchen sieht essehr
lebendig aus: Viele Menschen, Arbeiterinnen und Arbeiter, sind bei ihren
speziellen Arbeiten zu beobachten. Meist tragen, verpacken, sortieren oder
farben sie die Produkte. Sie sind grofl und deutlich gezeichnet, ihre Kiei-
dungsstiicke sind farbig ausgeschmiickt und mit Details versehen: Selbst Mu-
ster, Schleifen, Gitrtel und Knopfe sind erkennbar. Die Menschen haben -
soweit es bei den zeichnerischen Kompetenzen im Grundschulalter mog-
lich ist ~ ausdrucksvolle Gesichter, die zuweilen durch Sprechblasen (,,Puh,
ist das schwer®) erginzt werden. - Dagegen sind in viclen Fabrikbildern der
Jungen \iberhaupt keine Menschen gezeichnet. Wenn Menschen vorkom-
men, sind sie meist winzige Strichmannchen mit eher mannlicher Identitét,
die die Gabelstapler oder Lkws fahren, am Steuerpult sitzen, Chef- oder
Aufsichtsfunktionen ausiiben.
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Die technischen Aspekie der Fabrik: Die Fabrikbilder der Médchen sind nur
spéirlich mit rechnischen Elementen und Maschinen ausgestattet. Das Ma-
schincnarsenal beschriinkt sich auf FlieBbidnder und vereinzelt auf black-
box-Maschinen. Technische Details (z.B. Zahnrad) stehen oft funktionslos
oder isoliert im Bild. - Dagegen enthalten die Bilder der meisten Jungen
komplexe technische Gefiige, indenen die cinzelnen Funktionsstellen durch
Roéhren, Kabel oder elektronische Impulsgeber miteinander verkniipft
sind. Eine Vielfalt produktionsgerechter Maschinen (Mixkiibel, PreBkon-
tainer, Montagestrafien, Schmelzofen, Schaltkiisten, Steuerpulte), oft cin auf
den crsten Blick als Wirrwarr erscheinendes wohtiiberlegtes dilferenzier-
tes Rohrsystem ergiinzen das monotone Standardfabrikinventar der Jun-
gen. Die Produktionsmaschinen werden erginzt durch Transporctfahrzeupe
fiir Materialanlicferung, Abtransport der Warea und innerbetricbliche
Transporte von Halbfertigprodukten. Technische Details wie Greifarme
zeichnen sich durch einen hohen Grad an Differenzicrung aus.

Die raumlichen Strukturen der Fabrik: Auch in rdumlicher Hinsicht ist ¢in
Perspcktivenunterschied zwischen Jungen- und Méadchengruppen cklatant.
Dic Jungen zeichuen die Fabrikea weirrdtmig, mit mehreren Abteilungen,
oft mehrstockig. — Die Midchen betrachten meist eine Abteilung — oft die
Verpackungs-, Farbgebungs- oder Lagerungsabteilung des fertigen Pro-
duktes —und stellen hier die ,sozialen Details” (Ventilalor, Schutzhauben,
Sprechblasen der Arbeitenden dber die Anstrengungen) sowie das Produkt
selbst mit sehr viel Sorgfalt dar. Sie versehen ihre Bilder auch mit viclen
Ausschmickungen.

Wie Jungen und Mddchen iiber Fabriken reden: Was Jungen und Madchen
beim Reden iiber cine Fabrik erwihnenswert erscheint und wie sie auf Fra-
genreagieren, unteriiegt einer deutlichen geschlechtstypischen Ausprigung.
Miadchen reden mehr als Jungen von den arbeitenden Menschen, ihren so-
zialen Problemen, von den Bedingungen am Arbeitsplatz (Licht, Luft, Larm,
Beanspruchung) bis hin zu Fragen des Familieneinkommens bei Erwerbs-
losigkeit oder fchiender Kommunikation am Arbeitsplatz nach dem Ein-
satz von Robotern. - Jungen sprechen dagegen hiufiger davon, ob die ge-
zeichneten Maschinen, Verbindungsrohre etc. technisch funktional sind. Sie
denken mehr daran, dal Berufsarbeit Gelderwerb bedeutet.

Zur Charakrerisierung der geschlechtsbezogenen Unterschicde soll die fol-
gende Tabelle als Uberblick dienen. Die einzelnen Merkmale tauchen nicht
in allen Bildern auf, es gibt in einzelnen Punkten auch Uberschneidungen.

Tabelle 1: Haufige Merkmale bei Fabrikbildern bei Midchen bzw. Jungen:

Midchengruppen Jungengruppen

Die¢ Fabriken bestehen meist aus Die Fabriken sind oft mehrstockig oder
cinem Raum in der Seitansicht, aus der Vogelperspektive gezeichnet.
Neben dem Standardelement aller Technische Elemente und Gerite wer-

Fabriken, dem FlieBband, sind kaum | den funktionsgetreu dargestellt. Die
maschinelle Arbeitsschritte dargestellt | Gerite haben oft viele mechanische
Teilelemente.
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wohl wird - wie diec Analyse der Textausschnitte zeigt - dort, wo es sich von
der Sache her anbictet, auch auf daritber hinaus gehende Zusammenhinge
wie die Herkunft von Produktionsrohstoffen oder Probleme der Triger der
Arbeitslosenversicherung von den Schiiler/innen selbst hingewiesen,

Die Kategoricn Vertricb/Verkauf/Markt/Sicherheit, Verschonerung des
Produkts und Umwelt mit einem Prozentanteil von 6 % an allen Nennun-
gen verweisen bereits auf Gedanken, die von der unmittelbaren konkreten
Sichtweise losgelost sind.

Betrachten wir die Aufschliisselung nach Geschiecht in obiger Tabelle,dann
fitle auf, daB Miidchen und Jungen sich bei bestimmten Kategorien deut-
lich unterscheiden. MidchenduBerungen tiberwicgen besonders deutlich bei
den auf menschliche Arbeit bezogenen Kategorien, bei den Kategorien, die
sich mit Verschincrungen/Verbesserungen der Arbeitsplatzsituation und
des Produkies auseinandersetzen, sowie bei der direkten Beschreibung/Be-
nennung des Produkics selbst.

Die JungenéivBerungen Gberwiegen vor allem bei den Kategorien, die sich
stirker mit techischen Elementen und einer analytischen Sichtweise der Pro-
duktion befassen.

Tabelle 3: Fabrik im Sahr 2000; geschlechtstypische Verteilung:

Jungen Midchen

Kategorien absolute Anteil d. Kat.
Haufigkeit an d. Gesamizahl
d. Auierungen abs. % abs. %
Soziale Aspekie 82 4 2277 60 13
Arbeitende Menschen 141 6 47 33 9 67
Technik und Wandel 430 19 244 57 186 43
Produkl erwiihnt 340 15 172 51 168 49
Technik u. Maschine 605 2 262 43 343 57
Preduktionsvorgang 190 8 82 43 108 57
Teile des Produkts 161 7 87 54 74 46

Quelle: Kaiser 1996

Die Kategorisierung fiir die Unterrichtspassagen beim Malen und Erkliren
der Fabrik im Jahr 2000 ergibt ein dhnliches Profil. Zunichst fillt auf, wie
aspektreich die Kinder sich mit einer derartigen Aufgabenstellung ausein-
andersetzen. Neben den bereits bekannten Inhalten werden nach diesem
Impuls auch Fragen der durch Automatisierung, Technisierung, Rationali-
sierung und Effektivierung bedingten Verianderungsprozesse erwihnt, die
Kontrolle von Arbeitsprozessen und -gerdten sowie im Vordergrund die
Roboter als Symbole kindlicher Zukunftsvorstellungen thematisiert.

Die Kategorie Kontrolle und Hierarchie wurden wegen geringer Haufig-
keiten hier nicht in die Tabelle aufgenommen, auch wenn die Jungen deut-
lich hiufiger als Madchen Fragen der Kontrolle der Produktion themati-
S1eTen.

Besonders interessant an diesen Ergebnissen zu ,,Fabriken im Jahr 2000
ist es, daBl die Unterschiede zwischen Jungen- und Midchenaussagen lingst
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nicht mehr so deutlich ausgeprigt sind wic beim Zeichnen und Erkliren der
gegenwirtigen Fabrik. Diese Anndherung erfolgt beidscitig, Sowobi bei jun-
gentypischen {Technik, Teile des Produkis) wie auch bei urspriinglich
midchentypischen Merkmalen (arbeitende Menschen) gibt es jewetils aus-
geglichenere Verteilungen zwischen den Geschlechtern, bei Teilen des Pro-
dukts sogar ein volliges Aufhcben von geschlechtsbezogenen Unterschie-
den.

Fiir diese Entwicktung liegen zwei Erklirungsvarianten nahe: zum einen ist
der Impuls, eine ,.Fabrik im Jahr 2000 zu zeichnen, sicherlich dazu ange-
tan, cine deutlichere Ausprigung von Merkmalen technisicrier Art zu pro-
vozieren. Dies erklirt jedoch nicht die Anndherung der Geschlechter bei
den miadchentypischen mehr personenbezogenen Merkmalen. Von hohe-
rem Erklirungswert scheint die Hypothese zu sein, dal Midchen und Jun-
gen sich durch ihre Produkte und Gespriche zur ,Fabrik heute” gegensei-
tig angeregt haben.

Wenn diese Vermutung zutrifft - und in den Protokolltexten gibt es auch
einige Belege, dic explizit zeigen, wie Jungen und Miidchen aufeinander ein-
wirken, dann wiire dies ein Beleg fiir die Wirksambkeit kocdukativer Erzie-
hung und die inhaltlich entstereotypisierende Wirkung gemeinsamer Ge-
spriache von Jungen und Miadchen.

3. Zur Interpretation geschlechtsdifferenter Forschungsergebnisse

In der Frauenbewegung und auch Frauenforschung ruft die Kategorie der
Verschiedenheit seir 150 Jahren hefrige Debatren aus, Bislang hat ¢s keine
Einigung gegeben zwischen dem Anspruch auf Gleichberechtigung durch
Gleichheit und dem Reklamicren von Gleichwertigkeit trotz des Konsta-
tierens von Verschiedenheit. [n der neueren wissenschaftlichen Debatte wer-
den Aussagen zu den Geschlechterdifferenzen kritistert. Mit dem Argument,
durch eine derartige Beschreibung, werde erst zur Konstruktion der diffe-
renten Geschlechterverhiltnisse beizutragen, wird die Benennung dersel-
ben abgelehnt. M.E. hingt dies mit den Schwierigkeiten in unserer Gesell-
schalt, Differenzen anzunchmen, zusammen.

In einer sich demokratisch verstehenden Gesellschaft ist die Gleichheit al-
ler Menschen eine wichtige Norm, Sie wird im Alltagsgebrauch gemeinhin
als Gegensatz zum negativ besetzten Begriff Ungleichheit als hierarchische
Kategorie verstanden. Entsprechend heflig wird dann auf das Benennen von
Verschiedenheit reagiert. In der Alltagskultur wird aus der Abwehr der
Wahrnehmung von sozialen Unterschieden hiufig versucht, durch Ge-
sundbeten (,,Wir sind alle Deutsche in Ost und West.“; ,, Alle Menschen ha-
ben dieselben Chancen.”) Ungleichheit im Sinne einer Vogel-Straufl-Men-
talitit ungeschehen zu machen.

Diie ldee der Geschiechterdifferenz stoBt auf Abwehr. Deborah Tannen, die
verschiedene Sprachstile bei Mannern und Frauen herausgearbeitet hat, ist
bei Vortrdgen dazu immer wieder auf heftige emotionale Abwehr gestoBBen,
obgleich sie gar keinen kritischen Angriff intendiert hatte. Mé4nner sahen
in der Darstellung unterschiedlicher Sprachstile einen Angriff von Frauen,
den es abzuwehren galt, wihrend Frauen im Sinne des Gleichheitsmusters
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einc vermeintliche Abwertung von Frauen aus der Deskription eines un-
terschiedlichen Sprachstils interpreticrt haben {vgl. D. Tannen 1991, 13).
Die Manner reagieren vermutlich deshalb heftig auf die Differenzdarstel-
lungen, weil sic dahinter cinen Verlust ihrer bisherigen patriarchal be-
stimmten Privilegien erwarten.

Aber nicht nur Abwehr spiclt eine Rolle bei der Frage der Geschlechter-
differenzen, hier muB auch deutlich von der inhaltlichen Aussage her dif-
fercnziert werden. Dazu einige empirisch belegte Thesen:

(1.) Empirisch lassen sich keine Fahigkeitsunterschicde (auch nicht beim
Raumverstindnis) zwischen Midchen und Jungen in frithester Kindheit
nachweisen {vgl. C. Hagcmann-White 1984).

(2.) Das empirisch mit hoherem Aller wachsende Geschlechterdifferen-
zengefalle (vgl. C. Hagemann-White 1984) dokumentiert, daB sich der heim-
liche Lehrplan der geschlechtlichen Arbeitsteilung trotz egalitdrer Bil-
dungsanspriiche fast ungebrochen durchsetzen kann.

{3.) Nicht die Wissenschalt konstruiert die Geschlechterdifferenzen, son-
dern die Gesellschaft und die darin lebenden Menschen selbst. Kinder
suchen nach Geschlechtsidentitit und entwickeln dabei die gesellschaftlich
crwarleten typischen Muster (vgl. Réhaer 1996)

(4.) Auch wenn unsere Gesclischaft in der Geschlechterfrage polarim Sinne
ciner Zweigeschlechtlichkeit definiert wird (vgl. Hagemann-White 1988;
1984), sind dic einzelnen Menschen nicht identische Abbilder in diesem
Schema. Gerade die Vielfalt gibt piddagogische Ankniipfungsmdglichkei-
ten. Tatsdchlich sind die interindividuellen Unterschiede zwischen den Men-
schen weitaus gravierender als die geschlechtlichen (Hagemann-White
1984). Es kénncn verschiedene den beiden kontrdren Geschlechtscharak-
teren zugeordnete Eigenschaften gleichzeitig bei einer Person auftreten
(¢bd.). Trotz aller Stereotypisierungen und Einengungen durch gesell-
schaftliche Strukturen besteht fiir die Geschlechter prinzipiell ein relativ
weiter Entwicklungsrahmen.

(5.) Das Geschlecht nicht biologisch, sondern als durch jahrhundertelange
Tradition stereotyp definierte soziale Strukturkategorie zu sehen, heit aber
gleichzeitig, da das Geschlechterverhiltnis prinzipiell als wandelbar ver-
standen wird. Die zunehmende Zahl von Lehrerinnen und Lehrern welt-
weit, die sich Gedanken iiber die Geschlechterverhiltnisse in der Schule
machen, sind wichtige Zeichen. Es gibt also Verdnderungschancen und
Widerspriiche.

(6.) Dementsprechend ist es moglich, realistisch eine zweigeschlechtlich dif-
ferenzierte gesellschafiliche Kultur auf der Ebene von Lemvoraussetzun-
gen anzunehmen, aber auch auf der Zielebene pidagogische Veranderun-
gen in Richtung auf eine Abkehr von Geschlechterstereotypien und
-polarititen vorzunehmen.
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