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Andrea Abele und Eckart Liebau

Nachhilfeunterricht
Eine empirische Studie an bayerischen Gymnasien!

Der Nachhilfeunterricht hat die $ffcntlichen hoheren Schulen von Anfang
an begleitet. Es handelt sich dabei um auBerhalb des reguldren Schulun-
terrichts und zusitzlich zu diesem statifindenden, mehr oder weniger re-
gelmiBigen und haufig voribergehenden Unterricht zum Zweck einer dem
Schulunterricht nachfolgenden Erfolgssicherung in bestimmten Unter-
richtsfichern (Kritger 1977, S. 545). Im 19. Jahrhundert war Nachhilfeun-
terricht einc olfentliche - da fiir den Erteilenden genehmigungspflichtige —
und anerkannte Angelegenheit. Im 20. Jahrhundert hat sich das geandert.
Nachhilfeunterricht wurde nun zur reinen Privatangelegenheit. Damit ver-
schwand er gleichzeitig aus der offentlichen bildungspolitischen und
pidagogischen Diskussion. Es handelt sich zwar nicht gerade um ein Tabu,
aber doch um ¢in eher verschwiegenes Thema, denn niemand bekennt sich
gern dazu, daB der eigene Nachwuchs Nachhilfe ,,braucht®, daB die Unter-
richtung in der Schule nicht ausreicht, um den gewiinschten Lernerfolg zu
sichern. Kluge Kinder brauchen keinen Nachhilfeunterricht, so die zwar
nicht direkt gefuBerte, aber doch vielfach auch heute noch grundlegende
Annahme. Kluge Kinder eignen sich den Lernstoff spielend an, brauchen
kcine Unterstiitzung bei der Bewiltigung des schulischen Pensums und
schaffen selbstverstindlich ein gutes Abitur an einem guten Gymnasium.

Aber die Wirklichkeit sieht anders aus. Daf die Kinder auBerschulische Un-
terstiitzung brauchen, erkliren jedenfalls fast alle Eltern; und die Kinder
bekommen diese auBerschulische Unterstiitzung in der Regel auch. Es sind
vor allen Dingen die Miitter, in Grenzen auch die Viter, die fiir ihre eige-
nen Kinder die Hilfslehrer spielen. Erst wenn diese normale Unterstiitzung
richt mehr ausreicht, tritt die Nachhilfe auf den Plan. Nachhilfe ist insofern
nur als eine Methode auBerschulischer Unterstiitzung zu interpretieren, die
auf einem Kontinuum unterschiedlicher Formen einen besonders hervor-
gehobenen, da formalisierten Rang einnimmt. Dieses Kontinuum reicht von
den mittaglichen Tischgesprichen dber die hiusliche Kontrolle der Haus-
aufgaben, zusitzliches Uben oder Vokabeln Abhoren bis zum Erklédren
schwieriger Inhalte oder auch der gezielten Vorbereitung von Klassenar-
beiten bzw, ,.Schulaufgaben*, wie diese in Bayern heiBen. Wenn dies alles
nicht mehr reicht, dann setzt die Nachhilfe ein.

1 Wir danken der ARGE (Arbeitsgemeinschaft Numberg, Fiirth und Umgebung
der Landeselternvereinigung der Gymnasien in Bayern) und der Friedrich Alex-
ander Universitat Erlangen-Niirnberg fiir die materielle Férderung des Projekts.
Besonders danken wir Prof. Dr. F. Glstizner und Frau Elisabeth Kurtz (ARGE),
die sich personlich sehr fiir die Untersuchung engagiert und intensiv an der Kon-
zeption mitgewirkt haben.
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In der einschligigen deutschen pédagogischen Forschung gibt es nur we-
nige Untersuchungen zum Thema Nachhilfe. Dic erste empirische Studie
dazu stammt aus dem Jahre 1960 (Adam 1960), scitdem sind unseres Wis-
sens sieben weitere erschienen, (Behr 199t Eigler und Krumm 1972; Hardt
1978; Hurrelmann und Klocke 1995; Kriiger 1977; Langemeyer-Krohn und
Krohn 1987; Sinus 1984). Vor zwei Jahren wurden die Zahlen, die Klaus
Hurrelmann und seine Mitarbeiter vorgelegt haben, intensiv diskutiert. Sie
zeigten, daB in den alten Bundesliindern etwa jeder fiinfte Schiiler zum Zeit-
punkt der Befragung Nachhilfcunterricht hatte und dal3, hochgerechnet auf
die Bevdlkerung der alten Bundeslinder, Woche fiir Woche etwa 30 Mil-
lionen DM fiir Nachhilfcunterricht ausgegeben werden (Hurrelmann und
Klocke 1995).

1. Das Projekt

Wir berichten nun hier iiber eine Studie, die im letzten Jahr als Koopera-
tionsprojekt zwischen der Arbeitsgemcinschaft der Landeselternvereini-
gung der Gymnasien in Bayern (Bereich Niirnberg, Firth und Umgebung)
und den Lehrstihlen Piidagogik und Sozialpsychologie der Universitét Er-
langen-Niirnberg durchgefiihrt wurde: sie enthilt wohl die derzeit neuesten
Zahlen zum Thema Nachhilfeunterricht. Ziel der Studie war es herauszu-
finden, in welchem AusmafB Schiilerinnen und Schiller zusitzlich zur schu-
lischen Betreuung auBerschulische Betreuung bet der Bewiltigung ihres
Lernpensums bendétigen. Unter auBerschulischer Betreuung wurde hierbei
sowohl die familiale Betreuung durch Eltern und andere Verwandte als auch
die Betreuung durch bezahlte Nachhilfelehrer verstanden. (Ausdriicklich
nicht einbezogen wurden die neuen innerschulischen Formen auBerunter-
richilicher Unterstiitzung, wie 2.B. besondere Stiitz- und Forderkurse oder
die Einrichtung von Schiilertutorien u.4.).

Die Entstehung des Projekts ist insofern interessant, als die Initiative von
den Eltern ausging. Elternvertreter bayerischer Gymnasien wollten das
Schweigen iiber das Thema durchbrechen und eine bildungspolitische und
padagogische Diskussion initiieren; sie hatten den Eindruck, da8 die Nach-
hilfe ein besorgniserregendes AusmaB angenommen hat und daf3 auch die
Eltern selbst im Rahmen der auBerschulischen Unterstiitzung ihrer Kinder
im UbermaB gefordert werden. Um die Ausgangsdaten zu kliren, gibt es
keine andere Moglichkeit als eine empirische Erhebung. Die Eltern woll-
ten moglichst verlaliche Zahlen haben; sie wollten genau wissen, wieviele
Schiiler Nachhilfeunterricht erhalten, in welchen Fichern dies geschieht,
warum Nachhilfeunterricht nachgefragt wird, wie er beurteilt wird, ob er
wirklich nur etwas fiir die ,,Faulen™ und ,,Dummen* ist. Dariiber hinaus woll-
ten sie wissen, welchen Aufwand dic Eltern selber zur auBerschulischen Un-
terstiitzung ihrer Kinder betreiben, worauf die Unterstiitzung sich bezieht,
wer sie leistet.

Gemeinsam haben wir mit hohem Engagement und relativ geringen finan-
ziellen Mitteln eine Studie durchgefiihrt, deren Haoptinstrument ein von
den Eltern auszufiillender Fragebogen war. Die Riicklaufquote betrigt
85 %: ein Traumergebnis fiir einen anonyme schriftliche Befragung. Bereits
daran kann man erkennen, daB das Thema den Eltern wirklich auf den Ni-
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geln brennt. Auch die Medienresonanz auf die in einer Pressemitteilung ver-
offentlichten ersten Daten aus unserer Studie war sehr groB und verdeut-
lichte das 6ffentliche Interesse an dem Thema.

2. Die Anlage der Studie

Es waren hauptsiichlich zwei Griinde, die fiir eine Eltern- und nicht fiir eine
Schilerbefragung sprachen: rein formal ist cine Elternbefragung sehr viel
cinfacher durchzufithren als cine Schiilerbefragung, da fiir Schiilerbefra-
gungen relativ strenge Auflagen des Kultusministeriums gelten; inhaltlich
ist cine Elternbefragung aber auch deshalb schr viel einfacher, weil man es
mit Erwachsenen zu fun hat, deren Verstindnis dessen, was ,,bezahlter Nach-
hilfeunterricht* ist, vermutlich einheitlicher ausfilit als bei Schiilern unter-
schiedlichen Alters.

27 Gymnasien im Bereich Niirnberg, Fiirth und Umgebung wurden zu Er-
hebungszwecken angesprochen, 23 davon beleiligten sich an der Umfrage.
Alle Gymnasialzweige waren beteiligt (neusprachlich, humanistisch, na-
turwissenschaftlich, musisch, wirtschaftswissenschaftlich, sozialwissen-
schaftlich, Europagymnasium). Sowohl Gymnasien im GroBstadtbereich als
auch solche in kleineren Gemeinden waren reprisentiert,

Es wurden jeweils die Eltern von Schiilern der {iinften, siebten und neun-
ten Jahrgangsstufe befragt, Diese Jahrgangsstufen wurden gewihit, weil sie
fur das Thema besonders aussagekriftig sind: Die 5. Klasse bringt den Uber-
gang von der Grundschule zum Gymnasium, bedeutet also die Umstellung
von cinem eher ganzheitlich auf einen eher fachlich differenziert orientier-
ten Lehr- und Lernstil; in der 7. Klasse beginnt die zweite Fremdsprache.
Die 9. Klasse ist aus verschiedenen Griinden pidagogisch nicht unproble-
matisch: hicr entscheidet sich hdufig die Frage des Schulziels (Abgang nach
der 10. Klassc ader Abitur); zugleich treten hier die Schiller in die Jugend-
phase im engeren Sinne ein, die Wirren der Pubertét hinter sich lassend.
Mit dicser personlichen Anderung korrespondiert aber keine Anderung der
schulischen Unterrichtspraxis: die Unterrichtspraxis des Gymnasiums ist
zwar formal in Stufen gegliedert, aber die Organisations- und Sozialform
des Unterrichts bleibt dennoch im wesentlichen unverindert, wenn man von
der Oberstufe mit ihren begrenzten Veranderungen hier einmal absieht: Wie
eh und je bildet klassenbezogener, in den zentralen Fachern kognitiv zen-
tricrter Fachunterricht im Stundenplanrhythmus das entscheidende Muster.

Pro Gymnasium wurde je eine Klasse der drei Jahrgangsstufen erhoben.
Insgesamt wurden 1574 Fragebogen zuriickgesandt und ausgewertet. 887
Fragebogen wurden in bezog auf Tochter, 683 in bezug auf Sohne ausge-
fulit.

3. Ergebnisse

Aul sechs Seiten sollten die Eltern Angaben zur Unterstiitzung der schuli-
schen Leistung ihrer Kinder machen. Es wurde u.a. nach der Unterstiitzung
durch die Eltern selbst sowie nach eventuellem Nachhilfeunterricht (ge-
genwirtig und/oder in fritherer Zeit) gefragt. Die Ficher, in denen Nach-
hilfeunterricht erteilt wurde, wurden erhoben, ebenso die Noten, die die
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Schiiler in diesen Fichern hatten. Gefragt wurde auch nach der Zufrieden-
heit mit dem Nachhilfeunterricht, den Griinden fiir den Nachhilfeunterricht
und die finanzielle Belastung durch den Nachhilfeunterricht. Dariiber hin-
aus wurde nach den Nachhilfelehrern gefragt, schlieBlich wurden einige so-
ziodemographische Daten erhoben, die Art des Gymnasiums, die Grofie
des Haushalts, das Haushaltseinkommen, der Bildungsstand der Eltern und
der Beruf der Eltern,

Nur eine kleine Schilergruppe (gut 10%) wird von den Eitern bei der Be-
willligung der schulischen Anforderungen nicht explizit unterstiitzt; die
grofie Mehrheit erhilt hier Hilfe. Mehr als die Hilfte der Eitern hilft ihren
Kindern wochentlich mindestens drei Stunden lang, mehr als 10% der El-
tern helfen sogar sechs und mehr Stunden pro Woche. Den meisten Aul-
wand erfordert das Abhéren von Vokabeln {zwei Dritiel aller Eltern sind
hier einbezogen). Spezielle Vorbereitung vor Schulaufgaben (57 %), das
Erkliren schwieriger Inhalte und Gespréche ilber den Schulstoff (46 %),
Kontrolle der Hausaufgaben (33 %) und zusitzliches Uben (31 %) bilden
weitere hiufige Aktivitdten.(Die Prozentangaben bezichen sich jeweils auf
die Grundgesamtheit.) Auf der Jahrgangsstufe 5 beiriigt die durchschnitt-
liche Betreuungszeit etwa vier Stunden, im 7. Jahrgang etwa drei Stunden;,
im 9. Jahrgang werden immer noch durchschnittlich zwei Stunden angege-
ben. In 54 % der Fille ist die Hauptunterstiitzungsperson die Mutter, in
13 % istes der Vater, in 21 % sind es beide Elternteile in gleichem Umfang.

Man kann aus diesen Daten erschen, in welchem Ausma@ der ganz normale
gymnasiale Schulbetrieb auf die Unterstiitzung durch die Eltern angewie-
sen ist. Midtter und Viter werden ganz selbstverstiandlich als ,Hilfsleh-
rerfinnen* erwartet, um nicht zu sagen, eingesetzt. Zweifellos hat diese Er-
wartung eine gewisse Plausibilitit; denn daB die Eltern ihren Kindern zum
Schulerfolg verhelfen wollen, das leuchtet ja durchaus ein. Sie sind dem-
entsprechend auch bereit, viel Zeit und Engagement zu investieren. Frei-
lich stellen sich hier gleichzeitig grundsitzliche Fragen: Ist es nicht ein
padagogisches Armutszeugnis, wenn eine Schulart fiir die Erfolge ihrer
Schiilerinnen und Schiiler in solchem Ausmaf auBerschulische, private Un-
terstiitzung anfordert und braucht? Und werden sich hier nicht ganz von
selber die sozialen und kulturelien feinen Unterschiede in noch viel hshe-
rem MabBe niederschlagen, als sie es im Schulalltag ohnehin schon tun? DaB
die Schule in den Familien Thema ist, ist selbstverstindlich; sie macht ja ei-
nen zentralen Lebensinhalt des Kindes aus. DaB die Schulen aber die Mit-
arbeit der Eltern in einem solchen AusmaB anfordemn und voraussetzen, ist
keineswegs mehr selbstverstindlich, zumal unter Bedingungen verbreite-
ter Doppelberufstitigkeit in den Familien. Man kann in diesem Zusam-
menhang dariber nachdenken, ob denn die zentrale schulische Dienstlei-
stung , Untesricht* den heute anzulegenden Qualitdtskriterien zu geniigen
vermag, oder ob hier nicht recht grundsitzliche Veranderungen und Ver-
besserungen notwendig wiren.

3.1 Nachhilfeunterricht im engeren Sinne

Wieviel Prozent der Schiiler batten oder haben nach Elternangaben ge-
genwirtig oder frilher einmal bezahlten Nachhilfeunterricht? Wegen der
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mindestcns teilweise immer noch bestehenden Tabuisierung des Themas
kann man davon ausgehen, daB es sich bei den folgenden Angaben um Min-
destzahlen handelt.

16 % der Schiilcr erhalten gegenwiirtig bezahlten Nachhilfeunterricht,
21 % haben in der Vergangenheit mindestens einmal Nachhilfe erhalten,
inspesamt haben 30 % in der Vergangenheit und/oder Gegenwart bereits
Nachhilfeunterricht erhalten: jeder dritte Schiller kennt Nachhilfeunterricht
aus cigener Erfahrung. Hier ist nun bemerkenswert, dafl dic Zahlen zwi-
schen den befragten Schulen schr stark differieren. Im Minimum berichten
8 %, im Maximum 35 % der befragten Eltern von derzeitigem Nachhilfe-
unterricht ihres Kindes?.

Der Anteil des bezahlten Nachhilfcunterrichts steigt diber die drei befrag-
ten Klassenstulen hinweg an. 11,8 % in der 5. Jahrgangsstufe, 16,8 % in der
7.und 19,9 % in der 9. Jahrgangsstufe: In der 9. Klasse Gymnasium hat also
zum Befragungszeitpunkt, im Frithjahr 1996, jeder funfte Schiler Nachhilfe.

Der Anstieg der Nachhilfe verhiilt sich also umgekehrt proportional zur el-
terlichen Unterstiitzung. Dafiir diirften zwei Griinde ausschlaggebend sein.
Zum cinen steigen die fachlichen Anforderungen, zum anderen lassen sich
Schiler im Pubertits- bzw. frihen Jugendalter vermutlich nicht mehrso gern
durch die Eltern helfen. Interessant ist, daB es keinen statistisch auffalligen
Unterschied zwischen Midchen und Jungen im Blick auf die Nachhilfe gibt.

Von den Schillerinnen und Schillern, die derzeit Nachhilfeunterricht er-
halten, werden 65 % in einem Fach, 24 % in zwei Fichernund 11 % in mehr
als zwei Fichern unterrichtel. Zwei Drittel haben also auf e¢in Fach bezo-
gene Probleme, ein Drittel hat Probleme in mehreren Fachern. Im Blick
auf den fritheren Nachhilfeunterricht gibt es eine dhnliche Relation: 71 %
in einem Fach, 23 % in zwet Fichern und 6 % in mehr als zwei Fichern.

Der wischentliche Stundenumfang des Nachhilfeunterrichts differiert stark:
Mehr als die Hilfte aller Nachhilfeschiiler erhilt eine Stunde Nachhiife-
unterricht pro Woche, ein Drittel erhilt zwei Stunden, 15 % erhalten mehr
Stunden. Der Durchschnittswert liegt bei knapp zwei Stunden (m = 1,74).
Hier gibt es einen Geschlechtsunterschied: Jungen erhalten im Durchschnitt
1,95 Stunden pro Woche, Midchen lediglich 1,57 Stunden (t (237) = 2.79,
pk< .01). Auch der wochentliche Stundenumfang fritheren Nachhilfeun-
terrichts war dhnlich verteilt: 49 % erhielten eine Stunde, 36 % erhielten
zwei Stunden und 15 % erhielten mehr als 2 Stunden. Dabei gab es keine
Geschlechtsunterschiede. Wie die aktueile Geschlechterdifferenz zu er-
kldren ist, ist aus unseren Daten nicht zu erschlieBen.

Im Durchschnitt wird der gegenwirtige Nachhilfeunterricht seit 7 Monaten
erteilt; in mehr als zwei Drittel der Fille seit bis zu einem halben Jahr
(68,6 %), in 16,9 % der Fiille seit zwischen einem haiben und bis zv einem
ganzen Jahr, in 14,5 % der Fille schon lidnger als ein Jahr.

2 Es wire hichst interessant, dieser Differenz im einzelnen nachzugehen. Dafiir
wiren aber vergleichende Untersuchungen zu den einzelnen Schulen und ihrer
jeweiligen ,.Schulkultur* nétig, die im Rahmen unserer kleinen Studie nicht még-
lich waren.
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chenden Geburtsjahrginge ist der relative Anteil von Nachhilfeschillern bei
den Gymnasiasten schr dhnlich geblieben, z.B. bei Adam (1960) 22 %, bei
Hurrelmann und Klocke {1995) 20 %, in unserer Studie bei 16 %. Nach.
hilfcunterricht scheint ein geradezu inhiirentes Merkmal des Gymnasiums
zu sein. Der entscheidende Grund dafiir diirite in der Form der Leistungs-
beurteilung zu suchen sein. Wenn man sich bei der Notengebung an der
GauB'schen Normalverteilung orientiert, wonach viele Schiiler im Mittel-
bereich und wenige an den beiden Enden der Notenskala zu positionicren
sind, dann ist es eine notwendige Folge, da8 immer einige Schiiler als
schlechte Schiiler qualifiziert werden missen. Diese sind es, die dann cben
wiederum Nachhilfeunterricht . brauchen®, weil sie in bezug auf ihre Klasse
¢ben am unteren Ende der Notenskala plaziert sind. Wenn der relative An-
teil schlechter Schiiler iiber die Zeit stabil bleibt, wihrend gleichzeitig die
absoluten Zahlen im Bereich des Gymnasiums massiv expandieren, kann
man sich leicht ausrechnen, was dies fir den Nachhilfemarkt bedeutet.

2. Das AusmaB des Nachhilfcunterrichts besagt offensichtlich etwas iiber
die Qualitit der Einzelschule. Es scheint so etwas wie eine untere Grenze
an Nachhilfeunterricht zu geben, die bei etwa 8 bis 10 % anzusetzen ist. Hier
ist Nachhilfeunterricht die wahrscheinliche Begleiterscheinung einer No-
tengebung im Sinne der Gauli'schen Normalverteilung. Da es eine groBere
Anzahl von Schulen gibt, die etwa bei dicsem Wert liegen, aber keine Schu-
len, die unter diesem Wert liegen, scheint hicr die im Gymnasium crreich-
bare untere Grenze markiert zu sein. Wenn hohere Werte gefunden wer-
den, diirfte dies Riickschliisse auf die Schulqualitit und Schuikuitur
zulassen. Hier gibt es offensichtlich Spielrdume innerhalb der Schulform
Gymnasium, auf die nur auf der Ebene der Einzelschule angemessen
pidagogisch geantwortet werden kann. Daraus ergeben sich Aufgaben fir
die innere Schulentwicklung und die Lehrerfortbildung. Bildungspolitisch
stellt sich hier einmal mehr die Frage des fiir die Schule giiltigen Lei-
stungsbegriffs und der Formen der Leistungsmessung. Solange man von der
Zensurenskala und der Gaufi'schen Kurve ausgeht, ist die Produktion von
»Versagemn® cin notwendiges Ergebnis.

3. Nachhilfeunterricht ist kein besonderes Phinomen wohlhabender Schich-
ten. Wihrend friihere Studien noch eindeutige Zusammenhinge zwischen
der Schichizugehdrigkeit der Eltern und dem Nachhilfeunterricht ihrer Kin-
der fanden (z.B. Adam 1960), gilt dies heutzutage so einfach nicht mehr. Es
findet sich vielmehr ein komplexes Wechselspiel zwischen Klassenstufe des
Kindes, Bildungsstand der Eltern (und damit Méglichkeit der Eltern, selbst
zu helfen) und ihrem Einkommen. Dabei haben Gymnasiasten nach wie vor
zu einem sehr hohen Prozentsatz Eltern, die selbst das Abitur gemacht ha-
ben; im iibrigen stammen sie fast ausnahmslos aus bildungsnahen Schichten.
Bildungsstatus und Einkommensstatus sind jedoch nicht direkt gekoppelt.
Das Bild differenziert sich in dem MaBe, in dem man die au3erschulische
Unterstiitzung der Schiiler durch die Eltern mit einbezieht. Dann zeigt sich,
daf8 das Gymnasium in der Unter- und Mittelstufe nahezu durchgingig auf
auferschulische Unterstiitzungsleistungen angewiesen ist,

4. Nachhilfeunterricht ist in zwei Prittel aller Fille nicht ein Mittel, um
Schiiler ,auf Biegen und Brechen* durch das Gymnasium zu bringen. Die
Zahlen zur Dauer des Nachhilfeunterrichts, zur Intensitit, zur Anzahl der
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Nachhilfeficher und zu den Noten in diesen Fachern zeigen, dal Nachhil-
feunterricht vor allem dazu gewihlt wird, um spezifische Defizite zu lindern;
mindestens gwet Drittel aller Nachhilfeschiiler sind so zu beschreiben.

5. Nachhilfeunterricht kann je nach Klassenstufe unterschiediich akzentu-
iert sein. In den unteren Klassenstufen des Gymnasiums steht die Gewéh-
nung an die ncuen Lehrformen und die straffere zeitliche Vorgabe des Lehr-
stolfs im Vordergrund. In den weiteren Klassenstufen miissen motivationale
und Interesscnprobleme stdrker beachtet werden. Es gibt jedoch bisher keine
Studien, dic cine umfassendere Evaluation der Wirkung von Nachhilfe-
unterricht vorgelegt hitten. Die bishcrigen Arbeiten bieten zwar cinige
Trends; doch miif3ien hier griindlichere Untersuchungen stattfinden.

6. Das Wisscn iitber die groe Verbreitung von Nachhilfeunterricht kann
entlasten. Wenn Eltern und Schiiler wissen, daB sic nicht die einzigen,Dum-
men* sind und daBl Nachhilfeunterricht ein relativ haufiges, zeitlich begrenzt
cinzusetzendes Mittel zur Uberwindung spezifischer Probleme ist, dann ent-
lastet dies und kann auch zur Enttabuisierung dieser Hilfeform beitragen.
Dabei kann allein schon die éffentliche Debatte iiber Nachhilfe in der ein-
zelnen Schule erheblich zur Starkung des ProblembewuBtseins beitragen
und gegebenenfalls auch piidagogische Initiativen bewirken. Denn die Ent-
tabuisierung darf nicht zur Akzeptanz dieser Hilfeform fiihren; ihr Ziel mu8
viclmehr in der Verbesserung des schulischen Angebots liegen: eines An-
gebots, das Nachhilfe auf das unabdingbare Mindestma8 reduzieren muB3.

7. Leistungsforderung ist ein Thema, das fiir eine pidagogische Schulent-
wicklung und Schulreform nach wie vor auf der Tagesordnung bleibt.
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