peDocs

Open Access Erziehungswissenschaften

DIPF @

Kahlert, Joachim; Hedtke, Reinhold; Schwier, Volker
Internet und Unterrichtsvorbereitung. Elektronische Planungshilfen im Urteil

von Lehrerinnen und Lehrern
Die Deutsche Schule 90 (1998) 3, S. 284-299

Quellenangabe/ Reference:

Kahlert, Joachim; Hedtke, Reinhold; Schwier, Volker: Internet und Unterrichtsvorbereitung. Elektronische
Planungshilfen im Urteil von Lehrerinnen und Lehrern - In: Die Deutsche Schule 90 (1998) 3, S. 284-299
- URN: urn:nbn:de:0111-pedocs-309728 - DOI: 10.25656/01:30972

https://nbn-resolving.org/urn:nbn:de:0111-pedocs-309728

https://doi.org/10.25656/01:30972

Nutzungsbedingungen

Gewahrt wird ein nicht . nicht Gber onliches und
beschranktes Recht auf Nutzung dieses Dokuments. Dieses Dokument ist
ausschlieBlich fiir den persénlichen, nicht-kommerziellen Gebrauch bestimmt.
Die Nutzung stellt keine Ubertragung des Eigentumsrechts an diesem
Dokument dar und gilt vorbehaltlich der folgenden Einschrankungen: Auf
samtlichen Kopien dieses Dokuments miissen alle Urheberrechtshinweise und
sonstigen Hinweise auf gesetzlichen Schutz beibehalten werden. Sie dirfen
dieses Dokument nicht in irgendeiner Weise abandern, noch dirfen Sie dieses
Dokument fiir 6ffentliche oder kommerzielle Zwecke vervielfaltigen, 6ffentlich
ausstellen, auffihren, vertreiben oder anderweitig nutzen.

Mit der Verwendung dieses Dokuments erkennen Sie die
Nutzungsbedingungen an.

Kontakt / Contact:
peDoCs

DIPF | Leibniz-Institut fiir Bildungsforschung und Bildungsinformation

Informationszentrum (1Z) Bildung
E-Mail: pedocs@dipf.de
Internet: www.pedocs.de

Terms of use

We grant a non-exclusive, non-transferable, individual and limited right to
using this document.

This document is solely intended for your personal, non-commercial use. Use
of this document does not include any transfer of property rights and it is
conditional to the following limitations: All of the copies of this documents must
retain all copyright information and other information regarding legal
protection. You are not allowed to alter this document in any way, to copy it for
public or commercial purposes, to exhibit the document in public, to perform,
distribute or otherwise use the document in public.

By using this particular document, you accept the above-stated conditions of
use.

Digitalisiert

Mitglied der

Leibniz-Gemeinschaft











http7/www.gew.de







Joachim Kahlert, Reinhold Hedtke und Volker Schwier

Internet und Unterrichtsvorbereitung

Elektronische Planungshilfen im Urteil von Lehrerinnen und
Lehrem

Mit der weltweiten Vernetzung von Computern und den sich stindig wei-
ferentwickelnden elektronischen Informations- und Kommunikations-
moglichkeiten wichst die Erwartung an Lehrerinnen und Lehrer, das In-
ternet sowohl zur inhalthichen und methodischen Vorbereitung des
Unterrichts als auch im Unterricht selbst zu nutzen (vgl. Bertelsmann Stif-
tung 1996; Gesellschaft fir Informatik 1995; Jecht 1997, 4f.; Jockel 1997,
S. 54f.). Fur die Annahme, das Internet konne die Unterrichtsvorbereitung
unterstiitzen und weiter professionalisieren, sprechen durchaus gute
Griinde:

* Informationsbeschaffung: Die Vernetzung einer Vielzahl von Anbietern
wie wissenschaftliche Eiarichtungen, Bibliotheken, Fachbehorden, Fach-
ministerien, Verbinden bietet die Méglichkeit, zu vielen Themen und In-
halten aktuelle Informationen und Materialien zu beziehen. Besonders fiir
die Bearbeitung aktueller Themen sowie von Themen, die nicht in tradi-
tionelle Fachcurricula integriert sind, dirfte die zusdtzliche Informations-
quelle niitzlich sein (sieche als Uberblick Neoack 1996, 498-500).

¢ Bereitstellung praxisnaher Materialien: Zu erwarten ist, dal ein Teil der
im Internet angebotenen Informationen bereits methodisch und didaktisch
aufbereitet ist und deshalb mit geringem Aufwand von Lehrerinnen und
Lehrern als Unterrichtsmaterial verwendet werden kann.

» Erfahrungsaistausch: Lehrende konnen iiber themenorientierte News-
groups gezielt fachliche und/oder methodisch-didaktische Hilfen erbitten,
gemeinsam Vorschlige entwickeln und Erfahrungen austauschen.

o Zugriff auf breites Interpretations- und Meinungsspekirum: In der sich rasch
wandelnden Gesellschaft wachsen die Anforderungen an den einzelnen, sich
ein reflektiertes Urteil iiber die Bedingungen, Chancen und Risiken politi-
scher Gestaltung des gesellschaftlichen Zusammenleben zu bilden und nach
MaBgabe dieses Urteils umsichtig zu entscheiden und zu handeln. Dazu
gehisrt die Auseinandersetzung mit verschiedenen Interessen, Wertungen,
Interpretationen und Risiko-Nutzen-Kalkiilen. Die Vielzahl der im Inter-
net eingebundenen Institutionen, Parteien, Verbinde und Interessengrup-
pen ermdglicht einen raschen Zugriff auf kontroverse, den eigenen Stand-
punkt herausfordernde Positionen und Stellungnahmen.

* Offnung des Unterrichts: Schiilerinnen und Schiiler haben die Mdglich-
keit, Informationen zu erarbeiten, zu verarbeiten, fiir andere aufzubereiten
und im Austausch mit Menschen, die nicht zur gewohnten Lerngruppe
gehoren, die eigene Argumentation zu priifen, zu hinterfragen und gege-
benenfalls zu modifizieren.
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Allerdings lassen Erfahrungs- und Praxisberichte (Schnabel 1997; Weyther
1997, Zimmermann 1997) sowie bildungstheoretische Uberlegungen (Bil-
dungskommission NRW 1995, 8. 134ff.; Hedtke 1997a; von Hentig 1997,
Schulz-Zander 1997) darauf schlieBen, daB die konkrete Nutzung des
Internets fiir die Unterrichtsvorbereitung von allerlei Hindernissen beein-
triichtigt wird. So schranken auf der Angebotsseite Informationsiiberflutung,
Trivialisicrung, Zufallsabhingigkeit von Verkniipfungen, intransparente
Strukturicrung des Informationsangebots, zeitliche Instabilitit von Quel-
len sowie unvollstindige Informationen iber den Anbieter die Ergiebig-
keit gezielter Recherchen ein. Auf der Nutzerseite beeintrichtigen Bewer-
tungen des Kosten- und Zeitaufwands, subjektive Uberforderungsgefiihle
bei der Bewiiltigung der Informationsfille, Diskrepanzerfahrungen zwi-
schen Aufwand urd Ertrag, ineffiziente Suchstrategien sowie triviale Zu-
gangshirden - die in der Praxis von Beriihrungsingsten bis zum restriktiv
geregelten Zugang zum Computerraum in der Schule reichen — den po-
tentiellen Nutzen des Internets {siche dazu Wadel 1997, 5. 40). Hinzu kom-
men Kosten-Nutzen-Kalkiile, die den erwarteten Ertrag einer Internet-Re-
cherche bei der Vorbereitung von Unterrichiscinheiten in Bezichung zu
Materialien und Informationen setzen, die bereits vorhianden oder auf tra-
ditionellem Wege zu erlangen sind. Und schlieBlich ist die Beobachtung,
daB die Tendenz zur kritisch-abwigenden Beurteilung des Internets mit der
Nihe zur Schulpraxis wichst (vgl. Hedtke 19974, S. 20), ein weiteres Indiz
dafiir, daB3 im beruflichen Alltag Nutzungshindernisse wirksam werden.

Zwar versprechen zahlreiche Internetfiihirer, den Einstieg in die Netznut-
zung zu erleichtern (vgl. Willkomm 1997). Doch zumeist richten sich diese
Hilfen an ein breites Publikum, ohne speziell die berufliche Alltagssitua-
tion von Lehrerinnen und Lehrern zu beriicksichtigen. Unterrichtsvorbe-
reitung mit Hiife des Internets, also vor allem die Suche und Beschaffung
von Informationen, Materialien und Unternchtshilfen, wird als Thema eher
selien und dann knapp behandelt (z. B. Bohlen 1997; Hildebrand 1997,
Jockel 1997; Perrochon 1996, Wadel 1997).

1. Das Internet im Praxistest

Um praxisbezogene Aussagen dariiber machen zu kdnnen, welche Hinder-
nisse wihrend der Netzrecherche aufireten, wenn Lehrerinnen und Lehrer
das Internet fiir die Unterrichtsvorbereitung nutzen, haben wir eine vom Um-
weltbundesamt, Berlin, geforderte explorative Studie durchgefiihrt. Ermit-
telt werden sollte unter anderem, wie Hindernisse bei der Netzrecherche
wahrgenommen und bewertet werden und wie die beteiligten Lehrerinnen
und Lehrer Aufwand und Ertrag der Recherche beurteilen. Diese Erfor-
schung von Anwendungshiirden in der Praxis kann {iberzogenen Erwartun-
gen und damit nicht zuletzt dem ineffizienten Einsatz von Ressourcen vor-
beugen. Wie schon bei der Einfithrung des Computers in Schulen scheintin
Bildungspolitik und -verwaltung die Erwartung verbreitet 2u sein, man miisse
Schulen nur die technischen Mittel bereitstellen, um erwiinschte innovative
Effekte fiir das Lehren und Lernen zu bewirken {vgl. dazu Noack 1996,
S. 4941, sowie schon Miihlhausen 1986, S. 446f., und Rekus 1988, S. 105).

Zur Schaffung einer moglichst praxisnahen und zwischen den Einzelfillen
vergleichbaren Erfahrungsbasis bekamen Lehrerinnen und Lebrer von uns
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An der mit schr hohem Zeitaufwand je Einzelfall verbundenen explorati-
ven Studie haben sich 15 Lehrerinnen und Lehrer beteiligt. Da moglichst
viele Hindernisse beim Zugriff auf Internct-Informationen tdentifiziert wer-
den sollten, wurde in die Stichprobe ein groBerer Anteil gering erfahrener
Nutzer aulgenommen. Die Berufserfahrung ist breit gestreut, der Anteil
weiblicher und miinnlicher Lehrkrifte nahezu gleich (vgl. Ubersicht 1).

DuB die Stichprobe keine Sckundarstufen-1-Lehrer enthilt, hat pragmati-
sche Grilnde. Im gegebenen Zeitrahmen lieBen sich keine Lehrer dieser
Schulstufe gewinnen. Die Aussagefihigkeit der explorativ zu verstehenden
Ergcbnissc dirfte davon nicht beeintrichtigt sein, daes keine Anhaltspunkte
fur die Vermutung gibt, Lehrerinnen und Lehrer der Sekundarstufe I hit-
ten spezifisch andere Erwartungen an das Internet und wiirden spezifisch
andere Nutzerstrategien zeigen als die ausgewihliten Probanden.

Die Interviews und Recherchen wurden im November 1997 durchgefiihrt,
aufgezeichnet und anschlieBend verschriftlicht. An der im Forschungsbe-
richt detailliert beschricbenen Aufbereitung und Auswertung waren alle drei
Mitglieder der Forschungsgruppe beteiligt,

2. Verfiigbharkeit - ein zentrales Kriterium fiir die Nutzung von
Material und Informationsquellen

Wie die Auswertung der Interviews liber traditionelle Vorbereitungsstrate-
gien zeigt (Interview a), variieren die Erwartungen, die Lehrenden an Ma-
terialien und Informationsquellen richten, mit den beruflichen Erfahrun-
gen. Die drei von uns befragten Referendarinnen suchen vor allem Hilfen
fir die Uaterrichtsgestaltung: Unterrichtsanregungen (I14a,2; 13a3)2
Ideen und AnstéBe (13a,2). Die librigen Lehrerinnen und Lehrer erwarten
eher eine Strukturierungshitfe fir die Stoffverteilung. Typisch ist folgende
Aussage: .Wenn man ein Thema neu bearbeitet, ist es erst einmal schwie-
rig, einen Zugang zu finden.* (11a,5)

Ein zentrale Rolle spielt fiir die Lehrerinnen und Lehrer die wahrgenom-
mene Verfiigbarkeit von Informationen und Matenialien. Die eigene Mate-
rialsammiung steht dabei an herausgehobener Stelle. Von den befragten
Lehrenden geben 14 an, regelmaBig auf eine eigene Sammiung zurlickzu-
greifen. Lediglich fiir eine Lehrerin ist eine solche Sammlung nicht be-
deutsam (I3a, 3,5). Da es sich dabei um eine Referendarin handelt, ist zu
vermuten, daB noch kein eigener Materialbestand vorhanden ist. Gesam-
melt wird ein breites Spektrum an Unterlagen: eigene Vorbereitungen, Zei-
tungsausschnitte, didaktisch aufbercitete Materialien, Arbeitsblitter,
Sachartikel. Sofern, wie von vier Befragten, ausdriicklich Vorteile genannt
werden, bezichen diese sich auf den raschen Zugriff. Obwohl nahezu alle
Lehrerinnen und Lehrer die eigene Sammlung als wichtige Quelle der Un-

2 Zur Kennzeichnung der Fundstellen in den Interviewprotokollen werden im vor-
liegenden Text folgende Quellenangaben gemacht: 1 bedeutet der/die Interview-
te Nr. 1 entsprechend 12, I3 usw.; I1a bedeutet das Interviewprotokoll des Inter-
viewten Nr. 1 vor der Netzrecherche; I[1b verweist auf das Interviewprotokoll des
Interviewten Nr. 1 nach der Netzrecherche; 11b,3,4 gibt den Seitennachweis auf
dic Seite 3 und auf die Seite 4 des Interviewprotokolls I1b.
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terrichtsvorbereitung nennen, erwithnen mehr Befragte deren Nachteile als
deren Vorteile. Bemingeit wird die UnGbersichtlichkeit, der damit ver-
bundene lange Suchaufwand (16a.1; 18a,1; [9a.2;) und die fchlende Akiua-
litdt des Materials (6 Interviewte). So scheint der Riickgriff auf die eigenen
Bestinde eher der arbeitsokonomischen Not als der pddagogischen Tugend
zu folgen. Beispiclhaft kornmt Unbehagen iiber den empfundenen Zwang,
aus Zeitgriinden unterhalb der eigenen pidagogischen Anspriiche arbeiten
zu miissen, in der Aussage eines Grundschullehrers zum Ausdruck:

«Vorteile, weifl ich jetzt gar nicht. Es (die eigene Sammlung, d, V.} ist
das einzige, was jemandem, der vor Ort arbeitet, moglich ist, wenn er nicht
soviel Zeit hat oder sie sich nicht nehmen kann, um andere Materialien zu
nutzen. Die eigene Sammlung ist aber zufillig, die ist abhéngig von den
Materialien, die man bekommt, die man selber liest, die man selber hat,
Das ist nicht chronelogisch, kann ein Thema nicht fiillen, sondern bietet
Mosaiksteine® (I6a,1f.).

DaBdie Verfiigharkeit von Materialien und Institutionen eine wichtige Rolle
spielt, zeigt sich auch, wenn nur die Antworten auf die einleitende Frage
nach der Vorbereitung auf Umweltthemen ausgewertet werden.

Am hiufigsten werden folgende Titigkeiten genannt: In das Schulbuch se-
hen (8mal); fachdidaktische Zeitschriften durchblittern (7mal, davon Smal
Grundschulzeitschriften und 2mal didaktische Zeitschriften fiir die politi-
sche Bildung); Kolleginnen und Kollegen {ragen, ob sie dieses Thema be-
reits bearbeitet haben (7mal); in Zeitungsartikel schaven (6mal); in ande-
ren Biichern (auBer Schulbiichern) blittern (Smal; zwei davon beziehen sich
ausdriicklich auf Kindersachbiicher).

Die drei arm hiufigsten genannten Materialien und Quellen zeichnen sich
durch hohe raum-zeitlich Verfiigbharkeit aus. Schulbiicher und fachdidakti-
sche Zeitschriften sind in der Schule und zu Hause vorhanden; Kolleginnen
und Kollegen lassen sich ohne groBen Aufwand ansprechen. Zudem bieten
diese Quellen in der Wahrnehmung der Lehrenden die gewiinschte Pra-
xisndhe. Schulbiicher sprechen direkt die Schiller an, die fachdidaktischen
Zeitschriften sind als Praxishilfen fiir die Lehrerinnen und Lehrer konzi-
piert; und von Kolleginnen und Kollegen ist zu erwarten, daf sie empfeh-
Jen, was sich im Unterricht bewiahrt hat und daB sie vor ungeeigneten Vor-
gehensweisen warnen.

Zwar sind auch Biicher und Zeitungsartikel raum-zeitlich nahe. Thr Wert
fur die Unterrichtsvorbereitung scheint aber eingeschrinkt zu sein, weil
unmittelbare unterrichtliche Verwertbarkeit erst hergestellt werden mubB,
jedenfalls nicht immer erwartet werden kann.

Nur zweimal genannt werden Materialien, die erst mit mehr oder weniger
groBem Zusatzaufwand {fiir den Unterricht genutzt werden k&nnen: Pro-
spekte, Verlagsverzeichnisse, Unterrichtseinheiten anderer und Bro-
schiiren. Deren raum-zeitliche Verfiigharkeit ist gro, denn sie werden zum
Teil gesammelt, oft findet man sie im Lehrerzimmer; aber sie sind in der
Regel nicht direkt als Unterrichtsmaterial verwendbar, sondern bediirfen
der gezielten Bearbeitung. In jedem Fall machen fremde Unterrichtsein-
heiten und Broschiiren lingeres Lesen ohne ErfolgsgewiBheit erforderlich.
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Angesichts der vielfiltigen und intensiven Arbeitsbelastungen ist es durch-
avs rational, wenn Lehrerinnen und Lehrer versuchen, das bei der Unter-
richtsvorbereitung vorhandene Risiko unergiebiger Materialrecherche zu ver-
ringern. So gibt ein Teil der Befragten an, Quclien und Institutionen dann
zu nutzen, wenn der Ertrag kalkulierbar ist. Man will wissen, ,,was sie {die
Institutionen, d. V.) haben* (12a,7; dhnlich 15a,7; 111a,8; 115a,7} oder war-
tet ,,auf einen Tip* (192,9). Gewiinscht wird jemand, der ,,iiber die Materi-
alschwemme informiert” (I6a,7). Dazu ein typische Aussage:

+Es miiBte eine offentliche Stelle geben, die dhnlich wie die Kreisbildstel-
len, systematisch das Material fiir Lehrer sammelt und zur Verfligung stellt.
... Diese didaktischen Materialien, diese ganzen grauen Papiere oder klei-
nen Broschiiren, und was es alles gibt ... Also jeder einzelne ist Jager und
Sammiler. Es gibt dafiir keine Infrastruktur, die miBte geschaffen werden*
(111a,8). ~ Das Internet wiirde dafiir eine Moglichkeit bieten.

3. Urteile zum tatséchlich genutzten Angebot im Internet

Wie die Auswertung der Interviews (b) und der Beobachtungen der Re-
cherchen zeigen, suchen die Lehrenden im Internet vor allem nach Material,
das méglichst ohne oder nur mit geringem Aufwand in den Unterricht ein-
flieBen kann. Ob grafische Darstellungen tiber das Miillaufkommen, kurze
Texte fiir die Primarstufe oder politische Positionen, die Schiilerinnen und
Schiiler der Sekundarstufe zur Analyse vorgelegt werden, — was als Folie,
Arbeitsblatt oder Arbeitsunterlage fiir Schiilerinnen und Schiiler verwert-
bar ist, stoft auf Interesse. Die typische Aussage eines Lehrers zu dem von
ihm ausgedruckten Material, gefunden bei Greenpeace,? lautet, es sei , nicht
schlechter als Sachen aus irgendeinem Schulbuch® (16b,3), man kénne es ,,mit
gutem Gewissen einsetzen® (ebd.). Auch ein anderes, von diesem Lehrer
ausgedrucktes Material, ein Leserbrief aus der Berliner Zeitung, kénne man
Kindern als Einstieg geben (16b,1). Generell gilt fiir diesen Nutzer:

~Mir ging es darum, moglichst direkt Schiilermaterial auf den Drucker zu
bekommen.” (I6b,1; dhnlich auch 18b,3).

Informationen, die einen grofBerem Aufwand erfordern, ehe mansie fiir den
Unterricht nutzen kann, werden auch positiv erwihat, allerdings weniger
nachdriicklich. Einer Referendarin gelten Literaturvorschlige und Tips fiir
Exkursionen (114b,5) sowie telefonische Kontaktmoglichkeiten zu einem
Projekt ,,milllfreie Schule“ (114b,5) als interessant4. Bestellméglichkeiten
fir Broschiiren, wie vom Umweltbundesamt’ angeboten, werden gelobt,
allerdings mit der Einschrankung, es sei nicht zu beurteilen, ob man das
Material auch wirklich verwenden kénne (18b,1; [12b,5).

3 Unter: http:/iwww.greenpeace.de. Die hier und in den folgenden FuBnoten ange-
gebenen htip-Adressen dienen dem Nachweis und der Uberprifbarkeit unserer
Angaben, Bedingt durch die Dynamik des Netzes ist jedoch nicht zu gewihrlei-
sten, daB die zum Zeitpunkt der Recherche aufgefundenen Seiten sich auch ge-
genwiirtig noch in dieser Form im Netz befinden und/oder aof dem angegebenen
Pfad erreichbar sind.

4 Gefunden beim Umlandverband Frankfurt unter: http:/fwww.uvf.de.

5 http/fwww.umweltbundesamt.de.
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Zwei Befragte weisen darauf hin, im Netz vielfdltige Impulse zur Entfal-
tung des Themas zu bekommen (112b.2); 15b,2).

Weitere positive Urteile iiber die Ausbeute der etwa einstédndigen Re-
cherche beziehen sich auf die Erweiterung des cigenen Informationshinter-
grunds, sei es zum ,.dualen System* (14b,2; auch 115b,2)5, zur Situation des
Waldes (I2b.2)7, iiber Koalitionsvereinbarungen zur Kommunalpolitik in
Biclefeld (11b,3) oder ganz allgemein auf die Mdoglichkeit, sich zu infor-
mieren (I17b,7; 112b2).

Enttduschungen iiber die Ausbeute werden von 6 Interviewten vor allem
mit zu geringen Ertrdgen an direkt verwertbarem Unterrichtsmaterial be-
pritndet.

4. Netzsfruktur und Netzfithrung aus Sicht der Lehrenden

Zugang zu potentiell themenrelevanten Web-Angeboten suchen die Leh-
renden vor allem auf zwei alternativen Wegen: indireks iiber Suchmaschi-
nen (z. B. 18b,2; 111b,10) und direkr iiber die Eingabe von , Adressen* be-
kannter Institutionen aus den Bereichen Bildung, Umwelt und Pelitik
(z. B. 13b,10; 14b,7; 15b,2; 16b,3; I7b,2; 112b,1). Beide Gruppen haben im
weiteren Verlauf auf das jeweils andere Vorgehen gewechsclt, weil sie mit
den Ergebnissen unzufrieden waren; fast alie haben in der zweiten Hailfte
der Internetsitzung einzelne Adressen aus einer Broschiire des Bundes-
umweltministeriums genputzt (Bundesministerium fiir Umwelt, Natur-
scbutz und Reaktorsicherheit 1997).

Die Suchmaschinen beurteilen die Lehrenden unterschiedlich. Eine
gréBere Gruppe (8 Befragte) hilt sie fir hilfreich, einer daraus sogar fiir
w~absolut genial* (I7b,5); zwei haben ,,SpalB* mit ihnen. Eine Lehrerin hebt
hervor, dafi die Suchmaschinen eine Losung fiir das Quantititsproblem an-
bieten — das sie allerdings selbst mit einer Vielzahl von Treffern erst erzeugt
haben: Es sei hilfreich, eine Auswahl der zehn besten Adressen zu bekom-
men, denn dann brauche man nicht alles durchzulesen (I114b 4,10). Eine klei-
nere Gruppe von 5 Befragten sieht Suchmaschinen als weniger niitzlich an.
Die negativen Bewertungen beziehen sich vor allem darauf, daB die Such-
maschinen oft sehr groBe Trefferzahlen liefern, ohne dabei zum Gesuchten
zu fithren: ,Man erhilt eine Vielzahl von Angeboten, die man so gar nicht
auswerten kann* (110b,1).

Verbreitet scheint eine Art informationelle Ambivalenz beim Surfen durch
das Netz zu sein, denn die Durchsicht der mit den Suchmaschinen erzielten
Hinweise wird mehrheitlich (9 Befragte) als miithsam empfunden. Ein Leh-
rer bringt die Ambivalenz gegeniiber dem Informationsangebot, die in vie-
len Interviews deutlich wird, zum Ausdruck: Er sei einerseits positiv liber-
rascht, daB ,es offensichtlich jede Menge Informationsmaterial von
kleinsten Stellen, Gruppen und Institutionen gibt, die man so gar nicht ver-
mutet* (I11b,1). Andererseits findet er es ,,absolut miihsam, diese schier un-
fiberschaubare Welt von Informationen irgendwie anzugehen* (11b,2).

6 http//www.gruener-punkt.de/dfindex.htm, -
7 http//www.nabu.de/wald.htm.
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Adresseniisten fiir den direkten Zugang zu Web-Seiten werden von den mei-
stcn Lehrenden (9) als nitzlich hervorgehoben. Eine netztypische Beson-
derheit beeintrichtigt dabei jedoch die Zuginglichkeit zu Material: die stin-
digen Veriinderungen im Netz, Enttauscht waren sechs Lehrende, weil sie
Adressen ausgewahlit und Web-Seiten angesteuert haben, die nicht mehr
vorhandcn waren, oder weil sie auf ,tote* Links gestoBen sind, die auf Web-
Sciten verwiesen, die noch nicht oder nicht mehr vorhanden waren. Auch
Wlecre* interne Links, die innerhalb eines Netzangebots zu Seiten ohne In-
halt fiithren, behindern die effektive Informationssuche.

Die Wartezeiten werden von den Lehrenden unterschiedlich beurteilt, Zwei
Befragte kritisieren sie als zu lang. Andere sind dagegen mit den Warte-
zeiten zufrieden: ,,Vom Tempo her ist das doch gut* (15b,9; dhnlich 4 wei-
tere Befragte). Eine Lehrerin findet Warten ,.nicht schlimm®, ,eigentlich
spannend, das Mal-sehen-was-kommt-jetzt; ich werde schon neugierig
gemacht* (14b,11). Verwiesen wird darauf, daB auch das konventionelle
Suchen Zeit erfordere (13,8).

Eine Minderheit ist mit der Fithrung durch das Netz zufrieden: ,,Die Wege
sind ja im Prinzip schon ganz klar* (I7b,2; dhnlich vier weitere Befragte).
Sie beziehen sich auf die Suchmaschinen {,,[>a kann ich ja alles finden, was
ich mochte®, 16b,2), das Vorantasten von Link zu Link {,,Ich denke, daB
man da auch zu sehr speziellen Themen was finden konnte®, I5b,1) sowie
auf die Mdoglichkeit, sicher zwischen verschiedenen Ebenen zu wechseln
(.Ich werde dadurch ganz gut gefiihrt, indem ich immer wieder mal neue
Unterpunkte sehe*, 13b,2; vgl. 114b,2). Aber auch netzexterne Hilfen in
Form von Adressenlisten werden als Unterstiitzung erfahren (,,Man kann
relativ schnell einiges finden*, 15b,1; vgl. 19b,5). Auch Nutzer, die die
Filhrung durch das Netz eher kritisch bewerten, sind damit sehr zufrieden:
»Das Angebot, das am hilfreichsten war, ... das war diese Broschiire. Das
wire, natiirlich schdn, wenn ich so eine Adressenliste im Computer haben
konnte* (I8b,6).

Die Mehrheit findet sich eher in der Aussage wieder, ,,zu dem Eigentlichen,
das man sucht, vorzudringen, ist sehr, sehr schwierig* (110b,1; ahnlich 7 wei-
tere Befragte). Manche empfinden das ,,Sich-leiten-Lassen* als unproduk-
tives Versuch-und-Irrtum-Verhalten (12b,6; 19b,7). Selbst Erfahrene sehen,
man ,.quiilt sich da in einem ganz langen und mithsamen Proze8 durch*
(111b,3), es .fehit der Blick fiir das richtige Einstiegsloch“ (I1b,1), ,,man
sucht zielstrebig und trifft entweder zuféllig, oder man trifft daneben®
(I12b,1). Positive Bewertungen gab es dann, wenn intuitive Nutzerstrategien
unterstiitzt wurden und zum Ziel fihrten, wie zum Beispiel die Direkt-
adresse , Umweltbundesamt.de® (I12b,1; 113b,2) oder die Web-Seite von
Greenpeace: ,,Da hab ich einfach den Namen eingegeben ... und das hat ja
auch geklappt” (112b,6).

Die Fithrung durch Links von einem Anbieter zu anderen wird von drei In-
terviewten begriift. Davon meint einer, s ,,zeichnet einen guten Anbieter
aus, daf er nicht nur sich selbst verkauft, sondern auch Links hat* {I5b.8).
Ob man durch Links einen guten Uberblick iiber ein Thema bekommt, ist
umstritten. Eine Lehrerin betont: ,,Da kann man natiirlich keine Gesamt-
iibersicht bekommen, sondern immer nur Teilstlicke oder Hippchen*
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(19b.6). Dagegen erwartet ein erfahrener Nutzer, es sei so leichter, cinen
Uberblick zu gewinnen (15b,6; vgl. 18b,5).

Die Urteile iiber die inrerne Fiihrung bei einzelnen Anbietern unterschei-
den sich, natiirlich nach Anbietern, aber gelegentlich auch nach Probanden,
So wird zum Beispiel die Fuhrung beim Umweltbundesamt (UBA) positiv
bewertet: ,.Das erschien mir idiotensicher”, ich wurde ,da ganz gut weiter-
geleitet™ (I2b,2; vgl. 12b,1,6; 113b.2). Als angenehm wird die geringe Zahl
der Pfadalternativen auf der UBA-Homepage empfunden: ,,Funf Symbole,
das kann ich gerade noch verarbeiten* (I13b,5). Vier Teilnehmende loben
die Moglichkeit der Stichwortsuche sowie die Online-Bestellung. Abgesc-
hen von der Einstiegsseite erhilt der Bildungsserver von Nordrhein-West-
falen eine schlechte Note fiir die Fiihrung (I2b,4.6). Positiv hervorgehoben
wurde der Schaltbutton , Kids** auf der Greenpeace-Homepage (12b,2,6;
18b,1; I12b,6).

Umwege und Ablenkungen durch Suchergebnislisten und Hyperlinks wer-
den unterschiedlich bewertet. Eine Gruppe (6 Befragte) begriit sie: ,,Es
war spannend, daB man Informationen kriegt, die man gar nicht will* ([7b,7).
Ablenkungen gelten dabei als eher unproblematisch: , Ich miBte mich nur
wieder neu entscheiden, will ich da weitergehen, oder bleibe ich da*
(I12b,2). Ein Lehrer aus dieser Gruppe bringt das Surfgefiihl auf den Punkt:
»Wenn ich die Zeitbegrenzung nicht habe, dann hiipf", ich hier durch, gucke
mal hier, gucke mal da* (113b,2). Drei Befragte kritisieren jedoch, Umwege
seien ,ziemlich zeitaufwendig® (I8b,2; vgl. I2b,2; 111b,12).

Wer bereits die Orientierung im Netz und in der Fiille von Informationen
schwierig findet, méchte durch die duBere Gestaltung von Web-Seiten nicht
noch weiter belastet werden. Ubersichtlichkeit ist ein wichtiges Kriterium:
»Keine chrfrachtungen das ist eigentlich eines der Hauptthemen*
(15b,8), ,,die Uberlastung der Seiten, wenn man noch Werbung anklicken
kann, das find ich furchtbar“ (113b,5; vgl. 114b,4}. Die Lehrenden begriiBen
mehrheitlich ein iibersichtliches Layout und kritisieren uniibersichtliche und
volle Seiten, z. B.: ,,Es war kleingedruckt und vollgepackt, da hatte ich schon
keine Lust mehr* (I2b,2; dhnlich 7 weitere Interviewte). Zur grafischen Ge-
staltung heiBt es in diesem Sinne z. B,, sie ,,ist mir eigentlich egal, solange
es iibersichtlich ist* (I19b,3; vgl. I14b,11).

Manche Probanden finden Text allein zu uninteressant, ,,das macht auch
keinen SpaB* (I8b,S; vgl. 12b,3; 19b,7; 114b,10). lhnen ist eine anspruchs-
vollere grafische Oberfliche angenehm. ,,So’n bichen grafisch aufgepeppt,
das ist schon ganz reizend* (I8b,4). Einem anderen erscheint die Oberfliche
beim UBA grafisch zu ,konservativ® (I12b,6). Dabei wird aber auch er-
wartet, daB ,.das Bild schnell fertig* ist, denn ,,darauf warten lohnt sich ja
nicht* (I8b,5). ,,Wenn ich Informationen suche, geht es mir darum, die
schpell zu finden, und nicht, Spall dabei zu haben® (I8b,6). Ambivalent ist
folgende Haltung: , Mir gefallt gerade, daB viel Beiwerk da ist, weil ich natir-
lich ein Spielkind bin. Nur wenn ich ehrlich bin, ist es natiirlich drgerlich
und teuer* (113b,4). Andere haben eine sehr klare Einstellung zur sich aus-
dehnenden grafisch aufwendigen Gestaltung der Web-Seiten: , Ich will diese
ganzen bunten Bilder {iberhaupt nicht haben, die behindern mich nur und
kosten mein Geld“ (I11b,11; dhnlich I5b,5,8).
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Eine Lchrerin betont die Anforderungen an das optische Orientierungs-
vermogen durch die Netzangebote, weil ,.jedes Bild immer wieder neu* sei,
¢s sci . immer wieder eine neue Aufgabe, die (Bilder, d. V.) erst einmal zu
verstehen™ (17b.2; vgl. 17b,4). Die gestalterische Vielfalt der Netzangebote
wird montert. ,,Es gibt keine einheitliche Struktur, ich muB immer suchen:
Wo klick’ ich denn hier eigentlich weiter?“ (I11b,9).

Auf der Homepage von Anbietern hitten einige Lehrende gerne einen be-
sonderen . Einstieg" zu schulnahen Informationen und Materialien, sei s
als Button oder Link. DaB es das auf der Greenpeace-Seite gab, wurde als
vorbildlich gelobt: wenn es einen solchen Link ,Unterrichtsmaterialien”
gabe, ,,dann konnte ich auf afle Grafiken verzichten* (I11b,11; dhalich vier
weitere Befragte).

5. Bewertungen zum Aufwand und Ertrag

Trotz der als aufwendig und mihselig erlebten Recherchen herrscht die Er-
wartung vor, das Internet kénne im Prinzip eine Hilfe bei der Unterrichits-
vorbereitung sein. So gaben nach der Recherche zehn Befragte spontan eine
positive Stellungnahme ab. Ausdriicklich negativ urteilte in diese Phase nie-
mand. Die Lehrerinnen und Lehrer sind iiberzeugt, bei einer erneuten Su-
che noch mehr brauchbare Artikel zu finden (114,b1); sie loben die Viel-
zahl von Nachweisen zum Thema Miill in einer Suchmaschine (13b,1} oder
allgemein die ,,vielen verschiedenen Angebote* (19b,1; dhnlich I1b,1). Von
einem Befragten wird es als Gewinn angesehen zu wissen, daB es schiiler-
bezogene Materialien gibt {16b,1}; andere heben den generellen Eindruck
hervor, man konne an aktuelle Informationen (15b,1; I18b,1; [12b,1; 113b,1)
und an Material (17b,1) herankommen.

Allerdings wird der Zeitaufivand — an der Ausbeute gemessen — von 11 Be-
fragten als zu hoch beurteilt, davon sagt aber ein Teil ausdritcklich, er wiirde
es auf jeden Fall wieder versuchen {I1b,7; 19b,7; 112b,6). Nur eine Befragte
gibt an, so bald nicht wieder im Internet zu recherchieren, um Unterricht
vorzubereiten (I14b,10).

DaB die Lehrkrifte das Potential des Internets schitzen, aber meinen, es
noch nicht effektiv nutzen zu kénnen, zeigen auch die Empfehlungen, die
man Kolleginnen und Kollegen geben witrde. Deutlich von einer Internet-
recherche abraten wiirden nur drei Befragte, eine darunter pauschal: ,,Laf3t
die Finger davon, ich warne euch* (I4b,11). Die beiden anderen verbinden
ihren Rat mit Hinweisen auf effektivere Wege der Informationsbeschaffung.
Einer wiirde den Kolleginnen und Kollegen lieber Material geben, das er
zu Hause hat (I8b,8); ein anderer, sehr erfahreper Nutzer hilt die Investi-
tion in klassische Medien fiir ergiebiger (I11b,16). Drei weitere Befragte
wiirden bedingt abraten, darunter eine Referendarin, die die eigene
Suchstrategie beschreiben und hinzufiigen wiirde, so auf keinen Fall zu ar-
beiten (13b,12). Ein Lehrer aus dieser Gruppe rit, lieber in ¢in Schulbuch
zu sehen, es sein denn, man kenne sich bereits gut im Internet aus (I12b,8).
Und ein weiterer Lehrer gibt den Tip, das Internet nur filr dic Beschaffung
von ,zusitzlichem Material® (I1b,7) zu nutzen.

Eher allgemein zuraten wiirde eine Referendarin (I14b,14); ein Lehrer
wiirde mit dem von ihm gefundenen Material motivieren: ,,Ich wiirde ver-
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weisen auf das, was ich gefunden habe und wiirde sagen, ,schau hier, das
hab ich gefunden, das ist interessant** (112b,7).

Die meisten Befragten kniipfen ihre Empfehlung, das Internet zu nutzen,
an Bedingungen. Wenn jemand schon genau wisse, was er brauche, dann
konne man in jedem Fall raten, im Internct zu suchen. ,,Bevor man da stun-
denlang in Biichern bldttert oder in alten Zeitungen sucht, wiirde ich schon
raten ,versuch’s einfach mal** (It3b,7).

Andere wiirden empichlen, sich vor der Recherche ,.ein paar interessante
Adressen® (19b,8) zu beschaffen oder sich cine ,.Stichwortliste von Institu-
tionen, Verbdnden ... von Quellen” anzulegen (16b,7). Ein Lehrer wiirde
seinen Kolleginnen und Kollegen empfehlen, sich vor der Recherche ein-
gehend mit Suchmaschinen zu befassen (I5b,9). Und von zwcei Befragten
wird der Rat, es zu probieren, mit der Einschriankung verbunden, man miisse
dazu schon eine besondere Bereitschaft mitbringen: Spaf und Interesse, sich
in das Neiz einzuarbeiten (19b.9; 115b.6}.

Betrachtet man alle gefundenen und ausgedruckien Materialien zusanumnen,
dann wirkt der Optimismus, im Prinzip das Internet fiir die Unterrichts-
vorbereitung nutzen zu kénnen, durchaus begriindet. Zehn Lehrerinnen und
Lehrer fanden bei ihren Recherchen Material, das sie fiir ergiebig genug
hielten, um es auszudrucken. Das umfangreichste Material ist 20, das kiir-
zeste zwet Seiten lang.

Die hichste Anzahl verschiedener Dokumente® in den von einzelnen Lehr-
kriften ausgedruckten Materialien betrigt sechs, die niedrigste Anzahl eins.
Alle Dokumente enthalten Text, davon neun Dokumente nur Text; sechs
Dokumente bieten tabellarisch aufbereitete Informationen an; vier Doku-
mente enthalten einfache, vier andere Dokumente kompiexere Grafiken.

Eine Zuordnung einzelner Dokumente zu Schulstufen unter Berticksichti-
gung von Kriterien wie Um{ang, Sprachebene, Abstraktionsgrad der ange-
sprochenen Inhalte, Haufigkeit von Fremdwdrtern und notwendige Vor-
kenntnisse ergibt folgendes Bild: ein Dokument ist nur fiir die Primarstufe
geeignet, dret erscheinen fiir die Primarstufe und die Sekundarstufe I ge-
eignet zu sein, zwei fiir die Primarstufe sowie fiir die Sekundarstufe I und
H, elf fur die Sekundarstufe I und I1, zwei nur fiir die Sekundarstufe I und
ein Dokument nur fiir die Sekundarstufe I1. Bei drei Dokumenten erweist
sich eine Zuordnung zu Schulstufen nicht als sinnvoll.

Inhaltlich decken die ausgedruckten Dokumente ein groBle Bandbreite ab.
Es finden sich: Kurzinformationen iiber ein von der NASA entwickeltes Ver-
fahren zum Recyceln von Plastikflaschen und iber die Gewinnung von En-
ergie aus organischen Abfillen; Berichte der Greenpeace-Kindergruppe
»Greenkids"“ zum Miillaufkommen an Magdeburger Schulen; schlagwort-
artige, kritisch gemeinte, aber wenig differenzierte Aussagen zur herr-
schenden Miillpolitik; Ausziige aus der Koalitionsvereinbarung zur Kom-

8 Als Dokument bezeichnen wir den einzelnen Ausdruck. Ein Material enthilt meh-
rere Dokumente, wenn die Ausdrucke von unterschiedlichen Web-Adressen stam-
men. -
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munalpolitik; Tips zur  Miillvermeidung fiir Einsteiger*; Ubersichten iiber
dic Zusammensetzung des Hausmiills; €in Kurzuberbhck iiber die Ge-
schichte des Umweltschutzes in Deutschland; eine Ubersicht iiber das
Abfallaufkommen in Deutschland von 1990 bis 1993; Informationen iiber
Elektronikschrott und iiber das Abfallgesetz/Kreislaufwirtschafts- und Ab-
fallgesetz sowie iiber militdrische Altlasten und schlieBlich Medieninfor-
mationen zum Themenbereich Miill/Abfall, wie Tips fir Exkursionen,
Hinweise auf Unterrichtsmaterial, Spiele, Software, Hintergrundinforma-
tionen, Kontaktadressen und Ausstellungen.

Als brauchbar wurden diese Materialien aus unterschiedlichen Griinden be-
urteilt: als Informationsgrundlage, als Vorlage fiir Einstiegsfolien und Ar-
beitsbldtter, als arbeitsteilig einsetzbares Material, als Ideen fiir Unter-
richtsvorhaben.

6. Wiinsche und Empfehlungen: Surfen mit Navigationshilfe

Im Mittelpunkt der von Teilnehmenden geduBerten Wiinsche steht die Ent-
wicklung einer Art Internet-Lotse fiir Lehrende. Es miiite ein , Infodienst*
([12D,7), eine ,Uberadresse spezicll fiir Lehrerinnen und Lehrer® (I13b,6,
11), eine ,.berufspezifische Sammlung™ (I8b,7) zur Verfiigung stehen mit
schul- und lehrerbezogen Informationen (5 weitere Befragte), worunter zu-
meist Unterrichtsvorschlige und Schiilermaterial verstanden wird.

«Eigentlich ist das der Job der Bildungsserver ... Das ist jedenfalls der An-
spruch, mit dem sie antreten. Mit der diinnen Mannschaft konnen die das
natiirlich nicht... Die miiten also fiir mich suchen..., gezielt nach unter-
richtsverwertbaren Materialien suchen... Nicht irgendwie den philosophi-
schen oder wissenschaftlichen Uberbau bearbeiten, ... wir sprechen von Ent-
lastungseffekten. Ich sehe diese Entlastunpseffekte aber nicht se richtig, im
Moment* (I11b,9).

Als hilfreich wird auch eine gezielte Information Gber angebotene Mate-
rialien wie Stichworte zum Inhalt, zer Form (Zeitungsartikel, Zeitschrif-
tenbeitrag etc.), zur Quelle (Verband, Firma, wissenschaftliche Veréffent-
lichung) und zum Umfang angesehen (vgl. 1116,9).

Realistischerweise werden kommerzielle Hiirden bei der Realisierung
dieser Wiinsche in Betracht gezogen (I3b.6; I15b,6). Ein kleiner Teil der
Lehrer duBert ausdriicklich die Bereitschaft, fiir brauchbare Angebote zu
bezahlen:

LAuch wenn das Geld kosten wiirde, wenn ich, anstatt Biicher zu kaufen,
mir einfach einen Text herausholen kdnnte aus der neuesten Auflage, das
wire mir das Geld wert* (113b,6; dhnlich I11b,7).

Wihrend sich die Wilnsche nach einem berufsspezifisch orientierten Lot-
sen durch das Internet eher auf eine Adresse beziehen, die man zum Ein-
stieg in die Recherche nutzen wiirde, richten sich weitere Wiinsche an alle
Anbieter, die auch an die Nutzung ihres Angebots in Schule und Unterricht
denken. Die Angebote milten einen ,Lehrerlink* (I1b,8), eine ,,Rubrik
,Lehrer und Schiiler* oder ,Schule und Unterricht' flihren, mit didaktisch
aufbereitetem Material* {16b,6; dhnlich I15b,9).
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Sicherlich mit weniger Aufwand zu realisieren ist der Wunsch, einschligige
Internetadressen als Vorbereitung einer Netzrecherche zur Verfiigung zu ha-
ben, so wie zum Beispiel mit der Broschiire ,,100mal Umwelt im Internet®
{Bundesministerium fir Umwelt, Naturschutz und Reaktorsicherheit).
Aus der Sicht der Lehrerinnen und Lehrer miiBten speziell Anbieter von
Unterrichtsmaterialien, moéglichst orientiert an Lehrplaninhalten, ficher-
iibergreifenden Themenbereichen sowie an Schulstufen und Schularten, in
cinem soichen Heft vertreten sein:

wSchulen mitBten mit Adressen versorgt werden. Jeder Schulbuchverlag
schickt standig Material. Man mufl vermeiden, sich an die Suchmaschinen
setzen zu miissen* (12b,3).

wDie (Verlage, d. V.) sollen sich alle zusarnmensetzen und den Schulen
Adressen zur Verfiigung stellen, nach Schulstufen geordnet und viclleicht
nach Fichern; dann hat man einen direkten Zugnff* (I2b,7; dhnlich: I115b,6).

Ein weiterer Vorschlag zielt auf Selbsthilfe und regt an, Lehrkrifte sollten
an einer Art ,Informationsborse* arbeiten, in die man Materialien ein-
speisen und aus der man Materialien abrufen kénne:

»Was sicher machbar wire, ist so eine Vernetzung zwischen Lehrkriften
selber, also das man eine Informationsborse aufbaut (...), mit einem Pool
von Angeboten, auch fertigen Arbeitsblittern. (...) Das wire eine echte
Arbeitserleichterung” (18b,4).

7. Zusammenfassung und Ausblick

Die Auswertung der Internetrecherchen und der Lehrerurteile bestatigt,
was bereits bei der Analyse der Aussagen zur Vorbereitung mit herkémme-
lichen Quellen und Materialien deutlich geworden ist: Fiir die Lehrerinnen
und Lehrer ist Unterrichtsvorbereitung ein Konstruktionsvorgang, derin ho-
hem MaBe materialgeleitet ist. Es entspricht dem Selbstverstandnis der Leh-
renden als Nutzer-Entwickler (vgl. Ben-Peretz/Tamir 1981), da8 sich die
Vorsteltungen iiber das geplante Unterrichtsgeschehen nach und nach ent-
lang der zur Verfligung stehenden Materialien konkretisieren, die mal mehr,
mal weniger griindlich durchforstet werden. Um dies mit einem vertrauten
Bild zu veranschaulichen: Lehrerinnen und Lehrer, die wegen ihres hohen
Materialbedarfs als Jager und Sammler gelten, durchstdbern das Internet
mit einer Art , Cut-and-paste-Blick", standig bereit, etwas Passendes her-
unterzuladen, auszuschneiden (,,cut*), um es in das nach und nach entste-
hende Bild vom Unterrichtsvorhaben einzufiigen (,,paste®).

Stdrend und ablenkend wirkt, was nicht in das Wechselspiel von Planung,
Auswertung und Verwertung einzubeziehen ist. Um solche Stérungen zu
minimieren, wollen Lehrende méglichst vorab beurteilen k8nnen, ob sich
eine ndhere Beschiftigung mit dem Material tiberhaupt lohat. Material be-
schaffen, ohne es dabei bereits sichten und ansatzweise auswerten zu kéin-
nen, ist eine unverzichtbare, aber unproduktive Titigkeit.

Wihrend die dsthetischen Anspriiche eher gering sind und vor allem auf
rasche Uberschaubarkeit einzelner Web-Seiten zielen, ist der Wunsch nach
einem Internet-Lotsen verbreitet, der besonders die Belange von Lehre-
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rinnen und Lehrern beriicksichtigt und zu unterrichtsnahen Angeboten hin-
{iihrt. Als hilfreich angesehen werden auch eigene Rubriken fiir Schule und
Unterricht auf den Internet-Seiten einzelner Anbieter sowie Informationen
iber geeignete Adressen, die auf traditionellem Wege (Printmedien) be-
reitgestellt und moglichst schon nach Schulstufe und Fachschwerpunkt
strukturiert sein sollten.

Wer die Benutzerfreundlichkeit des Internets fir die spezifischen Belange
von Lehrerinnen und Lehrer erhéhen will, sei es als einzelner padagogisch
interessierter Anbicter oder 21s Mitarbeiter/in bei den Bildungsservern,
solite daran arbeiten, die durchaus vorhandenen schulnahen Angebote ver-
schicdener Institutionen zu vernetzen. Ohne solche Verbesserungen auf der
Angebotssecite wird auch eine Weiterbildungsoffensive den Lehrerinnen und
Lchrern wenig niitzen, zumal das dabei vermittelte Anwenderwissen eine
immer geringere , Halbwertzeit* hat, eine Entwicklung, die bei der Quali-
fizierung fiir die Arbeit mit Computern schon ldngst zu beobachten ist {vgl.
Rekus 1988, S. 1111.).

Eine groBe Hilfe wire es, wenn Lehrkrifte bei ikren Recherchen zunichst
nur wenige, einschligige Einstiegsseiten ansteuern miSten. Eine inte-
grierte, zentrale Suchfunktion mit Thesaurus, die alle Kooperanden umfa0t,
wiirde Vernetzung und Benutzerfreundlichkeit verbinden. Solche Formen
der informativen Vernetzung gibt es bereits in Ansitzen. So finden sich
z. B. bei den Web-Seiten des Bundesministeriums fiir Umwelt kommentierte
Links, z. B. zu WWF und Robin Wood, ,,Natur* und ,,Okotest*. Ein fhnli-
ches Angebot macht das Osterreichische Umweltbundesamt auf seiner
Homepage.?

Gerade die Bildungsserver konnten darauf hinarbeiten, themenspezifische
Einstiegseiten anzubieten. Konkret auf den hier im Mittelpunkt stehenden
Umweltbereich bezogen kénnte eine Umweltseite auf der ersten Ebene vier
Verzweigungspfade fiir die weitere Suche anbieten: ,,Organisation” (z. B.
UBA, BUND, Landesinstitut, Verlag usw.), ,Thema* (z. B. FlicBgewisser,
Gewerbemiill, Umweltspiele usw.), ,,Lerngruppe* (z. B. Vorschule, Schule,
Sckundarstufe I, Weiterbildung usw.), ,,Fachschwerpunkt” (z. B. Naturwis-
senschaften, Sozialwissenschaften, facheriibergreifend usw.). Entwicklung
und Nutzungspraxis wiirden zeigen, ob weitere Kategorien aufgenommen
werden miissen. Auf der zweiten Ebene jedes Verzweigungspfades erschei-
nen die zugehorigen Elemente vollstindig in systematischer Ordnung und
in Form von Hyperlinks. Auf diesen vier Seiten sollte neben diesen syste-
matisch weiterfithrenden Links auch eine Suchmaschine mit themenbezo-
genem Thesaurus angeboten werden. So kdnnen Suchende die ihnen ange-
nehmere Recherchevariante wihlen. Idealerweise sollte die Suchmaschine
bei allen vier Verzweigungen zumindest eine Spezifizierung der Suche nach
den Unterscheidungen ,,Lehrerinformationen - Schiilermaterial“ und nach
den Schuistufen ,,Primarstufe - Sekundarstufe I — Sekundarstufe Il — an-
dere” erlauben. Sinnvoll konnte eine weitere Eingrenzungsmdglichkeit nach
Fichern oder Fichergruppen sein.

9 ,Umweltlinks in Osterreich und weltweit* (http:!!www.ubavie.gv.al). '
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Diese berufsspezifisch oricntierte Unterstiltzung von Lehrerinnen und
Lehrern bote auch die Moglichkeit, dic padagogische Qualitit von Ange-
boten, und damit von moglichen Rechercheergebnissen, abzusichern. Man
wird sicher davon ausgehen konnen, daB das Angebot an unterrichtlich ver-
wertbaren oder verwertbar erscheinenden Materialien und Informationen
sich ausweitet und daB die inhaltliche und didaktische Qualitiit dieses An-
gebots sich weiter differenzicren wird. Gerade dann, wenan die Suche als auf-
wendig erlebt wird, besteht die Gefabr, da auch padagogisch und didak-
tisch weniger geeignetes Material genutzt wird. So beurteilt zum Beispiel
eine der von uns interviewten Lehrerinnen das von ihr gefundene Material
als fiir Kinder geeignet und brauchbar, ,,denn da stehen jetzt komprimiert
Informationen, die ich sonst aus mehreren Biichern zusammensuchen
miiBte* (14b,5). Eine nihere Analyse dieses Materials zeigt jedoch, daB es
sich bei den ,,Informationen* eher um eine wertende Stellungnahme mit
geringem Informationswert und sehr pauschal vereinfachenden Aussagen
{iber die Abfallentsorgung in Deutschland handelte.

Wenn Padagogen, wie schon bei der Einfihrung des Computers als Lern-
hilfe, vor allem nach Anwendungsméglichkeiten fiir die jeweils angebotene
bzw. vorhandene technische Ausstattung suchen, statt offensiv Anforde-
rungen an das technische System zu stellen {vgl. Tiich 1990, 8. 77f.), dann
droht eine paradoxe Konsequenz. Virtuell ist mit dem Internet die Mog-
lichkeit zur Gewinnung hochwertiger Informationen und Materiatien ge-
geben, aber die Wirklichkeit leistet einer Tendenz zum Infotainment Vor-
schub: Nicht das mdglichst gute, sondern das moglichst gut auffindbare
Material wiirde ausgewahit und in den Unterricht eingebracht.

i
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