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Dieter Wunder
Provinzielle Blindheiten?

Der Bildungsbericht der Delorskommission weist auf Aspekte hin, die in der deut-
schen Diskussion weitgehend ausgeblendet sind. Insbesondere ihrer gesellschaftlichen
Verantwortung fiir den sozialen Zusammenhalt sollen sich die Schule und das Bil-
dungswesen stellen.

Hans-Georg Herrlitz 394
Nachdenken iiber Schule
Zur Eninnerung an Klaus Mollenhauer

Am 31. Oktober 1998 wiire Klaus Mollenhauer siebzig Jahre alt geworden. In seinem
erziehungswissenschaftlichen Lebenswerk war das Nachdenken iiber Schule zwar
nicht zentral, es brachte aber einige Arbeiten hervor, die zu studieren sich noch lange
lohnen wird, weil darin dauerhafte Problemstellungen einer ,Schulpidagogik™ pri-
gnant zur Sprache gebracht wurden.

Jiirgen Wiechmann 401
Das Schaffende Schulvolk Adolf Reichweins
Ein vernachlissigtes Modell der Reformpadagogik

Adolf Reichwein hat als einer der wenigen deutschen Reformpidagogen wihrend der
Zeit des ,,3. Reichs* sowohl in seiner pidagogischen Arbeit als auch im politischen
Widerstand Herausragendes geleistet. Anders als die Auseinandersetzung mit seiner
politischen Bedeutung ist die Rezeption seiner schulpidagogischen Arbeit aber stark
vernachlissigt. Kernelemente dieser Konzeption, die er im ,,Schaffenden Schulvolk*
dokumentiert hat, sind auch fiir die gegenwirtige Schulentwicklung wichtig.

Rosemarie Boenicke 413
Zum Bedeutungswandel von Bildung
Lehren und Lernen im verinderten kulturetlen Kontext

Mit ,, Allgemeinbildung” war eigentlich eine ganzheitliche Ausbildung der eigenen
Fihigkeiten gemeint, im Kontext der Schule blieb davon kaum mehr als die Summe



der als verbindlich dcfinierten Inhalte. Weil diese Verbindlichkeit niclt mehr gilt,
stehen Schuden vor der Aufgabe, aus iliren konkreten Bedingungen heraus ein neves
Bildungsverstiindnis in Gestalt subjcktorientierter Lehr- und Lernformen zu ent-
wickeln.

Manfred Rotermund 422
Ist die Lehrerbildung ohne Schulpraktische Studien effektiver?

Eine Entgegnung zu der These, daB Schulpraktische Studicn und Zentren fir Lehrer-
bildung ihr Problem suchten

In Heft 2/98 hatten Frank-Olaf Radike und Hans-Erich Webers die These vertreten,
daf ecine Intensivierung Schulpraktischer Studien die Professionalisicrung der
zukiinfigen Lehrerinnen und Lehrer gefihrde. Dem wird hier aus der Sicht cines prak-
tizierenden Lehrerbildners widersprochen.

Ulrike Popp 427
Gewalt in der Schule

Ein qualitative Studie aus der Sicht von Beteiligten

Anhand von problemzenirierten Interviews wird untersucht, was ,,Gewalt in der
Schule” fiir unmutelbar beteiligte und betroffene Personen bedeutet. Mit Hilfe ciner
thematisch vergleichenden Auswertungsstrategic werden geschlechisspezifische Un-
terschiede, Tiiter-Opfer-Beziehungen und mdagliche Uberschneidungen zwischen
schudischen Gewalthandlungen und auferschudischen Jugendszenen herausgear-
beitet.

Rolf Hensel und Christiane Link 442
Schulen im Wandel und Praktisches Lernen

Wenn Schulen Jugendliche mit problematischen Voraussetzungen und begrenzten
Chancen ansprechen wollen, dann gelingt ihnen dies immer weniger mit Merk-Schreib-
Frage-Anwort-Konzepten. Sie niiissen vielmehr Anlisse zum Mit-Erleben, Mir-
Fiihlen und Mir-Machen schaffen. Dies gelingt in besonderer Weise in Projekten des
Praktischen Lernens, in denen alternative Felder fiir die Erweiterung von Sachkom-
petenz und Sozialkompetenz eriffnet werden. An einem erfolgreichen Beispiel wird
dies anschaulich gezeigt.

Ursula Carie 453
Grundschule in Entwicklung
Die aktuellen Reformen in den Bundesldandern

Die Grundschule befindet sich seit langem in einem lebendigen Reformprozef, der
sich aufviele Aspekte des Lehrens und Lernens bezieht. Dabei ergeben sich zwischen
den Bundeslindern, aber auch zwischen den einzelnen Schulen mehr oder weniger
deutliche Abweichungen, die auf unterschiedliche Prioritiiten, Konzepte und Erfah-
rungen zuriickzufiihren sind. Der Beitrag gibt einen Uberblick zum Stand der Ver-
dnderungsprozesse in den Bundeslindern.

Heinz Giinter Holtappels 47
Grundschulentwicklung und Lehrerarbeit
Zeitorganisation, Arbeitsbelastung und pddagogische Tiatigkeiten in Grundschulen

Lehrerarbeit hat sich vor allem in der Grundschule durch verinderte Lehr-Lern-For-
men und erweiterte Erziehungsaufgaben gewandelt. Insbesondere gilt dies fiir Schu-
len, die den Schultag als Halbtagsschulen bis mittags gestalten. Aus einer empirischen
Studie in hessischen Grundschulen werden Ergebnisse iiber die Strukiur der pidago-
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Pedagogics on the offensive 39()
Dieter Wunder
Provincial blindness?

The Delors Commission Report on Education drew attention to aspects which have
maostly faded out in discussion in Germany. Schools should especially engage in their
responsibility for social unity in holding together society.

Hans-Georg Herrlitz 394
Reflections about school
In memory of Klaus Mollenhauer

Klaus Mollenhauer would have been seventy on 31st October 1998. In his life’'s work
as an educational thinker, although reflections about schooling were not a main fea-
ture, he did however produce works which will be worth studying for some time to
come, because the enduring problems of defining a “pedagogy of the school” were
concisely brought into the discussion.

Jirgen Wiechmann 401
Adolf Reichwein's “Schaffendes Schulvolk”
A neglected model in Reform Pedagogics (German New Education)

As one of the few exponents of Germian New Education during the period of the “Third
Reich”, Adolf Reichwein accomplished outstanding work both in the educational field
and in political resistance. Whereas his political work is widely discussed, his work in
connection with school pedagogics has been more or less neglecied. Basic elements
of this model, which he recorded under the title of “Schaffendes Schulvolk” (creative
school people), are also important in the contemporary development of schools.

Rosemarie Boenicke 413
On the importance of changes in education
Teaching and learning in an altered cultural context

“General education” (Allgemeinbildung) can mean a holistic development of com-
petencies, but in the context of schooling, it has had the tendency to become little more
than the sum of obligatorily defined content. As this obligatory aspect no longer ap-
plies, schools are confronted with the task of developing a new understanding of edu-
cation in approaches to subject-oriented teaching and learning.

Manfred Rotermund 422
Is teacher training and education more effective without studies in school practice?
A reply to the thesis that studies in school practice and centres for teacher training
and education cause problems

In volume 1998, number 2, Frank-Olaf Radtke and Hans-Erich Webers advocated
the thesis that, in making studies in school practice more intensive, the professionali-
sation of future teachers would be endangered. These ideas are opposed by a head of
a teacher training institution.
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Ulrike Popp 427
Yiolence in schools
A qualitative study from the point of view of those involved

On the basis of problem-centred interviews, the phenomenon of violence in schools
was investigated from the point of view of both parties directly involved, Using a the-
matically comparable evaluation strategy, differences were identified between sexes,
victim and bully relutionships, and possible overlapping similarities between violence
in school and in the youth milieu outside the school.

Rolf Hensel and Christiane Link 442
The changing school and practical learning

If schools are to address young persons with problematic backgrounds and limited
opportunities, it must be recognised that the approach of “take note, write, question,
and answer” is becoming more and more unsuccessful. They must create many more
“experiencing with”, “feeling with” and “doing with” situations. This is especially suc-
cessful in projects involving practical learning in which alternative fields can be
opened up for increasing competence in being able to do something and, in addition,
social competence. This is vividly demonstrated in a successful example.

Ursula Carle 453
Developments in primary schools
Current reforms in the federal states of Germany

The primary schools have been involved in a lively reform process relating to aspects
of eeaching and learning for a long time. Meanwhile, clear differences have arisen not
only between states but also between individual schools. These divergencies can be at-
tributed to different priorities, concepts and experiences. This article gives an over-
view of the situation regarding change processes in the several states.

Hcinz Gunter Holtappels 470
School development and teachers® work
Organisation of time, work load and educational activities in the primary school

The work of teachers - particularly in primary schools — has changed through different
forms of teaching and learning. This is especially true for schools where the instruction-
al programme only operates in half-day schools until mid-day. The results of an empir-
ical study in Hessian primary schools are reported about the structure of educational
activity and about the quantitative and qualitative aspects of teachers’ work loads. Pri-
mary schools with fixed times of opening are compared with those with conventional
times of organisation. The effects of a new model of working hours are examined.

Karl-Hermann Koch 485
The route to school is also a part of the scheol.

The case for it being fitting for a child

The demand of the Automobile Clubs for a child “adjusted to traffic” must be opposed
on the grounds that the obligation to have to go to school includes the right to have a
route to school which is appropriate to a child’s world of experience. Up till now the
socio-spacial meaning of the route has been insufficiently taken into consideration.

Gote Rudvall and Hans-Martin Stimpel 502
School development in Sweden

The Swedish educational system has been in a permanent state of external and inter-
nal reform since 1962. 1t is differentiated fundamentally from German schools and
tertiary level educational institutions in its organisation as well as in its didactic struc-
ture. The partially extreme differences demonstrate the dilemma of the restauration
taking place in Germany.
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Offensive Pidagogik

Dieter Wunder
Provinziclle Blindheiten?

Schon 1996 hat die Delorskommission ihren Bericht ,Learning: The trea-
sure within“ (Report to UNESCO of the International Commission on edu-
cation for the 21st century. Paris: Unesco-Publishing) vorgestelit. Ein Jahr
spater ist er unter dem Titel ..Lernfahigkeit. Unser verborgener Reichtum®
auch auf Deutsch erschienen (herausgegeben von der Deutschen UNESCO-
Kommission. Neuwied: Luchterhand 1997, 241 Seiten). Der Bericht hat in
Deutschland (bisher) wenig Beachtung gefunden. Ein halbes Jahr nach der
NRW-Denkschrift ., Zukunft der Bildung - Schule der Zukunft* im April
1996 erschienen, wird er zwar gelegentlich von Bildungspolitikern ziticrt,
aberseine Gedanken spiclen keine Rolle in der deutschen Diskussion. (Der
Sachverstindigenrat Bildung der Hans-Bockler-Stiftung, 1997 konstituiert,
arbeitet u.a. im Anschlufl an Delors zum Thema ,.Bildung und Soziale Kohi-
sion“.) Der Bundesprisident hat ihn in seiner berithmten Bildungsrede
weder ausdriicklich noch sinngemiB erwihnt.

Der Delorsbericht ist in vielfacher Hinsicht bemerkenswert. Es erstaunt, dall
die Kommission einen Bericht verfaBt hat, der Industrie- wie Entwick-
lungsldnder gleichermaBen angeht und dennoch relativ konkret geworden
ist. Gemeinsame Probleme der gesellschaftlichen Entwicklung wie die Glo-
balisierung der Lebensbedingungen und die Gefihrdungen des sozialen Zu-
sammenhalts der Gesellschaften fithren zur Folgerung, daB die Welt ein
neues Entwicklungsmodell braucht (,,Vom wirtschaftlichen Wachstum zur
menschlichen Entwicklung* lautet die Uberschrift des 3. Kapitels). ,,Eine
der Hauptfunktionen von Bildung ist, die Menschheit darauf vorzuberei-
ten, ihre Entwicklung selbst zu gestalten. Sie muB ausnahmslos alle Men-
schen befihigen, ihr Schicksal in die eigene Hand zu nehmen, damit sic zur
Weiterentwicklung der Gesellschaft beitragen konnen™ (S. 66).

Fiir den deutschen Leser ist es reizvoll, einen Vergleich mit der ,, Rau-Denk-
schrift* (Kommission ,,Zukunft der Bildung - Schule der Zukunft* beim
Ministerprdsidenten des Landes Nordrhein-Westfalen. Neuwied: Luchter-
hand 1995) vorzunehmen. Fiir die Bundesrepublik kann deren Wert auch
drei Jahre nach Erscheinen nicht hoch genug veranschlagt werden. Es gibt
seit der Tatigkeit des Bildungsrates nichts Vergleichbares! Dennoch, im
Delorsbericht werden in den Akzentverschiebungen des Nachdenkens
werte Unterschiede deutlich: Das gesamte Bildungswesen ist Gegenstand
des Berichts; der Bericht ist ,,philosophischer* als die Denkschrift, vor al-
lem aber gesellschaftspolitischer. Er formuliert in aller Harte die Probleme
heutiger Gesellschaften, vor allem die Gefahren des sozialen Zerfalls. Da
gibt es die Arbeitsplatzinhaber und die, die keinen, keinen festen oder kei-
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nen vollen Arbeitsplatz haben; da gibt es die Einhcimischen und dic Zu-
wandercer; da gibt es die, die den Zugang zur Wissensgesellschaft haben, und
dicjenigen, denen dies nicht moglich ist.

Alle dicse Spaltungen ciner Gesellschaft sind bedrohlich, bis zur Zer-
storung. Das Bildungswesen kann zwar Wirtschafts- und Geselischaftspolitik
nicht ersctzen, wohl aber kann es in Kenntnis der Entwicklungen jungen
Menschen helfen, sich in der Gesellschaft bestmoglich zurechtzufinden.
Delors schreibt dazu im Vorwort: ,Bildung ist der Kern der Personlich-
keitsentwicklung und der Gemeinschaft™ (S. 15). Er gibt den Bildungsein-
richtungen die wichtige Aufgabe, einen Beitrag zum sozialen Zusammen-
halt der Gesellschaft zu leisten - ein fir Delors zentrales Ziel. . Jeder Mensch
soll befihigt werden, alle seine Moglichkeiten voll auszuschopfen™ (S. 14),
wsic (die Bildung DW) muB ausnahmslos alle Menschen befahigen, ihr
Schicksal in die eigene Hand zu nehmen* (S. 66). ,,Bildung und Erzichung
kann wicder eine zentrale Stellung in der Gesellschaft erlangen, wenn sie
integrativ wirkt und Ausgrenzungsprozessen begegnet* (S.47). ,Daher miis-
scn wir auf ein Bildungssystem hinarbeiten, das sowohl den Integrations-
gedanken als auch die Achtung vor individuellen Rechten miteinander in
Einklang bringt* (S. 56).

Der Bildungsbegriff wird sehr handfest in den ,,vier Saulen der Bildung®
dargestellt:

* Lernen, Wissen zu erwerben;

» Lernen, zu handeln (Lernen ,,bezieht sich nicht nur auf die berufliche Qua-
lifikation, sondern auch auf die Kompetenz, sich auf neue Situationen ein-
zustellen und im Team zu arbeiten. Dieser Punkt umfaBt aber auch die prak-
tische Anwendung des Gelernten im Rahmen der unterschiedlichsten
Erfahrungen der Jugendlichen im sozialen und beruflichen Kontext“ [S. 83]);

* Lernen zusammenzuleben (,,Dabei sind so grundlegende Werte wie Plu-
ralismus, wechselseitiges Verstdndnis und Frrieden zu respektieren [S. 83]);

¢ Lernen fiir das Leben.

Die Rolle des Staates wird prizise dargestellt: Eine Regierung miisse einen
<breiten offentlichen Konsens iiber die Bedeutung von Bildung und ihrer
gesellschaftlichen Rolle“ schaffen (S. 140) sowie die ,,wechselseitige Ab-
hingigkeit der verschiedenen Elemente des Bildungssystems organisatorisch
in den Griff bekommen* (ebd.). ,.Bildungspolitik muB langfristig gedacht
werden” (S. 141). ,,All dies rechtfertigt die Rolle des Staates als Vertreter
der ganzen Gemeinschaft in einer pluralistischen partnerschaftlichen Ge-
sellschaft. ... Die Aufgabe besteht eher darin, Energien zu steuern, Initiati-
ven zu fordern und Bedingungen zu schaffen, unter denen neue Synergien
entstehen konnen. Ebenso miissen Chancengleichheit und Bildungsqualitat
gesichert werden* (ebd.).

Wohl zum ersten Mal wird in einem solchen Gutachten die Rolle der Leh-
rer eingehend gewiirdigt, nicht ohne kritische Akzente: ,,Auch die Lehrer
konnen sich nicht der Verpflichtung entziehen, ihr Wissen und ihre Kom-
petenz stindig zu aktualisieren. Ihr berufliches Umfeld sollte deswegen so
gestaltet sein, daB sie nicht nur die Moglichkeit, sondern die Pflicht haben,
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sich in ihrem Beruf stindig weiterzubilden, z. B. durch Praktika in den ver-
schiedensten wirtschaftlichen, gesellschaftlichen und kulturellen Lebens-
bereichen. Solche Moglichkeiten bestehen im allgemcinen in den unter-
schiedlichsten Formen von Bildungsurlaub oder sonstiger Beurlaubungen.
Dieses Modell sollte nach entsprechender Anpassung auf alle Lehrer aus-
gedehnt werden* (S. 134).

Bemerkenswert ist, daB auch die Rolle der Lehrerorganisationen betont wird,
»LEsist moglich und wiinschenswert, den Dialog zwischen Lehrerverbidnden
und Schulbehorden zu verbessern und die Diskussion auch auf Bereiche aus-
zuweiten, die jenseits von Entlohnung und Arbeitsbedingungen liegen. Es
geht um die zentrale Rolle, die Lehrer in Planung und Ausfithrung von Re-
formen spiclen miissen. Lehrerverbidnde konnen sehr hilfreich scin, um cine
Atmosphire des Vertrauens in diesem Beruf zu schaffen und damit eine
positive Einstellung zu neueren Methoden im Bildungsbereich zu errcichen.
Sie bieten in jedem Fall eine Moglichkeit, mit Praktikern innerhalb des Bil-
dungssystems zu kommunizieren. ... Eine Reform gegen Lehrer oder ohne
deren Mitwirkung ist noch nie gegliickt* (S. 126). Beim Lescn solcher Siitze
stellt man sich unwillkiirlich vor, es gebe in Deutschland cinen Kultusmi-
nister, der solche Uberzeugungen hatte!

Da8 die Herausforderung des Delors-Berichts in Deutschland so ungenii-
gend aufgenommen wurde, fiihre ich auf eine Konstellation von Umstén-
den zurtick:

* Deutschland kennt — trotz mancher Anldufe wie dem des Bundesprisi-
denten - keinen bundesweiten bildungspolitischen Diskurs von Qualitit (viel-
leicht mit Ausnahme bestimmter Aspekte der Hochschuldebatte). Dem Bil-
dungsfoderalismus fehlt seit den 70er Jahren das Gegengewicht einer
Beratung auf Bundesebene. Die Resonanz auf die Rede des Bundesprisi-
denten belegt dies: Schwankte Herzog schon zwischen Aufforderung zur
Debatte und Aufforderung zum Hande!n, so méchten die einen ihn als Kron-
zeugen ihrer Positionen anfiihren, die anderen fithlen sich befremdet iiber
manches Diktum.

® Deutschland fillt es schwer, internationale Diskussionen aufzunehmen. Die
TIMS-Studie ist eine Ausnahme, wohl weil sie die deutsche Selbstzufrie-
denheit stort. Die bildungspolitischen Diskussionen von OECD, ILO.
Weltbank und anderen Einrichtungen werden nicht beachtet. Deutschland,
auch seine Medien, sind insofern sehr provinziell.

¢ SchlieBlich ist nicht zu tibersehen, daB die gesellschaftspolitische Thema-
tik des Berichtes den bundesrepublikanischen Trends widerspricht. Der rhei-
nische Kapitalismus entbehrt zwar der sozialen Harte Englands oder der
USA, aber in seiner Kohl-Westerwelleschen Variante 148t er soziale The-
men erfolgreich aufierhalb der Diskussion. Insofern ist es kein Wunder, daB}
Diskussionsanregungen, die mit dem Namen des franzosischen ,,christlichen
Sozialisten* Delors verbunden sind, libergangen werden.

Ich plddiere fiir eine offensive Auseinandersetzung mit dem Delors-Bericht.
Sie konnte vor allem die notwendige gesellschaftspolitische Dimension von
Bildungspolitik wieder neu fundieren. Ich nenne einige mogliche Folge-
rungen:
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(1.) Wir brauchen eine Debatte von Niveau iiber bildungspolitische Ziele
und Verwirklichungsmoglichkeiten. Wire es denkbar, dal diese Debatte
dadurch fundiert wird, daB an vielen Stellen im Lande bildungspolitische
Clubs entstchen, wic sic etwa Ingo Richter vor kurzem vorschlug?

(2.) Wir brauchen ernsthaftere Bemiihungen als bisher, um die Probleme
der sozialen Ungleichheit anzupacken. In ,sozialen Brennpunkten* ist eine
Lage entstanden, in der der ,,soziale Zerfall* bereits Tatsache ist und die
Haufung der Probleme fiir viele Jugendliche zu einer ausweglosen Situa-
tion fiihrt. Darauf hat Peter Hiibner (FU Berlin) neuerdings immer wicder
hingewiesen. Insbesondere darf die Verwahrlosung nicht weniger Jugend-
licher nicht liinger schicksalhaft hingenommen werden. Zum andern miis-
scn Kinder von Zuwanderern endlich Lebensperspektiven mit denselben
Chancen wie Deutsche erhalten. Die Probleme sind allen bekannt, aber Re-
signation, Hilflosigkeit und Wegschauen bestimmen - von riihmenswerten
Ausnahmen abgesehen — den Alltag. Wir brauchen Phantasie fiir die Lo-
sung der sozialen Probleme im Bildungswesen; eine deutliche Prioritit ist
hier zu sctzen, auch in Zeiten finanzieller Engpésse.

(3.) Vor allem in Ostdeutschland zeigt der soziale Zerfall ein anderes Ge-
sicht: das des Rechtextremismus unter Jugendlichen. Bernd Wagner weist
seit Jahren darauf hin (vgl. seine Schrift: Rechtsextremismus und kulturelle
Subversion in den neuen Lindern. Berlin: Zentrum Demokratische Kultur,
1998). Die FAZ hat erst vor kurzem fiir Ostdeutschland analysiert: ,.Die
rechte Jugendkultur ist eine echte Gegenwelt” (Mark Siemons: Odins Hel-
fer. Die rechte Jugendkultur ist eine echte Gegenwelt. FAZ Feuilleton,
22.8.98). Deutschland hat lange Zeit geglaubt, gegen bedrohliche Dimen-
sionen des Rechtsextremismus gefeit zu sein. Was aber seit Jahren passiert,
ist gefahrlich. Bisherige ,,Rezepte” scheinen nicht zu greifen. Die Gesell-
schaftspolitik einschlieBlich der polizeilichen Innenpolitik hat eine groBe
Aufgabe vor sich. Aber auch das Bildungswesen ist aufgerufen, zu analy-
sieren, was der ,Fall* ist, und Wege einer erfolgreichen padagogischen
+Bekdmpfung* zu entwickeln.

Dieter Wunder, geb. 1936, Dr. phil., Gymnasiallchrer und Gesamtschullehrer, von

1981 bis 1997 Vorsitzender der GEW
Anschrift: Franz-Goedel-Str. 5, 61231 Bad Neuheim
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