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Offensive Pidagogik: 134
Hans-Georg Herrlitz
Vergangenheitsbewiiltigungen

Die Frage, wie eine politisch engagierte und zugleich wissenschaftlich seridse Aus-
einandersetzung mit dem Nationalsozialismus beschaffen sein soll, ist in der
Pidagogik nach wie vor umstritten — so auch in der Redaktion dieser Zeitschrift.
Man moge daher diesen Beitrag lesen und diskutieren als das, was er ist: eine ganz
persénliche Meinungsiduflerung.

Barbara Siemsen 137
»In der Entscheidung gibt es keine Umwege*

Zwei Pidagogen reagieren auf ihre Amtsenthebung 1933: Erich Weniger
und Adolf Reichwein

Klaus Mollenhauer 158
Legenden und Gegenlegenden
Ein kritischer Kommentar zum Beitrag von Barbara Siemsen

Barbara Siemsen 160
Entgegnung

Wie geht die deutsche Erziehungswissenschaft mit jener Zeit um, in der Pddago-
ginnen und Pidagogen mit politischen Verhiltnissen konfrontiert waren, zu denen
- im Riickblick - eigentlich nur eine totale Distanz hdtte moglich sein sollen? Am
Beispiel zweier namhafter Personlichkeiten wird hier anschaulich nachzuzeichnen
versucht, wie unterschiedlich auf die Bedrohung der beruflichen Tiitigkeit reagiert
wurde. — An der Kontroverse, die dieses Manuskript in der Schriftleitung ausgeldst
hat, wird deutlich, wie schwierig es ist, solche Fragen methodisch einwandfrei zu be-
arbeiten und den Bericht sprachlich so zu fassen, daf} er die unvermeidliche {(auch
moralische) Betroffenheit zum Ausdruck bringen kann und gleichwohl eine ange-
messene Kldrung erdffnet. — Die Schriftleitung bittet Leserinnen und Leser, die sich
durch diese Texte herausgefordert fiihlen, ihre Meinungen mitzuteilen.



Jochen Pabst 163
Lernziele erreichen und selbstiindig arbeiten

Ein Kommentar zum Beitrag von Gustav Folsch tiber ,,Kompetenz* und
wAutonomie*

In Heft 4/96 hatte Gustav Félsch mit Hinweisen auf seine Erfahrungen in der Pra-
xis die Schwierigkeit diskutiert, ,, Kompetenz™ und ,.Autonomie* zugleich zu ver-
wirklichen. In diesem Beitrag wird dafiir plidiert, das Problem begrifflich beschei-
dener und damit bearbeitbar anzugehen. Im tiglichen Lehren und Lernen lassen
sich viele konkrete Moglichkceiten aufweisen, wie die gewiinschten Prozesse unter-
stiitzt werden kénnen.

Gustav Folsch 168
Ausfliichte lésen die Probleme nicht!
Eine Entgegnung zum Beitrag von Jochen Pabst

Der Autor des von Pabst kommentierten Beitrags findet sich in dessen Auferungen
nicht angemessen verstanden und beharrt darauf, dafy als eine wesentliche Voraus-
setzung fiir Autonomie Wissen und Konnen zu fordern sind.

Jirgen Linke 171
Offnung der Schule und Forschung im Prozef3
Ein Projekt der Schulbegleitforschung an Bremer Schulen

Im Laufe der Zeit haben Schulen imnier wieder ilire Gestalt, ihre pidagogischen
Ziele und besonderen Arbeitsweisen verindert. Neu ist aber, daf3 Kolleginnen und
Kollegen — unter dem Auftrag und Anspruch von Autonomie — in zunehmendem
Mage selbst nach Wegen suchen, die ihnen notwendig und sinnvoll erscheinen. Die
Offnung der Schule zum Stadtteil ist ein solcher Weg. Aus der Frage, ob die Schule
damit auf dem richtigen Weg ist, stellen sich nene Aufgaben fiir die begleitende For-
schung: Wenn sie sich als Schulentwicklungsforschung versteht, sind die Innovie-
renden zugleich die Forschenden.

Christoph Heuser und Annelie Wachendorff 183
Die Zukunft entwerfen
Lebensplanung als Thema schulischer Bildungsprozesse

Welche Angebote kann Schule ihren SchiilerInnen machen, wenn diese sicham Ende
ihrer Pflicht-Schulzeit mit dem Wechsel in eine Berufsausbildung oder eine berufs-
bildende bzw. allgemeinbildende Schule auseinandersetzen? — Dieser Bericht be-
ruht auf Aufsitzen zum Thema ,, Mein Leben in 20 Jahren* sowie miindlichen Aufle-
rungen von Schiilerinnen, er beschreibt einzelne Unterrichtsbausteine und die
Entwicklung eines Curriculums, das die Berufsfindung in die Auseinandersetzung
mit einer umfassenden Lebensplanung einbettet. Dabei wird das Verstindnis von
Schule und Unterricht neu zu bestimmen versucht.

Ingeborg Hiller-Ketterer und Joachim Schroeder 203
Lektionen iiber das Leben
Zum Umgang mit Krankheit und Tod in der Schule

Wenn Kinder und Jugendliche lebensbedrohlich erkranken, dann sind ihre Lehre-
rinnen und Lehrer in besonderer Weise herausgefordert. Sie miissen den Betroffe-
nen Hilfen anbieten, die den Fortgang des Lernens méglich machen. Zudem kén-
nen und sollten solche Krankheiten auch fiir die nicht unmittelbar Betroffenen zum
Anlafi werden, sich iiber das eigene Verhdlinis zu Krankheit und Tod klar zu wer-
den. In diesem Sinne wiire eine ,, Krankenpddagogik" nicht nur als sonder- und heil-
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Offensive Pedagogy: 134
Hans-Georg Herrlitz

The mastering of the past

The question how to deal politically engaged and methodically correct at the same time
with persons who have been active during the period of nationalsocialisms in Germany
is still controversial in the scientific community — also in the editors staff of this journal.
Therefore, this contribution to “offensive pedagogy” should be read and discussed as
what it is thought to be: a very personal opinion.

Barbara Siemsen 137
»In der Entscheidung gibt es keine Umwege*

(When making a decision there are no detours)

Two pedagogues react upon their dismissal in 1933: Erich Weniger and Adolf
Reichwein

Klaus Mollenhauer 158
Legends and counterlegends
A critical comment on the contribution of Barbara Siemsen

Barbara Siemsen 160
Reply

How does the German educational science treat the period during which pedagogues
were faced with political circumstances to which - looking backward — absolute dis-
tance should have been taken for granted? Regarding the example of two well-known
personages it is demonstrated how different people reacted on the threat of their voca-
tional situation in 1933. — The manuscript of Barbara Siemsen has provoked a con-
troversal discussion in the editors staff. This makes clear how difficult it is to work out
such questions methodical correct without misunderstandings and nevertheless bringing
out moral concerns. — All readers of these articles who are feeling provoked by these
contributions are invited to write their opinions to the staff.

Jochen Pabst 163
Achieving objectives and working independently

A comment to the contribution of Gustav Folsch on “competence” and
“autonomy”

With references to his own practical experiences, in number 4/96 of this journal Gustav
Folsch had discussed the difficulty to realize the aims of “competence” and “autonomy”
simultaneously. In this contribution it is pleaded to work out the problem in a more
modest way so that it can be treated with more success. As to daily teaching and learning
there are more real possibilities as to how the aimed processes can be supported.

Gustav Folsch 168
Prevaricating does not solve problems!
A reply to the contribution of Jochen Pabst

The author of the article being commented by Pabst feels himself understood in a defi-
cit manner and he persists on his opinion that an adequate furtherance of autonomy is
only possible by achievement in knowledge and performance.
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Jiirgen Linke 171
Opening of Schools and Research in Process

A Project of research in connection with school-development at Schools in
Bremen

Schools have always changed their organisation, their educational objectives and their
purticular way of teaching. But at present the teaching staff is looking for sensible and
necessary innovation by itself. One way to do so can be the opening of schools to their
neighbourhood. This rises the question how teachers can realise to be on the right
way? This makes necessary a new kind of evaluative research, in which teachers are
innovating and doing research at the same time.

Christoph Heuser und Annelic Wachendorff 183
Making plans for the future
Designing the own life as a part of the educational process

At the end of their compulsory schooling pupils have to come to terms with the anxiety
and expectations caused by the forthcoming change from school to vocational training
or higher secondary education. This essay deals with the learning opportunities a school
can offer pupils in this situation. It is based on compositions about “My life in twenty
years” as well as on oral statements of pupils. It describes some lesson modules and the
development of a curriculum which aims at integrating the process of choosing a pro-
fession into @ more comprehensive planning for life. This demands a new understand-
ing on the relationship between school and teaching.

Ingeborg Hiller-Ketterer and Joachim Schroeder 203
Lectures on Life
Dealing with illness and death in school

When children and juveniles fall dangerously ill then their teachers are challenged par-
ticularly. They have to offer help to those concerned in such a way as to ensure the con-
tinuation of learning. Moreover, such illnesses can and should be the cause for those not
personally affected to clarify their own attitude towards illness and death. In this sense a
pedagogy dealing with sickness could be understood not only as a part of special edu-
cation but as a general school pedagogical education program.

Horst Dichanz 216
Violence at schools in USA

Violence is in American schools as well known as in German schools. The American
public, educators, teachers and parents are much concerned about violence, probably
more than Germans are. But it is hard (o get a true picture about the occurrence of vio-
lence in American schools. First the indicators about what is seen as violence are not
clear, second there are social differences between the American and the German society
in terms of violence. The author reports from different resources — public reports, offi-
cial statistics, research projects - and their interpretation. He tries to put these data into
their historic and social frame and gives some interpretation of how violence is regarded
by Americans and how it relates to the requirement of safety in the American society.

Peter Krauss 231
Working load and working time

Procedures of valuating working time of teachers in Austria

In many countries working time of teachers is normally discussed under the assump-
tion that each lesson given by a teacher has to be valuated in the same degree. In Aus-
tria working load is judged in a different way as to bring more justice into the proce-
dure. Perhaps this might stimulate the discussion on working time in other countries.
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ten - sofern man sie tiberhaupt erst einmal iberzeugt hat. Immer wieder
stellt sich die Frage nach dem Wohin. In welche Richtung soll sich die Schule
entwickeln? Welches sind die Hauptprobleme der Schule? Was sind die Ur-
sachen fir die Probleme?

Die vielfiltigen Probleme, denen sich Schulen ausgesetzt sehen, sind wohl
am chesten durch kleinschrittige Verdnderungen zu entschérfen, die von
den Schulen selbst ausgehen und die auf die ganz konkrete Situation der
Klientel bezogen sind. Dies scheint mehr Erfolg zu versprechen als refor-
merische Rundumschlige, die als Oktroi von ,,oben* kommen und dic von
groBen Teilen der Betroffenen nicht gewollt sind. Nicht umsonst bestimmt
das neue Schulgesetz von Bremen in § 3 (3):

.Die Schule soll ihren Auftrag im Zusammenwirken von Schiilerinnen und
Schiilern, Erziehungsberechtigten, Lehrkriften, nichtunterrichtendem Personal so-
wie Ausbilduagspersonal mit dem Ziel einer gréBtmoglichen Konsensbildung auch
unterschiedlicher Interessen und Positionen verwirklichen.”

In § 4 (6) ist der Auftrag zur Offnung der Schule expliziert:

«Die Schule ist Teil des dffentlichen Lebens ihrer Region und prigt deren soziales
und kulturelles Bild mit. Sie ist offen fiir auBerschulische, insbesondere regionale
Initiativen und wirkt im Rahmen ihrer Mdglichkeiten an ithnen mit. Ihre Unter-
richtsinhalte sollen regionale Belange beriicksichtigen. Alle Beteiligten sollen schu-
lische Angebote und das Schulleben so gestalten, daf3 die Schule ihrem Auftrag je
nach ortlichen Gegebenheiten gerecht wird* (BremSchuG, Novellierung vom
20.12.1994).

Otto Herz nennt den Weg zur Offnung von Schule einen ,,Suchweg*. Er
nennt 13 Fragen, die als ,.einladende Entwicklungsschritte* gedacht sind
(Herz 1992). Wir nennen die u. E. wichtigsten Fragen:

¢ Welche Erfahrungen bringen die Kinder, die Jugendlichen mit in die
Schule? Was konnen sie gut und worin liegt ihre Starke?

* Welche Interessen haben wir als Lehrer? Welche Erfahrungen bringen
wir mit?

» Was konnen wir schlecht? Wovon haben wir keine Ahnung? Was fillt uns
schwer?

¢ Wossind die Orte der Anschauung?

¢ Wo sind die Orte der Darstellung des Gelernten?

s Wie konnen wir merken, welche Fortschritte wir als Schule tun? Auch:
wie konnen wir merken, daB3 wir schlechter werden? — Wo sind Kinder
und Jugendliche freudiger beim Lernen? Verbissener bei der Arbeit? Wo
vergessen wir die Zeit?

* Und wie organisieren wir das alles ... ?

Die Leitfragen scheinen uns nicht zuletzt deshalb wichtig und fruchtbar, weil
sie die Situation der LehrerInnen miteinbeziehen. Selbstverstindlich sind
auch die Erfahrungen und Interessen der LehrerInnen von Bedeutung, wenn
Schule lebensnaher gestaltet werden soll. Schule als Lebensraum bleibt eine
Worthiilse, wenn sich nicht alle Interaktanten als Personen einbringen kon-
nen.

Wir denken, daf§ hier sehr relevante Leitfragen die Richtung des Suchweges
angeben. Es ist ein unsicherer Weg. Aber: er bietet die Chance der Wei-
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terentwicklung im Sinne einer strukturellecn und tragfdhigen, nicht nur
fuBlerlich-kosmetischen Verdnderung von Schule. Bleibt die Frage: ,,Wie
organisieren wir das alles ..7* Damit spannen wir den Bogen zur Be-
schreibung des konkreten Projekts.

2. Das Projekt / Praktische Entwicklungen.

Scit geraumer Zeit laufen an Bremischen Schulen eine Reihe von Projek-
ten, die - im weitesten Sinne - alle etwas mit Schul6{fnung zu tun haben.
Vor zwei Jahren haben sich Kolleginnen und Kollegen aus sechs Schulen
im Lande Bremen (fiinf im stadtbremischen Bereich, eine in Bremerhaven)
zu eincm Arbeitskreis zusammengefunden, aus dem das Projekt ,,Verdnde-
rung von Schule und Schulklima durch Schuléffnung® hervorgegangen ist.
Es sind KollegInnen, die versuchen, auf die zunehmenden Probleme ihrer
Schule eine Antwort zu finden: soziale Probleme des Wohnquartiers, Ju-
gend- und allgemeine Arbeitslosigkeit, Integration von Schiilern anderer
Kultur- und Sprachrdume (Aussiedler, Auslander), verdnderte Lebenswelt
der Jugendlichen u. v. m.

Die sechs bremischen Schulen hatten - jede fiir sich — angefangen, Veran-
staltungsangebote fiir den Freizeitbereich zu machen. Es entstanden Club-
riume, eine Cafeteria. Gardinen, in Eigenarbeit oder mit Hilfe engagierter
Eltern hergestellt, sorgten fiir eine wohnliche Atmosphire. Man richtete
Schularbeitszirkel ein; man bemiihte sich um spezielle Angebote fiir aus-
lindische Schiiler. Alle Schulen begannen mit der Ausgabe von Mittages-
sen. Das erforderte zunédchst viel Improvisationsvermogen; die Essensaus-
gabe war auf zwei oder drei Tage der Woche beschrédnkt, wurde aber
ausgeweitet,

Die Schulen entwickelten unterschiedliche Profile. Wir nennen in Auszii-
gen das — inzwischen wegen fehlender Finanzmittel abgespeckte — Ange-
bot einer Betreuungsschule:

* Betreuungsprojekt (Treffpunkt fiir jiingere Schiiler)

¢ Spielothek

* Midchengruppe fiir die Orientierungsstufe

* Tagesinternat (fiir Aussiedler aus der ehemaligen UdSSR)

* Hausaufgabenbetreuung

* Kunsttherapie (von zwei Miittern gestaltet)

* Vorbereitungskurs fiir die Sportfischer-Priifung

» Samba-Band

* Einzelveranstaltungen verschiedener Fachleute und Gruppen (Funker,
THW, DLRG)

Diese Angebote sind Teil der Freizeitangebote im Stadtteil; sie werden in
einer gemeinsamen Broschiire mit den Angeboten des Gemeinschaftszen-
trums (GZ), der Kinder- und Jugendfarm, des Arbeiter Samariterbundes
(ASB) und der Arbeiterwohlfahrt (AWO) ausgedruckt.

Eine andere Schule ist Mitglied im ,,Netzwerk Gesundheitsfordernder Schu-
len“. Sie hat zahlreiche Kooperationspartner: AOK Bremen; BRAS (Bre-
mer-Arbeitslosen-Selbsthilfe); Amt fiir Soziale Dienste; Kirchengemeinde;
Biirgerzentrum des Stadtteils, Uni Bremen; WIS (Wissenschaftliches Insti-
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tut fiir Schulpraxis); Ausbildungszentrum eines namhaften Automobil-
werks. Wir nennen einige der Veranstaltungsangebote:

® Orthopidisches Turnen

¢ Schiilerzeitung

¢ verschiedene Sportangebote in Zusammenarbceit mit eincm Sportverein
(Square Dance, Yoga, rhythmische Gymnastik u. a.)

¢ Girtnern

¢ Riickenschule fiir Erwachsene

3. Die Reflexion der Erfahrungen

Ungeachtet der unterschicdlichen Profile und der weitgespannten Ange-
botsskala entstand bei den Kolleginnen und Kollegen der sechs Schulen der
Wunsch, ,,den ProzeB3, den sic eingeleitet hatten, ein Stiick weit wissen-
schaftlich-reflckticrend ab- bzw. riickzuversichern* (Rauer/Salzenberg/
Schulz). Man trifft sich daher regelmiiBig im Arbcitskreis der beteiligten Schu-
len. Kontinuierliche Betreuung und wissenschaftliche Beratung erfolgen
durch Universitit und Wissenschaftliches Institut fiir Schulpraxis (WIS).

In der ersten Phase der Projektarbeit war man damit beschiftigt, den Ist-Zu-
stand zu ermitteln. Neben der Erforschung des sozialen Umfeldes der Schu-
len interessierte vor allem, was die Beteiligten an Bediirfnissen und Inter-
essen einbringen, nicht zuletzt auch der Akzeptanzgrad der einzelnen
Schulen. Ziel dieser Phase war die Formulicrung der Fragestellungen fiir
die Hauptphase, die z. Z. noch nicht abgeschlossen ist: Welche Angebote
werden von den Beteiligten gewiinscht? Erhoht sich dadurch die Akzep-
tanz der Schulen? Lassen sich Riickwirkungen auf das gesamte Schulklima
feststellen? Welche Entwicklungsprozesse machen LehrerInnen und Schii-
lerInnen durch, bis sich wirksame Verdnderungen zeigen? Wie miissen
Schule und Umfeld (Gemeinde, Stadtteil) verzahnt werden? Dies sind nur
einige der relevanten Fragen.

3.1 Transparenz

Ein wichtiges Prinzip, das der gesamten Arbeit zugrundeliegt, ist das der
Transparenz. Dazu gehort der Mut, auch Unfertiges und Entstehendes ei-
ner kritischen Schuléffentlichkeit vorzustellen. Dieser Ansatz ist auleror-
dentlich wichtig. Er bricht mit der in Schulen hiufig anzutreffenden Ten-
denz, sich nicht ,.in die Karten* schauen zu lassen. Unterricht wird allzu oft
als etwas Intimes angesehen; Angste, vor dem kritischen Blick von Kolle-
glnnen und Eltern nicht bestehen zu kdnnen, beherrschen ~ noch - viele
Lehrerinnen und Lehrer.

Die KollegInnen des Projekts treffen sich zu regelmdfigen Sitzungen in den
Schulen, um sich gegenseitig Anregungen iiber mogliche und wiinschens-
werte Verdnderungen zu geben. Aber: man bezieht auch weitere Schuldf-
fentlichkeit mit ein in die Veranstaltungen. Uber Rundschreiben werden
alle KollegInnen der Bremer Schulen von den Terminen in Kenntnis ge-
setzt. Es hat sich gezeigt, daB die M6glichkeiten der Einblicknahme und der
Diskussion im Kollegenkreis gern wahrgenommen werden. Die Vorberei-
tungsarbeit fiir die KollegInnen der vorstellenden Schulen ist betréichtlich,
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aber es ist eine sehr sinnvolle Miihe, die auch den Projektteilnehmern selbst
zugute kommt: die Giste bringen Gedanken ein, machen Vorschlige, ge-
ben eigene Erfahrungen preis, die die Projektarbeit voranbringen.

Das Projekt versteht sich als Handlungsforschungsprojekt. Ein experimen-
telles Design im Sinnc quantitativ-statistischer Sozialforschung nach dem
Paradigma naturwisscnschaftlicher Forschung ist niemals beabsichtigt ge-
wesen. Wenn bestimmte Instrumente der empirischen Sozialforschung ein-
gesctzt werden wie beispielsweise der Fragebogen, haben deren Ergebnisse
immer nur relative Bedeutung; sie stehen am Anfang der Forschung, geben
Hinweise auf Probleme. Sie helfen, relevante Fragen zu stellen, geben sel-
ten fertige Antworten. Dessenungeachtet werden im Folgenden auch Er-
gebnisse einer Befragung (Fragebogen) mitgeteilt. Die sehr vorlaufigen Er-
gebnisse bediirfen der inhaltlichen Interpretation unter erkenntnisleitenden
Gesichtspunktcn. Diese werden diskursiv und in stindiger Auseinanderset-
zung mit Praxis gcwonnen. Insofern stellen auch Kommunikation - insbe-
sondere Riickkopplung mit den Betroffenen — und Metakommunikation
wichtige Forschungsmethoden des Projekts dar.

Ein Verfahren der Handlungsforschung, das unserem Vorgehen sehr dhn-
lich ist, wird von Messner/Huber-Sollner im Zusammenhang der Ent-
wicklung der Offenen Schule Kassel Waldau beschrieben. Die Verfasser
stellen zwei Typen schulischer Begleitforschung heraus: den ,,Typ der
groBangelegten empirischen System-Wirkungsforschung®, der ungeachtet
aller Professionalitdt des Vorgehens und des riesigen Arbeitsaufwandes
letztlich keine eindeutigen Ergebnisse erzielt hat, und den Typ einer im
Umfang eher begrenzten ,prozeBbezogenen Begleitforschung®, die als
Handlungsforschung unmittelbar in die untersuchte Praxis eingreifen will.
Zum letzteren Typ gehoren die von den Verfassern durchgefiihrten ,,Blit-
zumfragen* im Kollegium der Gesamtschule Waldau. Sie beschreiben die-
sen Ansatz im folgenden Zitat, das recht gut auch unser Vorgehen cha-
rakterisiert:

wHandlungsforschung will der Losung praktischer Probleme dienen; sie
greift als Forschung unmittelbar in die untersuchte Praxis ein; sie hebt die
sonst strenge Scheidung zwischen Schulpraktikern und Wissenschaftlern
teilweise auf (...). Ihren Sinn und ihre Notwendigkeit wird eine solche Form
wissenschaftlicher Begleitung immer von neuem dadurch zu erweisen ha-
ben, daB sie die Bedeutung einer theoretisch geschulten Sensitivitit fiir das
Aufspiiren und die Reflexion neuralgischer Punkte der untersuchten Pra-
xis erweist. Dies wird im konkreten Fall oft eine Gratwanderung zwischen
einfiihlsamer Nihe und kritischer Distanz zu den Beteiligten bedeuten*
(Messner/Huber-Sollner 1989, S. 212).

3.2 Spurensuche

Ein weitere Methode, die nicht dem ,klassischen* Inventar der Sozialfor-
schung entstammt, ist die Spurensuche. Sie nimmt einen wichtigen Stellen-
wert in der Forschungsarbeit ein. Den Hinweis auf dieses Verfahren ver-
danken die Projektteilnehmer dem Hochschullehrer H.-G. Schonwilder, der
unter Hinweis auf Webb/Campbell u. a. folgende Beschreibung des Ver-
fahrens gegeben hat:
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~Der Grundgedanke ist einfach. Unser Handeln hinterldBt in aller Regel Spuren....,
Webb/Campbell beschreiben z. B. die Moglichkeit, aus der Abnutzung des Fufibo-
dens in einem Museum, das Interesse an bestimmten Exponaten ablesen zu kon-
nen, oder, aus der Zahl von Whiskyflaschen in den Miilltonnen auf den Alkohol-
konsum von Bevdlkerungsgruppen zurtickzuschlieBen. Inder Schule z. B. wird ganz
in diesem Sinne aus den Reparaturrechnungen fiir Einrichtung und Gebiude auf
mehr oder weniger Vandalismus geschlossen ete, Das Tor fiir phantasicvolle Daten-
erhebung ist damit gedffnet, obwohl nicht jedes bemerkte Faktum immer eindeu-
tig fiir sich selber spricht. Nachdenken tiber Bedeutsamkeit des Bemerkten, also in-

haltliche Validititspriifungen sind anzuschlieen. Trotzdem dirfte das Konzept
einige Uberlegungen wert sein“ (Schonwiilder; Projektpapier vom 06.10.93, unver-

offentlicht).

Spurensuche ist stets ein wichtiger Teil der gemeinsamen Treffen in den Schu-
len. Vor der Sitzung findet eine Begehung des Gebiiudes statt. In kleinen
Gruppen macht man sich auf die Suche nach Anregungen, schaut, ob sich
Verinderungen gegeniiber dem letzten Besuch ergeben haben, findet Ge-
legenheit zu einer Frage an die Schiiler. Die Ergebnisse werden dann im
Gesprich zusammengetragen und zu einem kurzen - hiufig tabellarischen
- Bericht zusammengefaBt, in der Regel in Form eines Vergleiches: Positi-
ves neben Negativem. Dazu folgendes Beispiel, das hier verkiirzt, insbe-
sondere ohne handschriftlich eingetragene ,, Kommentare und Hinter-
grundinfos*, wiedergegeben wird:

»opurensuche an der ..... am 16.05.95
Positives

¢ Viele Schaukisten mit Infos iiber Gremien/Personen (Fotos), SV, Ver-
trauenslehrerIn etc. ~ Transparenz

¢ Stundenplan/Vertretungen etc. mit Gebrauchsanweisung fiir die Schiile-
rInnen zentral ausgehingt

* Ausstellung von SchiilerInnenbilder u. -gemilden/viele ansprechende
Wandbilder (trotz z. T. ldngerer Ausstellung keine Beschéddigungen)

* Viele Klassentiiren sind farblich, grafisch gestaltet/viele Klassen haben
fiir ihren Raum ein Klassenlogo/beschriftete Schlldchen (auch Multikul-
turelles wird dabei sichtbar.) '

» Klos sind sauber, Biirsten und Papier vorhanden wenig Graffitis

» Keine heimlichen Pausentreffpunkte (zum Rauchen etc.)

e Von aufien witzig/ansprechend gekennzeichnet als WC

» Einbindung/Integration der Hausmeisterin in die Schule/den Schulbetrieb:
Hausmeisterin wohnt in der Schule (WICHTIG).

* Wenig Abwanderung von SchiilerInnen wiéhrend der Pausen vom Schul-
geldnde!

* Freundliche Aufnahme des Forschungsteams durch die SchulerInnen und
LehrerInnen (durchweg)‘

Negatives

¢ Der eigentlich schone Emgangsberench zeigt noch wenig von der Schule,
- konnte besser genutzt werden — Infos, Sténde, Sltzgelegenhexten

¢ (mehrsprachige) Hinweisschilder fehlen noch

* Leere Pinwand vollgekritzelt (evtl. auch Entlastung der Wande")
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» Vergleich der Schuljahre 1993/94 und 1994/95

1993/94

1994/95

Der Pavillon wird eingeweiht, er bietet
Platz fiir Mittagessen, Hausaufgabenhilfe
und offene Angebote, die vorwiegend
von OS-Schillern wahrgenommen werden

Pavillon weiterhin fir Mittagessen,
HA-hilfe und offene Angebote
genutzt

Der Clubraum wird vorwiegend von
tiirkischen Jugendlichen aufgesucht;
es gibt oft Arger.

SchlicBung des Clubraums
wegen Verwiistung

KollegInnen stehen dem offenen
Betreuungsangebot miBtrauisch gegeniiber
(Keine Aufgabe von Schule), Kolleginnen,
die im Projekt arbeiten, werden angemacht.

Akzeptanz bei den Kolleglnnen
gesticgen

Aufbau einer Basketballanlage; Abbau wegen
Lirmbeldstigung des Hausmeisters; Aufbau ...
Abbau wegen Belistigung von Nachbarn, erste
Gespriche mit den Nachbamn

Planung mit Nachbarn fiir cinen
neuen Basketballplatz kommen
zum Abschlufl, Geldsammlung,
um die Umgestaltung des Lehrer-

parkplatzes zum Basketballplatz
zu finanzieren*

Wir sehen, daB die Entwicklung nicht immer nur kontinuierlich zum Bes-
seren verlduft. Riickschritte, MiBerfolge miissen verkraftet werden.

4.1 Befragungen

Ein Fragebogen versucht, eine Beschreibung des Ist-Zustandes bei Beginn
des Projekts zu geben. Das komplexe Begriffskonstrukt ,,Schulklima® wird
in 14 Fragen bzw. Fragebereichen konkretisiert mit dem Ziel, vornehmlich
AufschluB iiber Akzeptanz der Schulen, Bediirfnisse und Interessen der
Schiilerinnen und Schiiler zu erhalten. Die Befragung hat 1994 stattgefun-
den; sie soll am Ende des Projekts wiederholt werden, um gegebenenfalls
Veranderungen feststellen zu konnen. An der Befragung beteiligten sich fiinf
Schulen. Es wurden 3178 Bogen ausgewertet, die sich wie folgt verteilen:

Schule Anzahl Bogen
Humboldtschule (Bremerhaven) 441
Schulzentrum Kornstrafle 412
Schulzentrum Lehmhorster Strafle 981
Schulzentrum Obervieland 663
Schulzentrum PestalozzistraBe 681

Genehmigungsverfahren (Datenschutz ). Die Priiffung und Genehmigung der
Fragebogenaktion durch den Landesbeauftragten fiir den Datenschutz er-
streckten sich iiber ein Jahr. In einer umfinglichen Korrespondenz und meh-
reren Telefongespriachen wurde das Verfahren des Fragebogeneinsatzes so
abgeklart, daB das Verfahren dem Bremischen Gesetz zum Datenschutz im
Schulwesen (BrSchDSG) sowie dem Bremischen Datenschutzgesetz
(BrDSG) entsprach.
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Erkenntnisinteresse und Leitfragen der Auswertung: Der Ertrag der 14 Fra-
gen des Bogens schlégt sich in 40 Antwortvariablen nieder; die Codierung
wurde von den KollegInnen durchgefiihrt. Fiir alle Variablen wurden Hiu-
figkeitstabellen erstelit. Dort, wo Zusammenhinge interessant erschienen,
wurden Kreuztabellen erstellt und auf statistische Abhingigkeit bzw. Un-
abhidngigkeit der Variablen iiberpriift. Die Kreuztabellen liegen als Ge-
samtverteilung und als schulbezogene Verteilung vor. Bei der Auswertung
verfahren wir so, da3 zunéchst die Tabellen fiir sich selbst gelesen und in-
terpretiert werden. Ergebnisse der Analyse mit Hilfe statistischer Verfah-
ren liefern zusitzliche Argumente und Hinweise auf mogliche Zusammen-
hinge. Dieses Vorgehen macht deutlich, da formal statistischen
Verfahren nur eine relative Bedeutung zugemessen wird.

In einzelnen wurden folgende Fragen untersucht:

1.) Besteht ein Zusammenhang zwischen Akzeptanz der Schule und Teil-
nahme an einem freiwilligen Nachmittagsangebot (,Meine Schule gefallt
mir* - ,,Ich nehme bereits an einem Nachmittagsangebot teil*)?

2.} Welche Griinde gibt es fiir die Teilnahme bzw. Nichtteilnahme an den
Nachmittagsangeboten?

3.) Wie wirkt sich Vereinsmitgliedschaft auf die Teilnahme an Nachmit-
tagsangeboten aus?

4.) Gibt es einen Zusammenhang zwischen Teilnahme einerseits und Ge-
schlecht, Nationalitat, Alter und Schulart andererseits?

5.) Wird die Teilnahme durch die Entfernung zwischen Wohnung und Schule
beeinfluflt?

6.) Besteht der Wunsch nach Ausweitung der freiwilligen Veranstaltungen?

4.2 Ergebnisse der Befragung

1.) Die Teilnahme an freiwilligen Angeboten bewegt sich zwischen knapp
25% und knapp 35% fiir die einzelnen Schulen; fiir die Gesamtverteilung
ergibt sich ein Wert von ca. 30%. In Anbetracht der Tatsache, daB Schulen
in ihrem Ringen um das Interesse der Schiilerinnen und Schiiler in zuneh-
mendem MaBe einem Konkurrenzdruck von ,,auflen“ ausgesetzt sind
(Fernsehen, Computer, peer-groups u. 4.), halten wir das fiir kein schlech-
tes Ergebnis. Es sollte ermutigen, den eingeschlagenen Weg der Schuloff-
nung weiterzugehen.

Sowohl die Gesamtverteilung als auch die Verteilung in den einzelnen Schu-
len weisen deutlich auf einen Zusammenhang zwischen Akzeptanz der
Schule und Teilnahme an einem freiwilligen Nachmittagsangebot hin. Es zeigt
sich, daB SchiilerInnen, die gern zur Schule gehen, auch dazu neigen, die
freiwilligen Angebote wahrzunehmen. Die Haufigkeitsverteilung bei den
Nichtteilnehmern bestitigt diesen Trend: die ganz ,harten” Schulablehner
nehmen in noch geringerem MabB teil, als statistisch zu erwarten wire.

2.) Die wichtigsten Griinde fiir die Teilnahme sind - nach Rang geordnet -
die folgenden:

¢ .weil mir das, was wir dort machen, Spal macht*
»  weil ich dort etwas Neues lernen kann*
o ,weil ich die Lehrer gut finde, die die Veranstaltungen anbieten®

Die Deutsche Schule, 89. Jg. 1997, H.2 179



Die herausgchobene Bedeutung des Motivs ,Spaf3* mochten wir dahinge-
hend interpretieren, daf} die Schiilerinnen und Schiiler die freiwilligen An-
gebote dem Freizeitbereich zuordnen und von daher ihre Erwartungen
strukturieren: ,,Spaf3* ist das, was man sich von der Freizeit verspricht. Al-
lerdings sollte es schon etwas Anregendes und ,,Neues® sein. Mit alten
+Schulzdpfen® sind die jungen Leute von heute wohl kaum mehr motivier-
bar, dafiir ist die Konkurrenz des auBerschulischen Bereichs mit seinem na-
hezu perfekten Konsumangebot in realen und - neuerdings — auch virtuel-
len Welten zu verlockend. Als Konsequenz sollte man festhalten: Vorsicht
vor ,,Verschulung" der Angebote. Niitzlichkeitserwigungen diirften hicr we-
nig geeignet sein, die Annahme freiwilliger Angebote zu erhohen. Interes-
sant und fiir uns unerwartet ist der dritte Platz fiir die Lehrer als Teilnah-
memotiv.

Die Rangfolge der Griinde fiir Nichtteilnahme stellt sich wie folgt dar:

¢ weil ich keine Zeit habe, da ich aulerhalb der Schule andere Sachen
mache*

o _weil ich die Freizeit nicht in der Schule verbringen mochte®

¢ .andere Griinde*

¢ _weil mich die Angebote nicht interessieren.*

Die starke Zustimmung, die das Argument ,keine Zeit*” ..., da ich auBler-
halb der Schule ..." findet, ist wohl nicht ganz frei von einem gewissen Ko-
kettieren mit Anbindungen auferhalb der Schule. Dennoch: dic Begriin-
dung muB ernstgenommen werden. Es stellt sich die Frage, ob die Schule
eine wirkliche Chance hat, stirker in die — noch - schulfreien Zeiten vor-
zustoBen. Ist eine Ganztagsbetreuung von Schiilerinnen und Schiilern und
von Eltern gewollt? Offensichtlich will ein betrachtlicher Teil der befrag-
ten Schiilerinnen und Schiilern ,,die Freizeit nicht in der Schule verbringen*
(Begriindung 2). Allerdings ist auch dieses Argument mit Zuriickhaltung
zu interpretieren. Denn: eine gewisse Ablehnung der Schule gilt sicher bei
vielen Schiilerinnen und Schiilern als chic. Andererseits mufl Schule auch
erkennen und akzeptieren, daBl der Freizeitbereich nicht beliebig zur Dis-
position steht.

3.) Mitglieder in Vereinen scheinen eher zur Teilnahme an freiwilligen An-
geboten zu neigen als Nichtmitglieder. Dieses Ergebnis ist zunichst uner-
wartet, weil man wohl davon ausgehen sollte, dal Vereinsleben und schu-
lische Aktivitdten zueinander in Konkurrenz stehen. Dem ist offensichtlich
nicht in allen Fillen so. Man darf vermuten: Wer seine Freizeit in organi-
sierter und zielgerichteter Form verleben will, nimmt gern auch Angebote
der Schule wahr.

4.) Bis auf eine Ausnahme, SZ Lehmhorster Strafe, ergeben die Vertei-
lungen keinen hinreichenden Hinweis auf einen Zusammenhang zwischen
den Variablen ,,Teilnahme an Nachmittagsangeboten“ und ,,Geschlecht*.

In der Frage eines Zusammenhanges zwischen ,, Teilnahme an Nachmit-
tagsangeboten* und ,, Nationalitit“ ergibt sich ein sehr heterogenes Bild. Die
Differenzen zwischen Erwartungs- und empirischen Werten rechtfertigen
nicht die Feststellung eines eindeutigen Trends. Zwei Schulen heben sich
deutlich ab: Humboldtschule und SZ Lehmhorster StraBe mit einem er-
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kennbarcn Zusammenhang, allerdings entgegengesetzter Art: In der Hum-
boldtschule nchmen auslidndische SchiilerInnen deutlich stirker an den
Nachmittagsangecboten teil, als es dem Erwartungswert entspricht (Diffe-
renz: 9,4%); im SZ Lehmhorster Stral3c sind sic unterreprasentiert (Diffe-
renz: ~4,7%).

In der Gesamtverteilung treten die Dreizehnjahrigen als die fleiffigsten An-
gebotsnutzer hervor; die Vierzehn- und Fiinfzehnjéhrigen nutzen die An-
gebote am geringsten.

Die Kreuztabellen . Teilnahme - Schulart* zeigen ein sehr einheitliches Bild.
Inder Gesamtverteilung und in den schulspezifischen Verteilungen sind die
HauptschiilerInnen die schwichsten Nutzer der Nachmittagsangebote. Die
stirksten Nutzer finden sich in der Orienticrungsstufe und in den Gy-Ab-
teilungen. Was bedeutet das?

Das bedeutet, dafl die Schiilergruppe mit den geringsten Sozialschancen,
nimlich die Hauptschiiler, zusétzliche schulische Angebote am geringsten
nutzt. Offensichtlich sind Hauptschiiler weniger bereit, freiwillig in der Schule
zu verweilen. Dies ist keine neue Erkenntnis, wirkt aber nichtsdestoweniger
erniichternd auf die Kolleginnen und Kollegen des Projekts. Wir miisscn kon-
zedieren, daB die Angebote den besonderen Bediirfnissen dieser Klientel
nicht im gewiinschten MaBe entsprochen haben. Dies mu3 Ansporn sein,
die inhaltliche Planung stérker der Lebenswelt und den daraus resultieren-
den Bediirfnissen und Interessen von Hauptschiilern anzupassen.

5.) Die Entfernung zwischen Wohnung und Schule beeinfluBt nur uner-
heblich die Entscheidung zur Teilnahme an Nachmittagsangeboten.

6.) Der Wunsch nach Ausweitung der freiwilligen Veranstaltungen kommt
deutlich zum Ausdruck. Die zustimmenden AuBerungen liegen bei knapp
70%; die stiarksten Ablehnungen erreichen niedrige Werte. Dies sollte — ge-
rade auch in Zeiten leerer Staatskassen — ermutigen, Schuléffnende MaB-
nahmen voranzutreiben.

5.SchluBbemerkung

Die vorgelegten Erfahrungen und Ergebnisse haben nur vorliufigen Cha-
rakter. Das Projekt ist z. Z. noch nicht abgeschlossen. Erst nach der Been-
digung des Vorhabens ist eine abschlieBende Interpretation moglich. Aber
schon jetzt darf gesagt werden, daB die Projektarbeit die Entwicklung der
involvierten Schulen vorangebracht hat. Dies hat sich zu wiederholten Ma-
len bei den Besuchen der Projektgruppe in den Schulen gezeigt; dokumen-
tiert wurde die Entwicklung in der Schulchronik und im Tagebuch, die zen-
trale Instrumente der Forschungsarbeit darstellen. Wir erwarten weitere
Aufschliisse, wenn Chronik und Tagebuch in endgiiltiger Form vorliegen.

Welche Arbeitsschritte stehen noch aus? — Auf der Ergebnisebene ist die
zweite SchiilerInnenbefragung sehr wichtig, von der Aufschlu8 iiber die Ent-
wicklung der Schulakzeptanz zu erwarten ist. Auf der Prozeflebene geht es
- wenn man so will — um die metakommunikative Analyse der geleisteten
Projektarbeit. Die z. T. schwierigen Riickkopplungsprozesse, die sich zwi-
schen Teammitgliedern einerseits und KollegInnen und SchiilerInnen an-
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dererseits abgespielt haben, bediirfen eingehender Untersuchung, insbe-
sondere unter der Fragestellung, was sie an realer Veranderung bewirkt ha-
ben. Hier bedarf noch vieles der Ausformulierung. Ein weiterer Gesichis-
punkt ist die Darstellung und Analyse des Kommunikationsprozesses
innerhalb des Teams.

Projekte der Schulbegleitforschung werden in der Regel - so auch das dar-
gestellte — von Kolleglnnen, die bei geringer Freistellung in der Schule ar-
beiten, initiiert und durchgefiihrt. Nicht uninteressant sind in diesem Zu-
sammenhang Fragen personlicher Belastung der Teammitglieder. Kann man
iberhaupt mit in der Regel zwei Entlastungsstunden pro Woche ernsthafte
Forschungsarbeit leisten? Dies wird von seiten der Universitit stark be-
zweifelt. Wir meinen, es ist machbar, wenngleich selbstverstiindlich cine Er-
hohung der Entlastung sehr wiinschenswert ist.

Kann man sich nach dem Prinzip ,.Learning by doing* in sehr kurzer Zeit
Methoden qualitativer und quantitativer Sozialforschung aneignen? Reicht
die Betreuung durch einen Hochschullehrer oder Wissenschaftlichen Mit-
arbeiter der Universitit aus?

Wie auch immer die abschlieBende Bewertung des Projekts ausfallen wird, ¢i-
nes kann schon jetzt uneingeschrinkt festgestellt werden: Der zentrale An-
satz der Schulbegleitforschung, daB die Projekie aus der Schulpraxis erwach-
sen, von Schulpraktikern durchgefiihrt und unmittelbar zur — veridnderten -
Schulpraxis zuriickfihren, hat sich als richtig und fruchtbar erwiesen.
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