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Norbert Maritzen 292
Schule zwischen Staat und Marki?

Fiir kritische Genauigkeit beim Reden iiber Schulautonomie

~eine Antwort auf Frank-Olaf Radtke

Die von Radike vorgetragenen Einwiinde und Bedenkon scien im Prinzip durchans
frag-wiirdig und reprasenativ fiir eine bestinniie Sichoveise der Awtonontie-Diskus-
sion, sie hiren aber mit der tatséchlichen Entwickiung im eigenen Lande nicht viel
zu tun. It Konzept wie in der Praxis werde der Zusammenhang der verschiedenen
pidagogischen und organisatorischen Handlungsebenen durchaus geschen. Der
Staar wolle und kénne seine Gestaliungsaufgabe nach wie vor in Form von verbind-
lichen Rahmenvorgaben und Ergebniskontrollen walirnehmen, Zugleich setze er anf
Steuerungsleistungen, die von den Schulen selhst effekiiver erbracht werden kinnen,
Schiieflich werde die externe Evaluation, die von der Bremischen Schulinspektion zu
leisten sei, die erforderliche Riickkoppelung gewihrleiston.

Ludwig Huber 306
Berufsorientierung in der gymnasialen Oberstufe
Aufgaben und Méglichkeiten

Nach der neuen KMK-Vereinbarung soll sich die Obersimufe der Gymnasicn stirker
auf die Berufs- und Arbeitswelt bezichen und die Berufsfihigkeit fordern, Vermui-
lich werden sich viele Gymnasien bzw. gymnasiale Obersiufen mit dieser nevwen Auf-
gabe sehr schwer tun. Vor dem Hinrergrund der iiberkommenen gymnasialen Tradi-
tionen und Bewufliseinslagen werden die bildungstheoretischen Voraussetzungen
dieses Konzepts sowie praktische Konsequenzen erdrtert. Mit Beispielen aus der nord-
rhein-westfilischen Schullandschaft (Kollegschiden, Oberstufenkolleg) werden sie
konkretisiert, ., Beruflichkeit” konne in allen Fichern imtegriert, aber auch durch Ko-
operationsformen mit berwflichen Lernorten geféirdert werden. Die KMK-Vereinba-
rung lipt fiir entsprechende Emtwicklungen einen breiten Raum, der gemt 2t werden
miiffie. Die praktischen Probleme bei der Umseizung sollten jedoch nicht gering ge-
schétzt werden,

Klaudia Schultheis 323
Deprofessionalisierung durch Schulreform?
Analysen und Vorschldge zur Neubestimmung der Lehrberufs

Die Ausbildung neuer piidagogischer Profile, die Offnung der Schule und die Auto-
nomisierung der Einzelschuden bringen fiir die Lehrerinnen eine Vielzahi neuer Auf-
gaben mit sich. Um Uberforderungen zu vermeiden, muf die Frage nach der profes-
sionetlen Gestalt des Lehrberufs neu beantwortet werden: Lehrende  sind
Expertinnen fiir die Organisation und Begleirung von Lern- und Bildungsprozessen
der Lernenden. Andere Aufgaben des pidagogischen Handlungsfeldes miissen in Ko-
operation mit anderen pidagogischen Berufsgruppen auf der Basis abgegrenzter Kom-
petenzbereiche und gemeinsamer Zielvorstellungen bearbeiter werden,

Manfred Bénsch 335
Differenzierung als Optimierung von Lernprozessen
Didaktische - diagnostische - dialogische Gestaltung des Unterrichts

Differenzierung ist ein altes schulpiidagogisches Thema - aber die oft bekundeten guten
Absichien bleiben hiiufig in Mafinahmen der duferlichen Gruppenbildung stecken.
Auf dem Hintergrund didaksischer Uberlegungen wird hier ein als ,3-D-Differen-
zierung” bezeichnetes Konzept der Gestaltung von Lernprozessen entwickelt, mit des-
sen Hilfe Lernprozesse optimiert werden kénnen. Die theoretischen Ansiitze werden
an Beispielen verdeutlicht,



Hans-Wolfram Stein und Hans-Joachim Gries 353
Politische Bildung durch eigenes Tun

Erfahrungen des Projekts ,,Lernen und Arbeiten im ehemaligen KZ Sach-
senhausen®

Politische Bildung bleitt hiiufig so abstrakt, dafl den Jugendlichen ~ insbesondere in
berufshitdenden Teilzeitschulen — nicht erkennbar wird, zu welchem Zweck sie sich
it diesem Fach beschiiftigen sollen. Am Beispiel eines Sekundarstufenzentrums in
Bremen wird hier deatlich, wie durch die konkrete Arbeit in einem Projekt sinnlich
erfulireny werden kann, was Politik bedemtet. Die Aufbauarbeit im ehemaligen KZ
Suchsenhausen nachl erfabirbar, wie wichtig und erfolgreich es ist, sich zu engagie-
ren urid die Erfahringen bewuft zu machen.

Marina Kallbach 365
Charter Schools: Die autonomen Schulen der Zukunft?

in den USA hat sich in den letzten fitnf Iahre ein newer Typ von éffentlichen Schulen
verbreitet. Die Verfechter der ,Charter Schools” setzen auf vier Elemente: die Wahl-
freiheit fitr Familien, uniernehmerische Méglichkeiten fiir Pidagogen, Verantwart-
lichkeit fiir die Schulen und der Wenthewerb fiir die éffentlichen Schuldistrikte. Erste,
vorliiufige Ergebnisse weisen auf vine Erweiterung der Bildungsmoglichketten der
Schiiler und einen positiven Einfluf anf die [eranwachsenden hin. Fiir die Autono-
mie-Diskussion in Dewtschland kann dieser Bericht sicherlich Anregungen geben,

Susanne Kréhnert-Othman 378
Lehrerinnen und Lehrer im heutigen Paliistina
Politische und professionelle Entwicklungstrends

Nach dem Machiwechsel in Palistina war der Bildungssektor einer der ersten Berei-
che, die an die nationale Sclbstverwaliung itbergeben wurden. Damit sind vielfiiltige
Herausforderungen und Scinvierigheiten verbunden, weil eine Fiille von Erwartun.
gen bearbeitet werden sollen. Das Erbe der Besatzungszeit ist nicht einfach beiseite
zu riienen. Die Hoffnungen der Lehrerinnen und Lehrer auf eine gesellschaftliche
und maierielle Aufwertung ihres Berufes scheinen sich {noch) nicht zu erfiilien. Die
gesellschaftliche Bedewtung des Bildungswesens wird war proklamiert, die realen Ver-
hiltnisse bleiben jedoch dahinter zuriick.
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well as practical consequences are being discussed with respect ta the traditional back-
grennd of secondary education, * Professionality” might be integrated into all sub-
Jecis or be also promoted by cooperation with vocational learning.

Klaudia Schultheis
School-development and teaching-profession - a difficult relation? 323

Present reformatory efforis like the development of pedagogical profiles, commuunity
orientation or antononiy are increasing the teachers’ professional tasks. To avoid over-
charges it seems necessary to reflect on and define their special professional compe-
tenrces: Teachers are experts for the organization and company of the pupils’ learning
processes by teaching. Schools could be conceived as differentiated fields of peda-
gogival activities where teachiers cooperate with other pedagogical professions.

Munfred Bonsch 335
Optimizing the process of learning by differentiation
Shaping learning by means of didactic, diagnostic or dialogs

Differentiation is un old subject of school-pedagogy - but in most cases it remains on
u superficial level of grouping pupils. On the background of theoretical considera-
tions a so-called *3-D-Differentiation™ is being developed. The theoretical proposaels
are ilustrated by several examples.

Hans-Wolfram Stein und Hans-Joachim Gries 353
Political learning by doing
Experiences gained by a project in the former “KZ Sachsenhausen”

Teaching political topics ofien remains abstract and it is rather difficult for pupils to
wnderstand the purpose to which they shall go down with these themes. An example
is set, where political experiences have been provoked by reconstructing buildings in
a former Konzemtrationslager (KZ) of the Nazi-pericd. The pupils of a vocational
course have learned that it is important to engage oneself,

Marina Kallbach 365
Are Charter Schools the autonomous schools of the future?

In the USA during the past five years a new type of public schools has spread. Advo-
cates of the “charter schools ™ claim that the charter school movement brings together
Jour powerful concepts: freedom of choice for families, entrepreneurial possibilities
Jor educaiors, accountability of schools, and competition for public school disericts.
First temporary results seem to indicate an expansion of educational opportunities for
students and a positive impact on youngsters. Proponenis of more autonomy in Ger-
man schools nevertheless can learn someihting from the charter school movement! .

Susanne Krohnert-Othman 378
Teachers in Palestine

Following the declaration of Principles and the Oslo agreements the educational sec-
tor became one of the first fields of adminisiration being transfered to the Palestinian
self-rule authorities. Palestinian reachers hoped that the transfer of power would bring
about an improvement of their material and social conditions. The article describes
FPalestinian teachers’ professional reality in the context of the difficult conditions in-
herited by military occupation. It views trends in Palestinian educational policies as
well as in the field of leachers” union representation,
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Ludwig Huber

Berufsorientierung in der gymnasialen Oberstufe
Aufgaben und Moglichkerten

Die Frage. was das Gymnasium mit Berufen bzw. mit der Berufswelt zu tun
hat, ist weder sehr neu, noch giinzlich unbeackert. aber doch immer noch
weiterer Bearbeitung bediirftig. Einer breiten und griindlichen Annahme
dieser Herausforderung zu theoretischem Nachdenken und praktischer
Phantasie stehen allerdings traditionefle Vorstellungen im Wege:

® Konzepte von Allgemeinbildung, der Aufgabe des Gymnastums, als einer
Bildung, die gerade dadurch atigemein sei, daf} sic von Berufen absicht,
schon gar nicht an beruflichen Zwecken sich orienticrt;

e Annahmen tiber das Funktionicren der Arbeitsteilung zwischen den
Schularten im mchrgliedrigen Schulsystem dahingchend. daBl im Unter-
schied zu den anderen Schularten duas Gymunasium auf das Hochschuidstu-
dium vorbereite und von SchilerInnen besucht werde, die von vornherein
auf dieses hin orientiert sind und es im Anschlul auch tatsidchlich aufnch-
men.

Beide Erwartungen richten sich verstarkt auf die gymnasiale Oberstufe, vor
deren Beginn Schiilertnnen, die anderes wollen, endgiiltig abgegangen sein
sollten.

Die zweite Annahme ist offensichulich niche wirklichkeitsgerecht: Der Pro-
zentsatz der SchiilerInnen, der das Gymnasium nach der 10. Klasse verlafit,
also sich an dieser im System dafiir vorgesehenen Zisur schon fiir den Ubcr-
gang in ¢ine Berufsausbildung entscheidet, ist minimal. Hingegen ist der Pro-
zentsatz der SchiilerInnen, die nach dem Abitur nicht oder nicht gleich in
das dadurch doch eréffnete Hochschulstudium wechseln, hoch, hoher je-
denfalls, als es der traditionellen Erwartung entspriichc: Ein halbes Jahr nach
dem Abitur hat erst etwa ein Drittel der Studienberechtigten mit dem Stu-
dium begonnen; knappe 40% haben zwar zu diesem Zeitpunkt noch die feste
Absicht, spiter zu studieren; einstweilen aber befinden sich etwa die Hilfte
der Minner in Wehr- oder Zivildienst, ein Viertel aller Studienberechtig-
ten in einer Berufsausbildung und weitere ca. 15% in einer Art Zwi-
schenphase, die mit irgendwelchen Praktika, beruflichen oder anderen
Titigkeiten geflillt ist (vgl. Durrer/Heine 1996, S. 9).

Hinzu kommt: Auch die Orientierung auf ein Studium und die Wahl eines
Studienfaches bedeulet in einer Zeit, in der nicht mehr 5%, sondern 30%
cines Jahrgangs studieren, nicht eine Entscheidung fiir die reine Wissen-
schaft (s.u. 2.1) statt einer anderen Berufstitigkeit. Nur die Ausbildung, die
sich vor deren Realisierung schiebd, ist langer und erscheint ,,allgemeiner*
und weniger als ,,Arbeit* (nicht vergiitet) als in den sog. beruflichen Aus-
bildungsgingen.
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Dic zucrst genannten tief verankerten Vorstellungen hier {noch einmal) wi-
dueriegen zu wollen hieB3e die ganze bildungstheoretische und -politische Dis-
kussion zu rekapitulieren, die zur Kritik des traditionellen (biirgerlich ver-
englen) Allgemeinbildungshegriffs und zur Begriindung der Maglichkeit von
Bildung imn Medinm des Berufs in den 60cr und frishen 70cr Jahren, dann
wicder in den letzten 1@ Jahren gefiihrt worden ist. Das sprengt Rahmen
und Zwecek dieses Beitrags. Es sei nur erinnert an die von Blankertz initi-
icrie und in dem von ihm herausgegebenen Band 9 der Enzyklopédic Er-
zichungswisscnschaft reprisenticric Diskussion, an die programimatischen
Artikel von Gruschka (1987, 1994 u.8.) zur méglichen bildenden Kraft des
beruflichen Lernens und Arbeitens (vgl. auch jiingst Arnold 1996, Wein-
brenner 1995), an die wicderholien Erérterungen auch in dieser Zeitschrift
(z.B. Kelt 1995; Schweitzer 1995) zur Frage der Gleichwerligkeit von allge-
meiner und beruflicher Bildung und an die Bemiihungen um einen neucn
Begnill der Atlgemeinbildung von Klafki bis Tenorth (vgh. Huber 1994, Te-
north 1994). Nach alledem mag es immer noch irgendwelche Griinde ge-
ben, Gymnasien von berufsbildenden Schulen zu trennen; Zicl und Begriff
der Allgemeinen Bildung aber gehoren nicht dazu. Diese wiirden vielmehr
m.E. peradezu vom Gymnasium verlangen, dal auch dort berufliche
Ficher als Bildungsmoglichkeit eréffnet werden.

Jedenfalls: die Bearbeitung der Eingangsfrage stcht an. Sie muf mit einer
Klarung der Ziele und Begriffe cinhergehen.

1. Zicle und Begriffe

Noch einmal also: Was hat das Gymnasium, speziell die gymnastale Ober-
stufe, mit Berufen, mit der Berufswelt zu tun? — Die Antwort ist in ver-
schiedenen Perspektiven zu suchen.

1. Alte Schillerlnnen, auch auf dem Gymmnasium, erst recht und spatestens
auf der gymnasialen Gberstufe, sind mit der Nomwendigkeit konfrontiert, ei-
nen Beruf oder doch ein Berufsfeld fiir sich zu wihlen, mindestens aber iiber
die niichste Etappe ihres Lebensweges und damit {iber dic Wahl einer Aus-
bildung (oder das Einschieben ¢incr Zwischen- oder Wartephase mit ir-
gendwelchen anderen Tiitigkeiten) zu entscheiden. Sie miissen dazu ihre
Ziele kiiren, ibre eigenen Neigungen und Fahigkeiten bestimmen kénnen
und rational zu entscheiden lernen. Insofern miissen sie ein objektives In-
teresse (wenn auch vielleicht subjektiv zuriickgedrangt) haben an Orien-
tierung, also an Information, Beratung und Unterstiitzung in diesem - ge-
wohnlich sich lange hinziehenden - Entscheidungsprozel. Was damit
gefordert wird, ist am besten mit ,, Berufswahivorbereitung* (oder, nach der
von z.B3. Ermert/Friedrich 1990, S.1ff. wiedcr aufgenommenen Unterschei-
dung,, Berufsorientierung im engeren Sinne*) bezeichnet; sie schlieBtimo.g.
Zusammenhang die Studien(wahl)beratung ein. Es ist nicht selbstverstind-
lich, daB neben dazu besonders berufenen Instanzen wie z.B. der Berufs-
beratung des Arbeitsamtes auch die Schule an dieser Aufgabe mitwirkt, aber
doch naheliegend und plausibel, weil sie sich durchaus mit dem Unterricht
verbinden und durch ihn unterstiltzen 146t

2. Nicht nur zur Einbettung ihrer Berufswahl in einem groBeren Kontext,
sondern auch zur Erweiterung ihres Welt- und Selbstverstindnisses, soll-
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ten die SchillerInnen Gelegenhbeit haben, sich in der Welt der Arbeit, der
Berufe aulerhalb von Schule und Hochschule und iiber sie zu orientieren,
ihre technischen Grundlagen, 6konomischen Zusammenhiinge und soziale
VerfaBtheit verstehen zu lernen. Dieses Kontextwissen zu erschliellen und
damit auch das fiir Berufswahl nitipe Zicl-, Selbst- und Methodenwissen
(s.0. 2.1) zu erginzen kann ., Berufsorientierung int weiteren Sinne® genannt
werden; sie ist zugleich Teil und Zuspitzung einer ,sozio-dkonomisch-tech-
nischen Grundbildung” (vgl. Ermert/Friedrich 1990, S. 2).

Dicse beiden Aufgaben, Berufsorientierung im engeren und im weiteren
Sinne, sind am Gymnastum nicht auf einzelne Berufe spezialisiert, sondern
vorberuflich organisiert; sie kollidieren daher nicht mit dem herkémmlichen
Verstindnis von Allgemeinbildung,

3. Allerdings bedeutet ,.sozio-Gkonomisch-technische Grundbildung® cine
Erweiterung und Akzentverschiebung im Facherspekirum hin zu Fichern
wie Gemeinschaftskunde oder Arbeitslehre auf der Sckundarstufe Tuod zur
Aufnahme von Kursen aus Rechis-, Sozial-, Wirtschaltswissenschaft und
Technik in das Kursangebot der gymnasialen Oberstufe. In diese Richtung
zielen auch die Empfehlungen der Expertenkommission der KMK zur ,\Wei-
terentwicklung der gymnasialen Oberstufe™. Auchihr zufolge solfte an spe-
zifische Wissensinhalte von beruflichen Sparten inahrer jetzigen Auspri-
gung Berufsorientierung gerade nicht gebunden werden ~ u.a. weil solche
Qualifikationsanforderungen allzu eng und allzu rasch obsolet sein kdnn-
ten, wihrend umgekehrt keineswegs alle Inhalte der herkémmlichen Gym-
nasialbildung a priori berufsfern sind. Worauf es aber vor allem auch fiir
Berufsausiibung ankomme, sei , differenziertes Zusammenhangswissen* aus
Disziplinen, die in der traditionellen gymnasialen Oberstufe vernachlassigt
werden: . systematische Informationen iiber Berufsfelder, iiber Strukturen
und EntwicklungsgesetzmiBigkeiten des Arbeitsmarktes, iiber Bedingun-
gen und Strategien der Verwertung von Qualifikationen sowie iiber Mig-
lichkeiten und Aufgaben der verantwortlichen Mitwirkung* an thnen. ,,Be-
rufsorientierung in diesem Verstindnis fallt zusammen mit einer verricften
Allgemeinbildung (Hervorhebung L.H.), die um Gegenstinde und Themen
der in der gymnasialen Oberstufe ausgeschlossenen oder randstindigen
Ficher wie Technik, Okonomie und Recht erweitert wurde" (Experten-
kommission 1995, S. 141f.).

4. Die damit nach Berufswahlvorbereitung und Berufsorienticrung erreichte
dritte Perspektive einer vertieften und erweiterten Allgemeinbildung lift
sich allerdings noch in zwei weiteren verfolgen und differenzieren, wenn
man si¢ in den Zusammenhang eines Aligemeinbildungskonzepts fiir die
Oberstufe iiberhaupt stellt, wie es im Anschlul an v. Hentig, Blankertz,
Klafki erneut zu postulieren ist (vgl. Huber 1994, 1995). Die erste nimmt
auf, was in der Kritik seitens aller méglicher Abnehmer, von der Industrie
bis zu den Hochschulen, von Schulabsolventen immer wieder gefordert wird;
die Ausprigung allgemeiner Fiihigkeiten und personlicher Haltungen, auch
»Schliisselqualifikationen” genannt. Ob ,systemisches Denken®, ,,Orien-
ticrungsvermégen®, ,Lernfihigkeit und -bereitschaft”, , Flexibilitat®,
»Teamfdhigkeit”, ,soziale Kompetenz* oder ,Verantwortungsbereit-
schaft“: In solcher - problematischen — Allgemeinheit formuliert stimmt das,
was die Hochschulen letzten Endes unter ,,Studierfahigkeit" auch verlan-
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gen und Industriclle von thren Auszubildenden erwarten, iberraschend
iibercin (vgl. Huber 1994). Soweit solche Fiihigkeiten in der Schule ent-
wickelt werden kdnnen, wiirden sie gleichcrmaBen zur Berufsorienticrung
und -vorhereitung beitragen wie zur Studierfahigkeit.

5. Dic andere Perspektive weist gleichsam in die entgegengesctzte Richtung.
Auch allgemeinc Fihigkeiten kénnen nur an cincm bestimmten Stoff (Ge-
genstand, Problem, Fach ...) gelernt werden, auch der flexibelste Generalist
muB einmal in einem Feld erfahren haben, was Spezialisierung bedeutet, was
sie erfordert, cinbringt oder verschlieBt. Insofern gehort wenigstens eine ex-
emplurische Spezialisierung zur verticften Allgemeinbildung hinzu und in den
Prozefl der Wissenschaftspropadeutik hincin, zusammen mit der Einiibung
darin. sic dann auch wicder in Kommunikation und Kooperation mit ande-
ren ~ fachiibergreifend — zu tiberschreiten (vgl. Huber 1994, Buttler 19%4).
Fiir den Zusammenhang hicr ist wichtig, dal nichts dagegen, vielmehr alles
dafir spricht, daf diesem Bildungsziel nicht nur eins der herkémmlichen
Gymnasial-, sondern auch eines der beruflichen Ficher, z.B, Elektrotechnik
oder Erniihrungswissenschaft oder Rechtskunde, dienen kénnte. Schon
Blankertz hat zu Recht argumentiert, daB die modernen Berufe so verwis-
senschaftlicht sind und ihre Ausbildung es auch sein sollte, daBl Wissen-
schaftspropédentik auch an und in thnen getrieben werden konnte.

6. Manch einer wird auf der bisherigen Skala der Begriffe das Stichwort
«Beruflichkeit” vermissen, das neuerdings im Schwange und durch die Bil-
dungskommission NRW (1995) stark hervorgehoben worden ist. Sie
mochte allen Heranwachsenden die Chance eroffnen, ,sich mit Arbeitswelt
und Beruflichkeit auseinanderzusetzen®, , Grundkenntnisse im Bereich der
Wirtschaft® zu erwerbcen, sich frith an Beruflichkeit* zu orientieren™. Sie
schlicBt dies alles in ein umfassendes Verstandnis von einer ,,arbeitsorien-
tierten Allgemeinbildung ein; dicse ,.kann sich nicht in erster Linie auf den
betrieblichen ArbeitsprozeB richten, sie muBl dessen gesellschaftliche
Bedingungen und Wirkungen einbeziehen. Das Aufeinandertreffen von
Arbeitsplatzanforderungen und personlichen Eigenschafien und Quali-
fikationen sollte am besten handeind-erkennend erfahren werden: Berui-
lichkeit sollte als Bereich der Selbstverwirklichung erprobt und reflektiert
werden. Diese Lerndimension ist ohne einen anwendungsbezogenen,
situationsorientierten Unterricht und ohne Berufspraktika nicht zu reali-
sicren* (1995, S. 110f.). Diese Grundsitze wendet sie auch speziell auf die
Sckundarstufe T an. Die grundsitzliche Frage fur diese sei ...

.. »wie eine filr ein Studium und eine entsprechende Berufsausbildung trag-
fabige Grundbildung, die individuelles und selbstgesteuertes Lernen in
Schwerpunkten einschlieBt, geschaffen werden kann*,
~wie die bisherige AusschlieBlichkeit einer studienpropideutischen Inter-
prelation der Bildungsziele in Richtung auf Beruflichkeit und berufliche Bil-
dungselemente erweitert werden kann.* {5. 230f.)

In der Summe finden sich alle oben genannten Molive der Berufsorientie-
rung vereint: fiir eben diese Summe solf wohl das Wort ,Beruflichkeit" ste-
hen. Es signalisiert einen Zusammenhang, das macht seinen Charme aus.
Aber es verwischt auch notwendige Differenzen zwischen den Formen der
Anniherung an den Beruf (vgl. Ermert/Friedrich 1990, S.1ff.; Gemcmsamc
Kommission ... 1996, S. 25}, das macht es problematisch,
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Vor allem suggeriert es, zumal in der Charakterisierung als ,Bereich der
Selbstverwirklichung™ (111} oder als ..Lebens- und Bildungsform™, den Fort-
bestand, der eben in Frage steht, einer heilen und sinnhalten Berufswelt,
die so gewil nicht mehr jedem zugiinglich ist. Vielmehr stehen eigentlich
groBe Fragezeichen um die wohlgemeinten Empfehlungen herum, mit de-
nen die Kommission dort und auch dicser Text hier aus der Sicht einer -
teren Generation die Berulswege einer jilngeren zu erhellen und zu ordnen
versucht, die sich lange, z.T. von der Schulzeit an, durch Grauzonen von
Arbeitslosigkeil, Teilzeitarbeit, Mischverhiiltnisse von Studium und Job be-
wegen und hiufiger zwischen ,Berufen” wechseln wird und vielleicht cher
auf diese ganz anderen Uniibersichilichkeiten hin lernen will und mufl. Was
das fiir Schule bedeuten wiirde, kann ich hier noch nicht ausfithren, aber je-
denfalls warnt es vor zu harmlosem Gebrauch des Wortes , Berullichkeit®,

2. Bildungspolitische Perspektiven

Vielmehr gibt es AnlaB, in der angesprochenen Richtung weiter zu arbei-
ten, um so mehr, als €s Zeichen gibt, die auf eine gewisse Konvergenz zwi-
schen berufs- und sog. aligemeinbildender Sckundarstufe I1 verweisen.

1. Auf der einen Seite: Je mehr Jugendliche der Allersgruppe eine gym-
nasiale Oberstufe besuchen {der Anteil ist stetig auf etwa 30% gestiegen!
Arbeitsgruppe Bildungsbericht 1994, 483({.) und je hoher die Studieren-
denzahlen an den Hochschulen wachsen, die Berufsaussichten ihrer Ab-
solventen aber abnehmen, desto driangender wird die Frage nach Alrerna-
tiven zum Studium und das Streben nach Bildungsgdngen und -abschlissen,
die weiterhin viele Optionen bieten. Gymnasiasten wollen in diesem Sinne
mit dem Abitur auch die Option einer Berufsausbildung haben bzw. be-
halten. Mindestens ein Viertel der Abiturienten absolviert eine solche nach
dem Abitur {s.0.); gut ein Drittel der Studienanfingerlnnen an deutschen
Hochschulen (Fachhochschulen inbegriffen) kommt mit einer abgeschlos-
senen Berufsausbildung. Diese ,.sukzessive Doppelqualifikation* verursacht
hohe individuelle und geselischaftliche Kosten, besonders eine Verlange-
rung der Ausbildungszeit, die die Frage wachhalten miissen, ob nicht doch
eine ,simultane Doppelqualifikation, wie sie mit den Kollegschulen in
NRW angestrebt war, so oder dhnlich vermehrt ermdglicht werden sollte
(vgl. Bremer w.a. 1993).

2. Aufder anderen Seite ist von einer Krise der Berufsbildung die Rede, die
nach formalen und inhaltlichen Reformen, besonders auch des dualen Sy-
stems fragen laBt. In dieser Sicht 16st der Drang der Jugendlichen zum Gym-
nasium die Furcht vor einer Akademikerschwemme und vor Nachwuchs-
mangel fiir qualifizierte Berufe auBerhalb der akademischen aus, deutlich
spiirbar z.B. bei den Spitzenverbinden der Wirtschaft (vgl. BDI u.a. 1993,
S. 7). Gefragt wird, ob etwa die Berufsausbildung zu sehr als Sackgasse
wirkt. Ausdruck dieser Sorge ist die in den letzten Jahren besonders inten-
sive Diskussion um die (mogliche, gewitnschte oder tatsachliche) Gieich-
wertigkeit allgemeiner und beruflicher Bildung. Der BD{ u.a. (1993, S. 8f.,
12£., 40) etwa verlangen um ihretwillen Schirfung der Bildungsprofile im
gegliederten Schulsystem, aber Durchlissigkeit; strikten Langform-Cha-
rakter der Gymnasien, aber groBere Vielfalt und Attraktivitiat der Berufs-
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hildung sowie Sclekiivitit des Hochschulzuganges gegentiber allen . Die Kul-
tusministerkonferenz (KMK 1995) hat im Zuge ihrer jiingsten ,,Loccumer
Gespriiche* tber dic Frage beraten und sich prinzipiell fiir Starkung der ge-
genseitigen Bezichung und inbaltlichen Angleichung erkliirt, faktisch aber
zuniichst doch fir den Weg formaler Aquivalenz von Abschliissen in der
Berufsaushildung mit dem Abitur als Hochschulzugangsberechtigung ent-
schieden (vel. Schweitzer 1995). Dicse bioB formale Losung verdient aller-
dings Kritik, insofcrn sie sich nicht durch entsprechende Verdnderungen
der Curricola Iegitimiert (vgl. z.B. Gruschka 1995). Sie diberdeckl cinstwei-
len die langfristig gewiB noch wichtigere Frage nach einer inhaltlichen und
organisatorischen Weiterentwicklung der Strukturen und Inhalte des dua-
Jen Systems. Dessen Probleme kénnen hier allerdings nicht im einzelnen
erdriert werden (vgl. Arbeitsgruppe Bildungsbericht 1994, S. 626ff.;
Geiller 1996; Kell 1945; fiir eine schlagwortartise Zusammenfassong z.B.
Beckheuer 1995).

So wenig wie dicse sind auch dic Tendenzen zu immer weiterer Differen-
cierung der Schidtypen der Sekundarstufe I, die auf Berufsaus- und
-vorbildung im weitesten Sinne orientiert sind, zu iibersehen (Arbeitsgruppe
Bildungsbericht 1994, 543ff.): Berufsbiidende Schulen gliedern sich iiberail
in wachsender Zahl zum Abitur fihrende Kurssequenzen {,.Zweige") an;
in Bayern und Baden-Wiirttemberg formen sich mit Fachakademien, Be-
rufsoberschulen, Technischen Oberschulen neue Typen, in denen auch Fach-
hochschul- oder fachgebundenc Hochschulreife erreicht werden kénnen.
Zu dieser oder auch zur allgemeinen Hochschulreife fiihren auch die Fach-
gymnasicn oder Beruflichen Gymnasien, eine schon ditere Form (vgl. Dehn-
bostel 1988), deren Anteil aber tendenziell steigt und in cinzelnen Liindern
schon liber 20% liegt (vgl. Expertenkommission 1995, S. 581.). Sie bicten
cinen beruflichen Leistungsschwerpunkt, vorzugsweise in Wirtschaft,
Technik, Agrar- und Hauswirtschaft, z. T, auch berufliche Teilgualifikatio-
nen, die cine eventuelle spitere Berufsausbildung verkiirzen kénnen, aber
nicht nur auf dicse festlegen sollten.

3. Ich fithre dies alles hier nicht an, um beildufig die Probleme der dualen
Berufsbildung zu ,erledigen®: das ist eine Frage anderer GroBenordnung,
Sondern um fiir das Folgende daran anzukniipfen, daB zum einen der Wan-
det im Beschiftigungssysiem, die Trends zur Dienstleistungs- und Infor-
mationsgesellschaft, in héherem MaBe verallgemeinerte und zugleich wis-
senschaltspropiideutisch angelegte Formen auch der Berufsausbildung
verlangen und dal zum anderen sich schon durchaus variantenreiche Ver-
bindungea von Elementen der gymnasialen und der beruflichen Bildung,
wenn auch selten wirkliche Integrationen, entwickeln — eine Art Konver-
genz. Jedenfalls ist der Bildungskommission NRW zuzustimmen, wenn sie
» Wechselwirkungen zwischen studienbezogenen und beruflichen Bildungs-
gingen® konstatiert, die , sich in den letzten Jahren verstirkt* hitten. Die
Jraditionelle Trennung” der beiden Bildungsginge sei daher obsolet
(2341.)

Die Bildungskommission kommt von da aus zu folgenden Empfehlungen
auch an das Gymnasium: , Die studienbezogenen Bildungsginge der gym-
nasialen Oberstufe sollen auch auf die Vermittiung berufsbezogener bzw.
berufsqualifizierender Fahigkeiten hin gestaltet werden” (238). ,.Schritt-
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weise sollen in dic gymnasiale Oberstufe berufsbezogene Lernelemenie,
Lernfelder und Praktika aufgenommen werden, um ¢ine Stidrkung der un-
mittelbaren Berufsorienticrung sowie die Durchlissigkeit zu beruflichen
Ausbildungsgingen zu erreichen (242).

In diese Perspektive sind m.E. die Programme und Empfehlungen auch an-
derer Instanzen zu riicken, auch wenn sie sich auf dem Wege dahin nicht
(mehr) bis zu einer integrierten Sckundarstufe [T wagen. Um nur cinige zu
nenncn: Die Expertenkommission der KMK pliidiert {bei Akzepticrung der
Zweigliedrigkeit) aus ihren oben schon genannten Uberlegungen heraus
fiir eine Stirkung der Berufsorienticrung in der gymnasialen Oberstule.
Berufsorienticrung soll bzw. kann die berufliche Ausbildung oder Einar-
beitung jedoch weder vorwegnchmen noch eriibrigen®. Sie soll aber zur
~kompetenten Berufswahl befihigen und deswegen Gelegenheit geben,
~Kenntnisse tiber Berufsfelder, Strukturen und Entwicklungen des Ar-
beitsmarkies, iber Bedingungen und Strategien der Verwertung von Qua-
lifikationen sowie liber Maglichkeiten und Aufgaben der verantwortlichen
Mitwirkung an der Gestaltung je vorfindlicher Arbeitsbedingungen zu cr-
werben ...* {Expertenkommission 1995, §. 169).

Die KMK nimmt daraufhin in ihren Richiungsbeschlul vom 1.12.95 den
Auftrag an ihren SchulausschuB auf, Vorschliige zur Verbesserung der be-
ruflichen Orientierung auszuarbeiten. In den Lindern wird dies aufgeprif-
fen. Der nordrhein-westfalische Landtag z.13. hat auf Antrag von 5PD und
Griinen/Biindnis 90 diesen Auftrag am 10.6.96 noch cinmal unterstrichen
(Drucks. 12/1065 Abs. 11.3). Auch die Koalitionsvereinbarung dieser Par-
teien von 1995 sieht auf dem Wege zu ¢iner ,.ncuen Sekundarstufe 1T ci-
nerseits eine YVerbindung von Berufsbildender Schule und Kollegschule -
jetzt unter dem Namen ,Berufskolleg™ betricben - | andererseits eine
engere Verbindung von Berufsbildungs- mit sog. allgemeinbildendcn
Abschlissen und weiterhin nach Maglichkeit auch doppelt qualifizierende
Bildungsginge vor.

4. Fazit: Zwar lassen die politischen Krifteverhiltnisse die Realisierung ei-
ner wirklichen Integration beruflicher und allgemeinbildender Schularten
auf der Sekundarstufe II gegenwirtig ebenso wenig wahrscheinlich er-
scheinen wie den Aufbau eines College-Systems, Aber andererseits wird in
der Perspektive kiinftiger Entwicklungen doch auch deutlich, daBl es bei
Berufsorientierung im Grunde um mehr geht als um bloBe Berufswahl-
vorbereitung (so sehr sie auch als ein Teil dazu gehirt), nimlich um eine
Erweiterung des Verstandnisses von Allgemeiner Bildung.

3. Grundsitzliche Maglichkeiten und Formen
3.1 Berufswahlvorbereitung

Diese Aufgabe, zu der auch die Studienwahlvorbereitung gehost, ist theo-
retisch recht gut durchgearbeitet und auch Gegenstand vielfaltiger prakti-
scher Versuche. Das heifdt nicht, daB sie generell schon gut geldst wiirde.
Vielmehr wiederholen sich Klagen iiber mangelnde Orientierung von Stu-
dien-und Berufsanfingern; noch die jiingste mir bekannte Kommission sieht
Unzulanglichkeiten der behdrdlichen Vorgaben fiir die Sckundarstufe IL und
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noch gréBere der tatsdchlichen Praxis {Gemeinsame Kommission 1996,
S. 13.S. 2511). Aber ¢s bedeutet, daB es cine slaltliche Menge von einzel-
nen Vorschligen und Erfahrungsberichien bis hin zu ganzen Programmen
gibt.! Zu den darin aligemein anerkannten Grundsiitzen gehort:

® Berulswahl muf als ein lang sich hinziehender ProzeB betrachtet werden;
® zu thren Voraussetzungen zihlen die Klirung der eigenen (Berufs-, ja
Lebenss)Zicle, Orienticrung iiber die Rauhmenbedingungen der Berufs-
ausbildung und -tiitigkeit, Beherrschung einiger Methoden {(der Planung und
Entscheidung) sowie Erfahrung und Prilfung seiner setbst (nach Neigun-
zen und Cignungen), oder kurz: Ziel-, Kontext-, Methoden- und Selbst-
kenntnis;

¢ zur Schaffung dicser Voraussclzungen miissen jedenfalls Schule und
Arbeitsamt (fur die Berufsinformation und -beratung), moglichst auch
noch Betriebe, Behdrden ete. (fiir Praktikumsplitze und -betreuung)
zusammenwirken;?

¢ das System der MaBnahmen sollte in cinem Schulprogramm geregelt
werden, also iiber die Fiicher und Schuljahre hinweg.

Auch fehll es nicht an systematisierenden Darsteliungen, Tableaus der mog-
lichen Formen und Abliufe sowie an Modellprogrammen und Erfah-
rungsberichten, die ausweisen, wie die einzelnen MaBnahmen aufeinander
aulbauen und incinander greifen konnen. Erwihni seien hier nur die Schrift
von Ermert/Friedrich (1990, darin zur Sekundarstufe I besonders S, 91ff.)
und die gemeinsame Handreichung von Landesinstitut fiir Schule und
Weiterbildung und Landesarbeitsamt Nordrhein-Westfalen (LSW/LAA
1995, S. 1501, darin Beispiele zur Sekundarstufe 11 bes. 43ff., 78ff., 94(f.,
118ff.}. In der Summe lassen sie erkennen, daB es moglich und wie wichtig
es fiir die Unterstitzung bei der Berufswahl ist, daf} aile SchiilerInnen mit
dieser Aufgabe explizit konfronticrt werden, daB sie aus den Schulmauern
heraus in andere Riume kommen (Arbeitsamt, Berufsinformationszentrum,
Betriebe und Hochschulen), daB sie mit Praktikern zusammentreffen, daf
sie nicht nur - lehrerzentriert — informiert werden, sondern sclbst handeln
{evtl. auch in Simulationsspielen) und mit und tiber sich selbst Erfahrungen
sammein konnen.

1 Die Expertenkonmmission der KMK (1995, §. 491.) hebt aus den Ergebnissen ih-
rer Umirage hervor, dall jeweils etliche bis viele Schulen (a) im herkdmmiichen
Kurssystem Studicentage oder Projektwochen durchfiihren, deren Thema auch Pra-
xisfelder in interdisziplindrer Sicht sein kénnen. Facharbeiten als genuine Form
prajektorientierten Lernens kultivieren, Berufsorientierung suchen durch Hin-
weise im Fachunterricht, durch Besuche bei Berufs- und Studieneinrichtungen,
Einladungen von Experten, Beratung durch das Arbeitsamt und auch berufsori-
enticrende Prakiika in das Curriculum der gymnasialen Oberstufe integrieren wol-
fen (491.); (b} in Profiloberstufen fachliche und stundenmaBige Konzentrationen
auch nuizen flir Berufsberatung, Betriebserkundungen, auerschulische Lernorte,
berufsorienticrende Praktika und Betriebskooperationen (52f.).

2 Vgl. KM NRW: Richtlinien fiir die Zusammenarbeit von Schule und Berufsbe-
ratung. RAErL d. KM vom 27.4.1983 (GABI NW §. 172). Ubereinkommen zwi-
schen KMK, HRK und BA zur Zusammenarbeit von Schule, Berufsberatung und
Studienberatung im Sekundarbereich 1 vom 20.2.1992,
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Besondere Erdrterung verdicnen daher viclleicht nur die folgenden
Punkte:

1. Verhalinis und Differen s der Aufgaben owisclen Sekundarstie Fund gynr-
nasialer Oberstufe. Grundsitzhch stellt sich, do nur relativ sehr wenige Schi-
lerinnen und Schitler das Gymnasium nach Abschlull der Sckundarstufe |
verlassen. die Frage, wie weit auf dicser die immerhin aufwendige Beruls-
wahlvorbereitung iiberhaupt betrieben werden soll. Die Beispiclberichicin
LSW/LAA (1995) zeigen denn auch cine deutliche Tendenz zur Verschic-
bung der gewichtigeren Elemcente in die Oberstufe. Allerdings pibt es m.E.
doch viele gute Griinde - hier nichl weiler zu erdriern — , der Berufs-
orienticrung im engeren und im weitcren Sinne Raum auch aul der gym-
nasialen Mittelstufe zu geben. Dann aber sollte die Berufswahlvorbereitung
auf der gymnasialen Oberstufe nicht eine bloBe Duplizierung der vorheri-
gen bringen. Ein Unterschied wire zu suchen in einer stirkeren Speziali-
sierung auf die Berufsbereiche, die durch Abitur und Hochschulstudium
besonders erschlossen werden: hcutzutage nicht nur die Klassischen
Akademiker-, sondern generell auch kaufmiinnische und Dicnstlcistungs-
berufe. Wie man dabei hinter die Klischee-Bilder vom Arzt, Richter, Leh-
rer, Kaufmann, Ingenicur, Journalist usw. dringt, dic nicht so ohne weite-
res durch ein Praktikum erlcbbar sind (vgl. 0.). ist dabei allerdings durchaus
noch ein Problem. Ein anderer Unterschied licgt potenticll im héheren Grad
der BewuBtheit (Reflexivitit) der Strategicn der Problemdefinition, Infor-
mationsfindung. Zielentwicklung und Entscheidung, der auf dicser Stufe
erreicht werden konnte und mit deren Zielen - Wissenschaftspropideutik,
selbstdndiges Lernen — gut zu verbinden wiire. Einen dritten Unterschied
macht es aus, daB Berufs- und Studicnvorstellungen und -absichten eine
Rolle bei der Wahl der Kurse, besonders der Leistungskurse, in den Jahr-
gangsstufen 12 und 13 spiclen und insofern unmitteibar handlungsrelevant
werden (kénnen). Dies gilt es ebenso zu numizen wie eine zu kurzschliissige
~Ablettung” zu problematisieren ist.

2. ,,0rt" und Einbindung der Berufwahlvorbereitung. Wie fiir so manches
andere Bildungsziel gilt auch fiir dicses, daB es viele Ficher angcht. Inso-
fernmiiBte es als ein ,,Unlerrichtsprinzip* formuliert werden, dahingehend,
daB die Ficher durch Richtlinien und Lehrpline angehalten werden, auch
immer wieder bei sich bietender Gelegenheit ihre Funktion und Bedeutung
fiir das Handeln in bestimmten Berufsfeldern und mithin in der Qualifi-
kation fiir diese zu thematisieren. Aber selbst wenn es allgemein befolgt
wiirde —~ was kaum erhofft werden kann — , ware angesichts der mit den
Kurswahlen schon vollzogenen Eingrenzungen micht gewihrleistet, daB die
SchillerInnen noch mit dem ganzen Spektrum der Méglichkeiten, auch der
ihnen unbekannteren, konfrontiert wiirden. Das spricht fiir einen obli-
gatorischen Grundkurs, naheliegenderweise vor endgiiltiger Wahl der
Leistungs- und Grundkurse, also auf der Jahrgangsstufe 11, bzw. fiir die
Anlage eines der ohnehin obligatorischen Grundkurse in Sozialwissenschaft
auf diesen Zweck hin. Innerhalb dessen wiren dann auch externe Exper-
ten, die Angebote und auBerschulischen Informations- und Lernorte der
Berufsberatung, evtl, auch schon der Hochschulen, zu nutzen.

3. Vielfach wird auch das Betriebspraktikum in den Zusammenhang der Be-
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rufswahlvorbereitung geriickt, doch das ist problematisch ... Wie nihere
Uberlegung bald erkennen LiBLund z.B. Feldhoff (1986) herausgestellt hat,
fihrt das Praktikum die Schiilerlnnen, jedenfalls soweit es um eigenes Ar-
beiten geht, nur in Randzonen oder vergleichsweise untergeordnete Ebe-
nen der betrichlichen Arbeitsabliufe ein; Beratungs-, Organisations-, Dis-
positions- und Fuhrungsaufgaben und -titigkeiten konnen Praktikanten
nicht so rasch durchschauen, geschweige denn dabei mittun, sie emzichen
sich threr unnyittetharen sinnlichen Erfahrung. Die Diskrepanz zu den Ein-
sichten. die sie fiir eigene Berufswahl briuchten, mul um so groBer sein, je
haher in Hicrarchie und Abstraktionsgrad die Berufe liegen, dic Gym-
nasiasten Ublicherweise (Ur sich selbst in Betracht ziehen.

In anderem Licht erscheint das Praktikum, wenn es vor allem als eine Ge-
legenheit der Scibsterfahrung fiir Schiilerin gder Schiiler betrachtet wird:
entweder zu lernen, was ¢s iberbaupt heillt, unter betrieblichen Bedin-
gungen bzw. als Arbeitnehmer zu arbeiten®; oder exemplarisch zu erpro-
ben, was z. B, handwerkliches oder technisches oder kiinstlerisches Arbei-
ten {jenseits der hiuslichen Do-it-yourself-Moglichkeiten) bedeutet,
bietet, aber auch abverlangt, und dabei eigene Fihigkeiten, Neigungen und
Schwicnigkeiten zu erfahren. Ein Praktikum, also eine rduvmlich-zeitlich kon-
zentricrte Arbeitsphase in Werkstatt oder Labor mit moglichst hohem Grad
von , Ernstfall”-Anspruch und -Verbindlichkeit (Projekt, Auftragsarbeit
0.4.) kann hier noch eine andere Dimension erschlieBen als das ,,Werkeln™
in cinem Kunst- oder Werk- oder Hauswirtschaftsunterricht der Sekun-
darstufe L.

Es ist sicherlich wilnschenswert, daB3 auch ein Praktikum mit diesem Ziel in
einem Betricb stattfindet; es ist aber, wenn das schwierig zu finden oder zu
organisieren ist, nicht zwingend erforderlich. Berufs- oder Koliegschulen
mit gut ausgebauten Werkstitten vor allem in den technischen Disziplinen
kénnten dafiir auch einen geeigneten Ort bieten. Hier liegt eine der be-
sonderen Chancen einer auch schularteniibergreifenden Kooperation.

3.2 Berufsorientierung im weiteren Sinne

Nach dem, was oben iiber diese Aufgabe gesagt worden ist, kann sie nicht
von einem der herkémmlichen Ficher der gymnasialen Oberstufe allein
libernommen und bewiltigt werden — je enger diese sich an hochschulische
Disziplinen anlehnen, desto weniger. Das gilt selbst noch fiir Kurse in ,,Po-
litik* oder ,.Sozialwissenschaft*, wenn uberhaupt angeboten; Recht, Wirt-
schaft, Technik, die hier nach den Empfchlungen z.B. der Expertenkom-
mission mit ins Spiel kommen miiBten, stehen noch seltener zur Wahl - am
wenigsten in den oft kleinen Oberstufen der Gesamtschulen, deren Klien-
tel ein besonderes Interesse daran hétte. Zu einem eigens fiir diese Orien-
tierung konzipicrten oder geeigneten ,Fach* wie ,Arbeitslehre oder
~Wirtschaftslehre® auf der Sekundarstufe I fehlt auf der gymnasialen Ober-
stufe das Pendant. Im tibrigen wire im Kurswahl-System der neuen gym-
nasialen QOberstufe mit allen solchen Angeboten noch nicht gewihrleistet,

3 Allerdings solite man nicht vergessen, sendem evil. auch nutzen, daB die Schiile-
rlnnen solche Erfahrung hiufig auch schon durch ,Jobs* machen. :
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daB aile Schiilerlnnen mindestens eines davon wiithlen: keinesfalls sollte aber
das Biindel der Beleg- und Einbringungspflichien noch weiter verstirkt
werden.

Die Losung des Problems ist m.E. am chesten in cinem fa@cheriibergreifend
konzipierten Grundkurs zu linden, besser noch in ciner Sequenz von zwei
Kursen. Man kann solche Kurse — je nach Auslegung des Schulprogramms
—als Teil des Curricutums des 11. Jahrganges, also noch in dessen Lernver-
band. konzipieren oder als ein Angebot von Grundkursen in der Qualifika-
tionsphase; im letzieren Fall miissen sie zwar nicht obligatorisch, aber auf
die Belegpflichien im gesclischaftswissenschaftlichen Aufgabenicld anre-
chenbar sein. Dabci geht es nicht um ¢inen durchgehenden Lehrgang, fiir
den ja auch ein fachsystematisch legitimierter Rahmen gar nicht zur Verfi-
gung stiinde, sondern um Eindringen in ein exemplarisches Problem, andem
das Ineinanderwirken von z.B. naturwissenschalttlich-technischen Grundla-
gen und sozialer Verfafitheit, von mikro- und makrodkonomischen Ent-
scheidungen. lokalen und globalen Verhiltnissen crarbeitet werden kann,
Dic Stichworte ..sozio-6konomisch-technische Grundbildung™ oder .um
Recht, Wirtschaft, Technik erweitertes Ficherspektrum® (der allzemeinbil-
denden Oberstufe) deuten hinreichend an, aus welchen Bereichen fachliche
Kompetenzen sich dazu verbinden miissen.! Im Lehrkorper ciner gym-
nasialen Oberstufe ist ein Teil dieser Kompetenzen nicht (Technik) oder kaum
{Wirtschaft) vorhanden; auch hier ist man daher auf Gewinnung externer Ex-
perten oder aber auf Kooperation mit anderen Schulen angewiesen.

Im Zusammenhang einer solchen sozio-Gkonomisch-technischen Grund-
bildung bekommen Betriebsprakiikum und Betnebserkundung eine andere
Bedeutung als nur die der Berufswahlvorbereitung. Diese Formen des
»Realkontakts™ werden hier ihrem eigentlichen Potential entsprechend ein-
gesetzt, um den in schulischer Vor- und Nachbereitung erarbeiteten theo-
retisch-analytischen Kategorien die komplexe Wirklichkeit gegentberzu-
stellen, Sensibilitit fir diese und Erkenntnisinteresse fir jene zu wecken:

~Zugleich stiitzen viele Berichte aus der schulischen Praxis dic Annahme, daB gut
vorbereitete Praktikanten/innen durch eigene Arbeit in Verbindung mit Beobach-
tung und Kommunikation in der betrieblichen Arbeitssituation neue Intercssen und
soziales Problembewuftsein entwickeln kéinnen, kritischer und sensibler werden und
Bereitschaft zu refiektierter Deutung von Arbeitssituationen und Arbeitsverhill-
nissen aufbringen. Neben kognitiven Lernleistungen ist aber der emotionale Er-
lebnishorizont der Arbeitssituation im Praktikum unter Umstinden von weitrei-
chenderer Bedeutung fiir die Entwicklung von Lernbereitschaft. Sie erméglicht
emotionelle Kontakte zu Angehdrigen anderer sozialer Gruppen und Schichten, zu
betrieblichen Bezugsgruppen und Bezugspersonen mit Identifikationsmoglichkei-
ten* (Feldholf 1986, S. 15).

In der einschligigen Literatur besteht Einigkeit, daB Praktika, um auch nur
annihernd diesen Zielen gerecht zu werden, theoretisch vorbereitet und
nachbereitet, die SchiilerInnen mit Fragen und Kategorien zur Beobach-

4 In der andernorts enmwickelten Fypologie {vgl. Isensee v.a. 1996; Huber 1996)
wiirde es sich hier um den Typ des problemorientierten (konzentrischen)
facheriibergreifenden Unterrichts, wenngleich innerhalb eines Kurses, handeln.
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lung wic zur Auswcertung ausgeriistct scin miissen {vgl. Feldhoff 1986, S. 16;
Ermert/Friedrich 1990, 8. 67ff. u.v.a.). Erst recht gilt dies fiir Betriebser-
kundungen (cbd. S. 65(8.).

Das lept s nahe, Betrichserkundungen oder -praktika in cinen facher-
ibergreifenden Kurs oder Scquenz, wie oben bezeichnet, cinzufiigen. Je
enger die Verbindung zwischen Theorie und Praxis in diesem Sinne, desto
dhalicher wiirde der Kurs einem Projekt, das problemorientiert, facher-
ubergreifend und arbeitsteilig-kooperativ arbeitet.?

3.3 Schliisselqualifikationen und basale Fihigkeiten

I. Ginge es nach der Verbreitung und Gewichtung, mit der die Forderung
nach ,, Schiiisselqualifikationen’ als Kern atler Berufs- und Studierfahigkeit
in der gegenwirtigen Reformdebatte — sowohl zur Berufsbildung wie zur
gymnasialen Oberstufe — erhoben wird, miilte hier zu den Formen ihrer
Vermittlung einlanger Abschnitt folgen. Aber: den Stoff dafiir gibt die Wis-
scnschaft noch nicht her - abgesehen von Problematisierungen: die Begriffe
sind vage, die Abgrenzungen schwankend, die Kataloge folglich bald kiir-
zer, bald linger — aber fastimmer so, daB ein Wunder an kumulierter Kom-
petenz fiir alle Lebenslagen dabei herauskommt.® Bedeutsamer ist noch, daf3
die Rickfihrung der groBen Worter auf korrespondierende, theoretisch und
empirisch priifbare psychologische Konstrukte in den meisten Fillen noch
nicht gelungen ist. SchlicBlich scheinen die psychologischen Forschungen
bisher zu zeigen, daf} der souverine Einsatz allgemeiner Fahigkeiten und
Strategien (ein Teil der Schliisselqualifikationen) nicht rein format funk-
tioniert und erworben wird, sondern auch ein gewisses bereichsspezifisches
Strukturwissen voraussetzt.” Diese Forschungsprobleme kénnen hier nicht
beilaufig peldst werden, Relativ plausibel sind aber zwei Annahmen:

Zum einen: Diese persénlichen Haltungen und allgemeinen Fahigkeiten sind
samt und sonders nicht von der Art, daf sie nur theoretisch gelehrt, nur re-
zeptiv gelernt werden kénnten oder sich ,.automatisch” an bestimmten In-
halten entlang ergiben. Man kann sie nur (weiter) entwickeln, wenn man
sie aktiv iibt; man kana sie nur ilben - im doppelten Sinne von einitben und
sich gewohnen — , wenn es praktische Situationen gibt, in denen man sie
braucht. Das schulische Curriculum, zumal das der Oberstufe, mufl als Min-
destbedingung solche Lern-Situationen bieten, danach die relevanten Inhalte
aussuchen, an denen sie sich entziinden kénnen (vgl. Huber 1995).

5 Zu diesen Kriterien fiir Projekie vgl. Emer u.a. (1993), zur Unterscheidung von
ficheriibergreifendem Unterricht im allgemeinen und Projekten im besonderen
Huber 1996. :

6 Vgl. oben 2.4. Die Kataloge der Anforderungen an Studier- und Berufsfihigkeit
gleichen sich in Inhalt und Unerfillbarkeit, Vgl. als newes Beispiel THK
NRW/Westdeutsche Handwerkskammer: ,,Was erwartet die Wirtschaft von den
Schulabgiingern?* wie zitiert und ironisch glossiert von Sindern, K.: Bescheiden-
heit und Einsichtsfihigkeit. In: neue deutsche schule 1995720, S. 111,

7 Vgl die sorgfiiltige Erérterung von Dorig; ferner die Thesen von F.E. Weinert,
wie berichtet von Schweitzer 1995; Friedrich/Mandl 1992; Simons 1992,
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Zum anderen: Nicht auf bestimmie Fiacher, sondern aul die ,.Bauprinzipien®,
Denk- und Handlungsmuster der drei, besser: vier .Lernbereiche™ (sprach-
lich-literarisch, historisch-sozial, mathematisch-naturwissenschafitlich,
asthetisch-cxpressiv) kommt es eigenthch im Kanon an (vel. Tenorth 1994,
S.1261t.). Mit jedem Bercich sollen SchilerInnen konfrontiert werden, wenn
¢s denn richtig ist, daB inhallliche Vorkenntnisse (. Ahnung") cines neuen
Bercichs Transfer in ihn erleichtern; nicht notwendig aber mit bestimmten
kanonischen Fiichern. Wichtig ist viclmehr auch dic Beherrschung allge-
meiner Strategicn und Methoden (vel. Gick/Holyoak 1987, bes. S. 201t.).
Reflexivitat des Wissens und Lernens. Transfer ist mithin abhiingig von der
didaktisch-methodischen Gestaltung des Unterrichts. Dicser mufl auf
Transfer hin angelegt: die Transfererwartung muffi kommuniziert, dic
Transfermoglichkeit antizipiert, beides schon mit der Aufgabenstcllung ver-
kniipft werden; die Denk-, Lern- und Handlungsmuster, die Lese-, Unter-
suchungs-, Problemldsungs- und Aneignungsstrategicn missen nicht nurim-
plizit gebraucht, sondern explizit und bewul3t gemacht werden; Ubung und
Anwendung des Gelernten an neuer Materie und Thematisicrung der Pro-
bleme dabet gehdren zur Vermittlung sclbst.

2. Alsinhaltlich bestimmte ,, Busale Fifiigheiten® habe ich aus der Fiille von
Hochschullehrerforderungen zur Studierfdhigkeit deren Schnittmenge
herauszuschiilen gesucht. In diese Schoittmenge fallen - nur - Sprachkom-
petenz in der deutschen Sprache, Kommunikationsfithigkeit in Englisch,
zumal als Sprache der inlernationalen Wissenschaflt, und Verstindnis
clementarer mathematischer Funktionen sowie der Wahrscheinlichkeits-
rechnung. Sie diirften auch fir Berule bzw. Berufsausbitdungen, denen sich
Abiturienien zuwenden, gelten (vgl. Huber 1994).#

Grundsitzlich muf3 die Aneignung der basalen Fihigkeiten in der gym-
nasialen Oberstufe gewihrleisiet sein. Die KMK hat mit dieser Begriindung
dic Beleg- und Einbringungspflichten fiir Deutsch, Mathematik und
Fremdsprache festgesetzt (Richtungsentscheid vom 1.12.1995).

Damit hat sie sich, was zu bedauern ist, iiber zwei Differenzierungen hin-
weggesetzt: dal nicht mehr alle Schiilerlnnen in basalen Fihigkeiten auf
der Oberstufe weiter oder gar durchgingig Unterricht brauchen, wenn die
Sekundarstufe 1 auch nur annihernd die ihr - ebenfalls von der KMK (1995)
—zugewiesenen Aufgaben erfiillt hat, zum Ausgleich von Defiziten also be-
schrinkrte, aber genau auf diese abgestimmte Angebote geniigen wiirden;
und daB, wenn es denn noch auf genau dicses Ziel gerichteten Unterricht

8 Esist eine besondere Diskussion wert, ob nicht im Interesse der beruflichen Fle-
xibilitdt klinftig auch basale Fahigkeiten in Informatik/Mikroelektronik fiir alle
solche Berufe nolig sind und deswegen neben Mathemalik oder mit dieser zu-
sammen vermittelt werden miften. Eckerle (1985) hat das in einer bedenkens-
werten Ausecinandersetzung mit dem vagen Postulal der L algemeinen Fabig-
keiten eingebracht (8.75) und zugleich vorgefithrt, wie Wissenschafispropadeutik
im compulergestitzten Unterricht betrieben werden kdnnte {S. 84(f.). Zwischen
Anerkennung des Arguments dafiir und Sorge um eine erncute Aufstockung des
Pilichtkanons vermag ich mich zu dieser Frage noch nicht zu entscheiden, mochle
sie hier aber weitergeben.
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geben soll, dieser meht deckungsgleich mit dem herkdmmlichen Lehrplan
und Sclbstverstéindnis der Fiacher Dewtsch, Fremdsprache und Mathema-
lik auf der gymnasialen Oberstufe ist. Da aber dic Entscheidung nun ein-
mal so gefallen ist, werden kiinfuig selbst bei einer kleinen Oberstufe par-
alicle Kurse, teils Grund-, teils Leistungskurse in diesen Fichern gefiihrt
werden miissen. Das ist Grund genug fiir Uberlegungen, ob sie nicht, im
Rahmen der Lehrplineg, inbalthich bewuBt differenziert gestaltet und
angeboten werden konnen. Man kann sie natiirlich auch im vollen
BewuBtsein der Bildungstradition unterrichten wie bisher: man kénnte
sich aber auch fragen, ob sic nicht in je verschiedene Zusammenhiinge und
Anwendungsbezige cingestelit werden kénnen - basale Fiahigkeiten in
bereichsspezilischer Anwendung hie, fachliche Vertiefung da, Komponente
ibergreifender Profilbildung drittens (als Ausgangsbasis oder als Re-
flexionsdach}. Entsprechend griBere Vielfalt liele sich auch in den von
der KMK zugelassencn substituierenden Kursen in anderen Fichern er-
reichen.

34 Spezialisierungsmiaglichkeiten

Es ist oben schon daran erinnert worden, wie wichtig fir dic Oberstufe
Spezialisierungsméglichkeit und -erfahrung in einem Fachgebiet, sei es
<akademisch™ oder ,beruflich”, bildungstheoretisch geschen, sind. Schon
m Verhiiltmis zur Hochschule ist die Begrenztheit des herkdmmlichen
Ficherspektrums der gymnasialen Oberstufe zu kritisieren und kritisiert
worden, in dem ganze Fakultiten wie Ingenieurwissenschaften, Medizin,
Rechts- und zumeist auch Wirtschaftswissenschaft und viele Ficher auch
der Geistes- und Sozialwissenschaften vélhig fehlen; erst recht beschrinkt
zeige es sich gegeniiber der Berufswelt. Aus Griinden mangelnder Kapa-
zitat miissen allerdings viele gymnasiale Oberstufen mit kleinen Beleg-
zahlen auch dieses Spektrum noch weiter reduzieren — und damit die
Wahlmaglichkeiten fiir ihre Schiilerlnnen empfindlich verringern.

Aus dicser Not suchen neuerdings die Profiioberstufen™ die Tugend von
mehrere Fiacher verbindenden Schwerpunkten zu machen - also zwar we-
niger Alternativen anzubieten, dicse aber in sich sinnvoll auszugestalten.

Der andere Ausweg heiBBt Kooperation. Er wird z.B. in NRW ausdriicklich
durch das Kultusministerium gewicsen {(Kooperationsverordnung vom
24.3.1995 GV NW 8. 360, § 9.1) - allerdings zunichst nur auf die Zusam-
menarbeit in der gymnasialen Oberstufe der Gymnasien und Gesamtschu-
len bezogen. Aber die Entwicklung sollte an dieser Grenze nicht siehen
bleiben. Denn auch ohne eine derzeit politisch nicht gestiitzte Integration
ermoglicht es eine weitergehende Kooperation der beiden Schulbereiche,
den Jugendlichen ihrem Interesse entsprechend ein breiteres Spektrum an
Optionen zu bieten. Der curriculare Rahmen, das Kurssystem der gym-
nasialen Oberstufe, dessen Flexibilitit die Expertenkommission der KMK
noch wieder anerkennend hervorgehoben hat, gibt das her:

<Organisatorisch KBt sich ein derartiger Schwerpunkt (sc. berufsbildender Ficher)
ohne besondere Schwicrigkeiten in die reformierte Oberstufe einbauen. Leider gibt
es praktisch keine empirische Forschung zur curricularen Integration™(Roeder 1990,
8.51).
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Inhaltlich ist es um so leichter denkbar und mit den Bildungszielen der gym-
nasialen Oberstufe um so mehr vercinbar, je mehr dic enisprechenden sog,
beruflichen Ficher ohnehin verwissenschaftlicht” (formalisiert, theoretisch
durchgearbeitet usf.) sind und damit der Wissenschaltspropideutik dhnlich
produktives Matcrial zv bearbeiten geben wie die gymnasialen es bean-
spruchen. Fiir Elcktrotechnik/Mikroclektronik, auch fir Rohstoffiechnik
und Maschinenbau einerscits, Wirtschafts-, Verwaltungswissenschaft und
Sozialpiadagogik, -arbeit andererseits mit ihren hochschulischen Bezugs-
disziplinen ist dies unzweifclhaft der Fall. Die bildungsthcoretische Be-
griindung fir die Einbeziehung solcher Ficher in ¢in zum Abitur fiihren-
des Curriculum der gymnasialen Oberstufe liegt allerdings, um ¢s noch
einmal zu unterstreichen, nicht darin, daB sie (auch) berufsqualifizicrend
sein kdnnten, sondern in ihrem wissenschaftspropideutischen Potential als
exemplarische Spezialisicrung. Dennoch oder gerade deswegen gewinnt in
diescm Zusammenhang ein Betriebspraktikum einc dritte, moglicherweise
produktive Bedeutung: als Fachpraktikion - wie ¢s das auch fiir pymnasiale
Facher geben kann und sollte?

4. Zusammenfassung

Wir haben uns hier nach Aufgaben und Méglichkeiten der Beruflsorientie-
rung in der gymnasialen Oberstufe gefragt. Die Sichtung der bildungs-
theoretischen Diskussion ergibt, dal ein neu durchgearbeitetes und die
gesellschaftliche Situation des Gymnasiums heute reflektierendes Ver-
stindnis von Allgemeinbildung nicht nur nicht gegen die Aufnahme von Be-
ziigen zur Berufs- oder Arbeitswelt spricht, sondern auf wichtige Aufgaben
fur sie stoBt: , Berufswahlvorbereitung™, .Berufsonientierung im weiteren
Sinne* als zugleich Teil und Zuspitzung einer ,.sozio-6konomisch-techni-
schen Grundbildung®, die ein ,differenziertes Zusammenhangswissen™
erschlieBen soll; die Sorge fiir ,Schliisselqualifikationen* und ,basale
Fihigkeiten® als Voraussetzungen fiir Beruf und Studium gleichermaBen;
die Erméglichung der fiir die Wissenschaftspropideutik unverzichtbaren
Spezialisierung auch in einem sog. beruflichen Fachgebiet; in summa, die
Auseinanderseizung mit — wenn man dieses in Schwang gekommene Wort
benutzen will - ,Beruflichkeit* in unserer Gesellschaft iiberhaupt. Es
lassen sich eine Reihe von Formen bezeichnen, in denen solche Ziele -
abgesehen davon, daB sie in allen Unterrichisfichern und -formen ihren
Platz haben (sollten) - im besonderen verfoligt werden kénnen: alle
expliziten MaBnahmen und Lernorte der Berufs- und Studienberatung,
verbunden mit einem eigens darauf gerichteten Grundkurs; ficheriber-
greifende Kurssequenzen zu cinem fiir sozio-6konomisch-technische
Zusammenhdnge exemplarischen Problem; Gestaltungsprinzipien fiir
Lernsituationen in allen Fiachern und im Schulleben, die wenigstens eine

9 Auch dafiir wiren gewill weitere Beispiele zu finden; hier sei nur ein eindrucks-
volier Bericht von Helmstetter u.a. (1996) von Fachpraktika erwihnt, die fiir die
Schwerpunkie einer Profiloberstufe, ,Umwelt",  Technik®, ,Erziehung", sowohl
Zielpunkt projektférmigen Arbeitens wie Ausgangspunkt anschlieBender Fach-
arbeiten waren.
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Bedingung der Moglichkeit der Entwicklung von Schliisselqualifikationen
schaffen: Dilferenzierung der Kurse zu ..basalen Fihigkeiten®, der Hete-
rogenitit der Vorausscizungen cnisprechend; Erhalt des gymnasialen
IZcherspektrums und damit der Wahimoglichkeiten fir Spezialisierung
durch Kooperation tberhaupt und Erweitcrung um solche des berufs-
bildenden Bercichs im besonderen durch Kooperation mit Kollegschulen
(bzw. Berulskoilegs). Betricbsprakiika und -erkundungen kénnen und
sollien, differenziert gestaltet und griindlich vor- und nachbereitet, jede
dicser Funktionen vertiefen: als Arbeits- und Selbsterfahrung und
(in Grenzen) Orienticrung, wie schon zuvor auf der Sekundarstufe I, vor
aliem aber, jetzt auf der Obcrstufe, als Medium der sozio-okonomisch-
technischen Grundbildung in ficheriibergreifenden Kursen und Projekten
und als Arbcitsfeld (Fachpraktikum) in der gewihlten fachlichen
Spezialisicrung,.

Der Weiterentwicklung der gymnasialen Oberstufe stellen sich also unter
dem schlichten Losungswort ,Berufsorienticrung” Aufgaben in vielen
Hinsichten: Modellversuchen offnet sich hier cin groBes Feld; die Experti-
mentierklausel im KMK-Richtungsentscheid sollte genutzt werden.
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