penocs DIPF @

Open Access Erziehungswissenschaften

Sonnenburg, Nadine
Dimensionen der Internationalisierung und Europaisierung in der

Grundschule

Baar, Robert [Hrsg.]; Biiker, Petra [Hrsg.]; Henke, Vanessa [Hrsg.]; Seifert, Anja [Hrsg.]; Velten, Katrin [Hrsg.]:
Internationalisierung in der Grundschulpddagogik. Konzepte, Befunde und Perspektiven im deutschsprachigen
Diskurs. Bad Heilbrunn : Verlag Julius Klinkhardt 2026, S. 152-164. - (Grundschule International / Primary Education
International)

Quellenangabe/ Reference:

Sonnenburg, Nadine: Dimensionen der Internationalisierung und Europaisierung in der Grundschule - In:
Baar, Robert [Hrsg.]; Bliker, Petra [Hrsg.]; Henke, Vanessa [Hrsg.]; Seifert, Anja [Hrsg.]; Velten, Katrin
[Hrsg.]: Internationalisierung in der Grundschulpadagogik. Konzepte, Befunde und Perspektiven im
deutschsprachigen Diskurs. Bad Heilbrunn : Verlag Julius Klinkhardt 2026, S. 152-164 - URN:
urn:nbn:de:0111-pedocs-349531 - DOI: 10.25656/01:34953; 10.35468/6215-08

https://nbn-resolving.org/urn:nbn:de:0111-pedocs-349531
https://doi.org/10.25656/01:34953

in Kooperation mit / in cooperation with:

http://www.klinkhardt.de

Nutzungsbedingungen

Dieses Dokument steht unter folgender Creative Commons-Lizenz:
http://creativecommons.org/licenses/by-nd/4.0/deed.de - Sie dirfen das Werk
bzw. den Inhalt vervielféltigen, verbreiten und &ffentlich zuganglich machen,
solange Sie den Namen des Autors/Rechteinhabers in der von ihm
festgelegten Weise nennen und das Werk bzw. diesen Inhalt nicht bearbeiten,
abwandeln oder in anderer Weise verandern.

Mit der Verwendung dieses  Dokuments
Nutzungsbedingungen an.

erkennen  Sie  die

Terms of use

This document is published under following Creative Commons-License:
http://creativecommons.org/licenses/by-nd/4.0/deed.en - You may copy,
distribute and transmit, adapt or exhibit the work in the public as long as you
attribute the work in the manner specified by the author or licensor. You are
not allowed to alter or transform this work or its contents at all.

By using this particular document, you accept the above-stated conditions of
use.

Kontakt / Contact:
peDOCS

DIPF | Leibniz-Institut fir Bildungsforschung und Bildungsinformation

Informationszentrum (1Z) Bildung
E-Mail: pedocs@dipf.de
Internet: www.pedocs.de

Mitglied der

Leibniz-Gemeinschaft ;’



Nadine Sonnenburg

Dimensionen der Internationalisierung und
Europaisierung in der Grundschule

Obwohl die Prozesse der Globalisierung, Internationalisierung und Europai-
sierung sowohl auf Ebene der Bildungspolitik als auch der Bildungspraxis
Transformationsprozesse erkennen lassen, zeigt sich mit Blick auf die Grund-
schulen bislang eine geringe Bertlicksichtigung von Internationalisierungs-
perspektiven. Vor diesem Hintergrund versteht sich der Beitrag als eine erste
Annadherung an diese Thematik, um zunachst die Bedeutung von Interna-
tionalisierung und Européisierung flir die Grundschule herauszuarbeiten.
AnschlieBend wird mit Rekurs auf Schulprofile sowie den internationalen
und europaischen Austausch die Rolle der Grundschule beleuchtet, um dar-
auf basierend Dimensionen der Internationalisierung herauszuarbeiten. Ins-
gesamt reflektiert der Beitrag die Rolle der Grundschule, die, so liel3e sich
deuten, bislang zwar hinsichtlich Internationalisierung und Europaisierung
mitgedacht wird, bei der Umsetzung jedoch eher eine Randerscheinung
darstellt.

Although the processes of globalization, internationalization and Europea-
nization reveal transformation processes at both the level of educational
policy and educational practice, primary schools have so far given little con-
sideration to internationalization perspectives. Against this background, the
article is intended as a first approach to this topic, in order to first elaborate
on the significance of internationalization and Europeanization for primary
schools. Subsequently, the role of primary schools is examined with referen-
ce to school profiles and international and European exchange programs, in
order to identify dimensions of internationalization on this basis. Overall, the
article reflects on the role of primary schools, which, it could be argued, has
so far been considered in terms of internationalization and Europeanization,
but tends to be marginalized when it comes to implementation.

Schlagwarter: Internationalisierung, Europabildung, Schulprofile, internatio-
naler Austausch, Erasmus+

Keywords: Internationalisation, Education about Europa, school profiles,
international exchange, Erasmus+

152 doi.org/10.35468/6215-08


http://doi.org/10.35468/6215-08

Internationalisierung und Européisierung in der Grundschule

1 Einfiihrung

Die Grundschule ist derzeit mit vielfaltigen Veranderungen und Transforma-
tionsprozessen konfrontiert, wie zum Beispiel Inklusion, Bildung flr nachhalti-
ge Entwicklung und Digitalisierung, aber auch mit unvorhergesehenen welt-
weiten Krisen (z.B. Kriege, Pandemie) (vgl. dazu Rank et al. 2023) und damit
auch mit Prozessen der Internationalisierung und Globalisierung. Vor diesem
Hintergrund ist es Aufgabe der Schule, ,den Schiiler*innen Kompetenzen
zu vermitteln, die ihnen die Gestaltung ihrer individuellen Lebenswege und
die Bearbeitung gesellschaftlicher Anforderungen nicht nur im Horizont des
Nationalen, sondern auch in den vielféltigen internationalen Verflechtungen
erlauben” (Hornberg & Bos 2013, 209). Gleichwohl ist in der Grundschulpada-
gogik bislang keine systematisch vertiefte Auseinandersetzung mit Internatio-
nalisierungsperspektiven erkennbar. So wurde das Thema zuletzt unter dem
Titel ,Europaisierung der Bildung - Konsequenzen und Herausforderungen
fur die Grundschulpadagogik” im Jahr 2008 von der Grundschulpddagogik
auf einer Tagung aufgegriffen (Rohner et al. 2009). Erste Schritte zu einer ak-
tuellen wissenschaftlichen Auseinandersetzung werden mit der vorliegenden
Herausgeberreihe ,Grundschule international/Primary Education internatio-
nal” und der diesjahrig geplanten Tagung zum Thema ,Bildung ohne Grenzen
denken. Visionen der Grundschulbildung im europaischen Raum” unternom-
men. Vor diesem Hintergrund versteht sich der vorliegende Beitrag als eine
erste Anndherung, um zunachst die Bedeutung von Internationalisierung und
Europaisierung fiir die Grundschule (Kap. 2) herauszuarbeiten. Anschlief3end
wird mit Rekurs auf internationale Schulprofile und den internationalen und
europdischen Austausch die Rolle der Grundschule beleuchtet (Kap. 3 und 4),
bevor abschlieBend Dimensionen der Internationalisierung in der Grundschule
herausgearbeitet werden (Kap. 5).

2 Bedeutung der Internationalisierung und Europdisierung
fiir die Grundschule

Mit dem Begriff der Internationalisierung, in deren Zentrum die ,Nation' steht
(Oltmer 2020), wird auf ein Nationalstaatsmodell und die Beziehungen zwi-
schen Nationalstaaten Bezug genommen. Internationalisierung bezieht sich
auf einen grenzliberschreitenden Austausch von mindestens einem National-
staat mit einem anderen. Multinationalisierung geht noch einen Schritt weiter
und bezeichnet den Austausch zwischen mehreren Nationalstaaten (Horn-
berg 2010). Im Bildungswesen und Schulbereich manifestiert sich Interna-
tionalisierung zum Beispiel in den Auswirkungen weltweiter Migrationsbe-
wegungen auf die Schule. Sie wurden in den 1950er Jahren zunachst unter
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der Uberschrift von der Auslanderpadagogik thematisiert, die in den friihen
1980er Jahren von der Interkulturellen Padagogik abgeldst wurde (Gogolin
&-Kriiger-Potratz 2020, 18; Hornberg 2013) und heute unter der Bezeichnung
Migrationspadagogik (Mecheril 2016) behandelt wird. Internationalisierung
wird oft in Verbindung mit Globalisierung gebracht (Hornberg 2010; Oltmer
2020). Mit Globalisierung wird die zunehmende weltweite Vernetzung und
Verflechtung in wirtschaftlicher, politischer, kultureller und technologischer
Hinsicht bezeichnet, die dazu fiihrt, ,dass Entscheidungen, die in einem Teil
der Welt geféllt werden, Konsequenzen flir Gemeinschaften und Individuen in
anderen, weit entfernt liegenden Teilen der Welt haben” (Hornberg 2010, 20).
Globalisierung ist durch eine Verdichtung von Zeit und Raum gekennzeichnet
(ebd.) und verlauft nicht linear, sondern in ,einem steten Wechsel zwischen
einerseits Phasen der Beschleunigung von Verflechtungen sowie andererseits
Phasen der De-Globalisierung” (Oltmer 2020, 323), die von geopolitischen,
wirtschaftlichen und technologischen Faktoren beeinflusst werden. Mit Blick
auf den Bildungsbereich fordert Yemini (2015) mit Fokus auf die Entwicklung
der Lernenden die Forderung von Weltbiirgerschaft als Ziel von Internatio-
nalisierung: lhrem Verstandnis nach ist Internationalisierung “the process of
encouraging integration of multicultural, multilingual, and global dimensions
within the education system, with the aim of instilling in learners a sense of
global citizenship” (ebd., 21). Demzufolge soll den Lernenden ein Bewusstsein
flr ihre Rolle als Weltbiirger*innen vermittelt werden.

Waéhrend mit dem Begriff Internationalisierung weltweite Verbindungen zwi-
schen Nationalstaaten gefasst werden, fokussiert der Begriff Europdisierung
Verflechtungen innerhalb Europas, insbesondere im Kontext der Europai-
schen Union (EU). Der Begriff der Européisierung bezeichnet unter den hier
interessierenden Prozessen einen Sonderfall, als die heute 27 Mitgliedstaaten
der EU in unterschiedlichen Politikbereichen einen Teil ihrer Kompetenzen
an die EU abgetreten haben. Dies gilt beispielsweise fiir die Berufsbildung,
seit Griindung der EU und bis heute jedoch nicht fiir den allgemeinbildenden
Schulbereich in den Mitgliedstaaten der EU. Fiir diesen kann die EU nur An-
reize schaffen, aber keine verbindlichen Vorgaben zum Beispiel in Form von
Gesetzen erlassen, es sei denn, es gibt Sonderregelungen (Hornberg 1999).
Mit Europdisierung wird auf einen Prozess rekurriert, der darauf abzielt, eu-
ropdische Werte und Strukturen zu férdern. Dies schlagt sich im deutschen
Schulwesen beispielsweise in der von der Kultusministerkonferenz (KMK)
verabschiedeten Empfehlung zu einer ,Europabildung in der Schule” (KMK
2020) nieder, mit der 1978 erstmals Leitlinien fiir den européischen Bildungs-
auftrag der Schule formuliert wurden, die in den Jahren 1990, 2008 und 2020
uberarbeitet wurden. In der derzeit gliltigen Fassung von 2020 wird heraus-
gestellt, dass die vielfaltigen Beziehungen innerhalb Europas und zu anderen
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Weltregionen eine europaweite und weltweite Zusammenarbeit erfordern,
insbesondere angesichts globaler wirtschaftlicher und politischer Verflech-
tungen (ebd.). Die Empfehlung nimmt zudem Bezug auf die Werte der EU,
d.h. auf ,die Achtung der Menschenwiirde, Freiheit, Demokratie, Gleichheit,
Rechtsstaatlichkeit und die Wahrung der Menschenrechte einschlie3lich der
Rechte der Personen, die Minderheiten angehdren” (ebd., 3) und formuliert
vor diesem Hintergrund als ,Aufgabe aller Européderinnen und Européer, die-
ses europadische Miteinander, diese Zeit des Friedens nach Jahrhunderten der
kriegerischen Konflikte auf diesem Kontinent zu bewahren und weiterzuent-
wickeln” (ebd.). Diese Empfehlung der KMK zur Europabildung in der Schule
reflektiert damit nicht nur die Notwendigkeit, Schiiler*innen auf eine zuneh-
mend miteinander verflochtene Welt vorzubereiten, sondern betont auch die
Relevanz europaischer Werte. Mit Blick auf die Bedeutung der Schulbildung
wird daher gefordert:

,Der Schule kommt bei dieser Aufgabe eine besondere Verantwortung zu, denn sie
ist diejenige gesellschaftliche Institution, die alle Kinder und Jugendlichen erreicht.
Sie ist ein zentraler Ort, an dem der europédische Gedanke vermittelt und gelebt
werden kann und an dem die jungen Menschen die fiir ihre individuelle und ge-
sellschaftliche Zukunftsgestaltung in Europa notwendigen Kenntnisse, Fertigkeiten
und Fahigkeiten entwickeln” (ebd., 4).

Vor diesem Hintergrund wird die Europabildung als ,eine Uibergreifende schu-
lische Bildungsaufgabe” (ebd., 8) aller Schulstufen und aller Schularten einge-
ordnet, die friihzeitig in die individuelle Bildungsbiografie integriert werden
sollte (ebd.). In der Grundschule konnen diesbeziiglich erste Grundlagen ge-
legt werden, wobei als Spezifikum das besonders junge Alter der Kinder in der
Grundschule zu beriicksichtigen ist. So ist die Grundschule in der Regel die
erste Schule, die die Schiler*innen in ihrer Schullaufbahn besuchen und da-
mit fUr die grundlegende Bildung aller Schiiler*innen verantwortlich (Schorch
2009; Miller 2022). Ihr Bildungsauftrag umfasst die Vermittlung grundlegen-
der Kompetenzen, die als Basis fiir den weiteren Bildungsweg dienen (ebd,;
KMK 2024) und durch die die Kinder zunachst schulisches Lernen und grund-
legende Lernstrategien kennenlernen (Schorch 2009). Zentral sind dabei die
sogenannten Kulturtechniken wie Lesen, Schreiben, Mathematik und grund-
legendes Wissen im Sachunterricht (Schorch 2009; Miller 2022; KMK 2024).
Hinzu kommen der Fremdsprachen- und Religions- oder Ethikunterricht so-
wie der musische Bereich (Schorch 2009). Insbesondere in den sprachlichen
Fachern und dem Sachunterricht kdnnen damit bereits in der Grundschule
erste Grundlagen erarbeitet werden, um die Schiiler*innen auf eine zuneh-
mend global vernetzte Welt und européaische Kontexte vorzubereiten. Die
Grundschule ist fiir die Kinder ferner ein Ort des gemeinsamen Lernens, in
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dem sie ihre ersten Vorstellungen von Schule entwickeln. Facherlbergreifend
ist die Forderung von sozialen Kompetenzen von besonderer Relevanz, indem
den Kindern in der Grundschule zunachst grundlegende Bereiche wie z.B.
Kommunikation, Toleranz, Kooperation und Konfliktldsung, nahergebracht
werden (ebd.), die damit folglich auch als eine erste Basis fiir eine internatio-
nale und europdische Verstandigung dienen kénnen.

Die demokratisch ausgerichtete Idee einer ,Schule fiir alle” pragt zudem seit
ihren Anféngen die Identitat der Grundschule als Institution, beeinflusst die
Grundschulpddagogik als wissenschaftliche Disziplin und bildet eine zentrale
Grundlage fiir das professionelle Selbstverstandnis von Grundschullehrkraf-
ten bis in die Gegenwart (Gotz et al. 2019). Die bereits in der Grundschule
vorliegende Relevanz von Internationalisierung und Europaisierung lasst sich
daher auch anhand der Schiilerschaft der Grundschule veranschaulichen. Eine
Grundschule fir alle bedeutet im Sinne eines weiten Inklusionsbegriffs (vgl.
dazu Boban & Hinz 2008) eine nahezu unselektierte und damit heterogene
Schiilerschaft (Miller 2022). Gleichwohl ist zu beriicksichtigen, dass sich die
Schiilerschaften verschiedener Grundschulen aufgrund der sozialrdumlichen
Lagen unterscheiden und mitunter eher eine sozialrdumliche Homogenisie-
rung zu konstatieren ist (vgl. im Uberblick Heinzel & Parade 2020). Ein in
diesem Kontext und unter Berlicksichtigung der spezifischen Gegebenheiten
der Grundschule viel diskutierter Aspekt ist die Diversitat der Schiiler*innen,
deren Zusammensetzung durch gesellschaftliche Migrations- und Fluchtbe-
wegungen weitere Veranderungen erfahren hat. Wie Miller (2018) konsta-
tiert, zeigen sich anhand der Schiilerschaft der Grundschule ,gesellschaftliche
Heterogenitat und Merkmale gesellschaftlichen Wandels immer zuerst und
in ihrer gesamten Breite” (ebd., 118). Vor diesem Hintergrund gilt es fiir die
Grundschule, Internationalisierungsperspektiven und damit auch die oben
skizzierte Aufgabe der Europabildung in Schule und Unterricht starker zu be-
rlcksichtigen.

3 Schulprofile

Beispiele fiir die Internationalisierung an Grundschulen sind Ausrichtungen
mit einem internationalen oder europaisch ausgerichteten Schulprofil. Die-
se heben sich von anderen Schulen durch besondere Lernangebote ab und
spiegeln eine besondere padagogische Identitat wider. Zu nennen sind hier
zunachst UNESCO-Projektschulen, unter denen in Deutschland verschiedene
Schultypen und Schulformen und damit auch einige wenige Grundschulen
vertreten sind (MSW NRW 2025a). So befanden sich unter den ca. 290 in-
teressierten, mitarbeitenden und anerkannten UNESCO-Projektschulen in
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Deutschland im Jahr 2020 27 Grundschulen (Hornberg et al. 2022), weltweit
sind allerdings deutlich mehr Grundschulen vertreten (im Jahr 2003 waren
dies 2642 aus dem Primarbereich, sieche dazu Hornberg 2010). Das auf den
Zielen und Werten der UNESCO basierende Netzwerk der UNESCO-Projekt-
schulen setzt sich ,weltweit fir Frieden, Weltoffenheit und Bildung flir nach-
haltige Entwicklung ein” (Deutsche UNESCO-Kommission e. V. 2020, 3). Die
Schulen fordern das facherverbindende und projektorientierte Lernen und
bieten dazu curriculare, extracurriculare schulische als auch auf3erschulische
Lernangebote an. Dabei soll die Partizipation der Schiiler*innen explizit er-
moglicht werden, um ihnen Mdoglichkeiten zur Gestaltung und Mitbestim-
mung in Schule und Gesellschaft zu bieten (ebd.).

Ebenso wie UNESCO-Projektschulen folgen auch Europaschulen in Deutsch-
land dem staatlichen Bildungsauftrag und den nationalen Curricula. Ergan-
zend dazu zeichnet sich ihr Schulprofil durch eine explizite Europaorientie-
rung aus (Hornberg 2010). Die Anzahl der Europaschulen variiert in den
Bundeslandern, in einigen Bundeslédndern gibt es speziell dafiir eingerich-
tete Europaschulprogramme, in anderen nicht (Hornberg 2010; Sonnenburg
2020). Gleichwohl werden bundesweit einheitliche Kriterien fir die Zertifizie-
rung dieser Schulen angestrebt und von einigen Bundeslandern entwickelt
(Bundes-Netzwerk Europaschule 2017). Zu diesen Kriterien gehoren (1) die
Integration europdischer Themen in den Unterricht und in aulSerunterricht-
liche Aktivitaten sowie die Erstellung eines ,Europa-Curriculums’, um die
Auseinandersetzung mit europdischen Themen und Problemstellungen zu
fordern. Weiterhin zdhlen dazu (2) ein erweitertes Fremdsprachenangebot
im Vergleich zu anderen Schulen derselben Schulform, einschlie3lich z.B. bi-
lingualer Angebote etc. sowie (3) die Durchfiihrung von projektorientierten
Partnerschaften mit Schulen im europaischen Ausland. Weitere Kriterien um-
fassen (4) die europabezogene Personalqualifizierung und -entwicklung der
Lehrkréfte, (5) die Forderung des Europagedankens durch die Europaschu-
le in der Region, z.B. durch Offentlichkeitsarbeit und die Zusammenarbeit
mit schulischen und auf3erschulischen regionalen Partner*innen, sowie (6)
verschiedene MafSnahmen zur Qualitatssicherung (Bundes-Netzwerk Euro-
paschule 2025). Die Ausdifferenzierung dieser Kriterien variiert teils in den
einzelnen Bundesldndern mit Blick auf an Grundschulen angepasste Anfor-
derungen im Vergleich zu Schulen der Sekundarstufe | und Il (z.B. MSW
NRW 2025b; Europaschulen RLP 2020).

Unter Europaschulen kénnen alle Schulformen vertreten sein, im Bereich der
Sekundarstufe sind sie ebenso wie die UNESCO-Projektschulen haufiger ver-
treten als die Grundschulen. Eigenen Recherchen zufolge gibt es unter den
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Europaschulen in Deutschland derzeit mindestens 88 Grundschulen®. Ver-
glichen mit der Gesamtanzahl an Grundschulen in Deutschland ist zu kon-
statieren, dass es sich bei Grundschulen unter den Europaschulen sowie den
UNESCO-Projektschulen lediglich um Einzelfélle handelt. Gleichwohl zeigen
diese Beispiele, dass sich bereits einige Grundschulen internationaler und
europaischer aufstellen und entsprechende Angebote fir ihre jungen Schii-
ler*innen bereitstellen.

4 Internationaler und europaischer Austausch an
Grundschulen

In einem weit gefassten Verstandnis umfasst der internationale Austausch
jegliche Kommunikation und Interaktion zwischen Menschen Uber natio-
nalstaatliche Grenzen hinweg. Diese internationalen Begegnungen reichen
von personlichen Treffen vor Ort bis hin zum digitalen Austausch und vir-
tuellen Interaktionen tber Online-Plattformen. Insbesondere der mit grenz-
Uberschreitenden Reisen verbundene Austausch kann fiir die Beteiligten
mit finanziellen Kosten verbunden sein (Hornberg & Bos 2013). Vor diesem
Hintergrund wird der europdische Austausch als eine Erscheinungsform der
Internationalisierung von der EU mit dem Bildungsprogramm Erasmus+ fin-
anziell gefoérdert. Das Programm zielt darauf, ,durch lebenslanges Lernen die
bildungsbezogene, berufliche und personliche Entwicklung der Menschen in
den Bereichen allgemeine und berufliche Bildung, Jugend und Sport in Euro-
pa und dariiber hinaus zu unterstitzen” (Europdische Kommission 2023, 6).
Im Sinne der zuvor skizzierten Europabildung in der Schule soll damit explizit
auch die ,Starkung der europaischen Identitat und des aktiven Biirgersinns”
(ebd, S. 6) befordert werden. Im Bereich der Hochschulbildung kénnen Aus-
landsstudienaufenthalte von Studierenden des Grundschullehramts gefordert
werden. Um insbesondere die Internationalisierung und europdische Dimen-
sion der Lehrer*innenbildung und -fortbildung zu stérken, wurde ferner in der
aktuellen Programmgeneration die Moglichkeit zur Beantragung von Eras-
mus+-Lehrkrdfteakademien eingeflihrt. Im Bereich der Schulbildung kdnnen
Schulen u.a. an zwei Leitaktionen teilnehmen: an Leitaktion 1 zur Férderung
der Lernmobilitat von Einzelpersonen ins europaische Ausland bzw. in asso-
ziierte Drittstaaten, d.h. von Lehrkraften und weiterem Schulpersonal sowie
von Schiiler*innen. Hierunter fallen auf Seiten der Schiiler*innen kurz- und

1 In diese Anzahl flieBen eigenen Recherchen (Stand: Januar 2025) zufolge Grundschulen aus
Berlin, Brandenburg, Bremen, Hamburg, Hessen, Niedersachsen, Nordrhein-Westfalen, Rhein-
land-Pfalz, Sachsen, Sachsen-Anhalt, Schleswig-Holstein und Thiringen ein. Zu den Bundes-
landern Bayern, Baden-Wiirttemberg, Mecklenburg-Vorpommern und Saarland lieBen sich
leider keine Informationen finden, so dass die Anzahl unbekannt ist.

158 doi.org/10.35468/6215-08



Internationalisierung und Européisierung in der Grundschule

langfristige Gruppen- oder Einzelmobilitdten ins Ausland (Europaische Kom-
mission 2023). Ergebnisse einer Studie von Hornberg, Becker und Sonnenburg
(2025) zu Erasmus+ in der Schule zeigen dazu, dass die beteiligten Grund-
schulen bis auf eine Ausnahme Gruppenmobilitaten von Schiiler*innen ins
Ausland organisieren (Sonnenburg et al. 2025a). Auf Seiten des Personals im
Schulbereich gibt es die Begleitung der Schiiler*innen, die Teilnahme an Fort-
bildungen/Kursen im Ausland, das Job Shadowing und Lehraufenthalte im
Ausland (Europdische Kommission 2023). Im Bereich der Grundschule neh-
men Lehrkréafte an allen vier Varianten teil, schwerpunktméfig zeigt sich aller-
dings die Teilnahme an Fortbildungen/Kursen im Ausland (Sonnenburg et al.
2025a). Ebenso kdnnen Schulen an Leitaktion 2 zur Férderung der européi-
schen Zusammenarbeit zwischen Organisationen und Institutionen mitwirken
und in diesem Rahmen Partnerschaftsprojekte mit Schulen oder Einrichtungen
anderer Lander durchfiihren (Européische Kommission 2023). Forschungs-
befunde zeigen, dass auch schon Grundschulen an Erasmus+ beteiligt sind,
allerdings im Vergleich dazu die Schulformen der Sekundarstufe dominieren.
So waren in den Jahren von 2020 bis 2023 unter den insgesamt an den Leit-
aktionen 1 und 2 beteiligten Einrichtungen im Schulbereich Grundschulen
mit einem Anteil von 8.8 Prozent vertreten, wahrend die Gymnasien mit 41.9
Prozent, Schulen mit Gesamtschulcharakter mit 20.9 Prozent und Realschulen
und dhnliche Schulen mit 14.5 Prozent beteiligt waren. Verglichen mit der
Gesamtanzahl an Grundschulen in Deutschland entsprechen die bislang teil-
nehmenden Grundschulen lediglich 0.9 Prozent der Grundschulen deutsch-
landweit (Sonnenburg et al. 2025a). Dieser geringe Anteil verdeutlicht, dass in
Deutschland Auslandsmobilitaten von Lernenden und Lehrenden der Grund-
schulen im Rahmen von Erasmus+ bislang lediglich vereinzelt umgesetzt wer-
den. Unklar bleibt so auch, welche Wirkungen der internationale Austausch
auf Grundschiiler*innen hat. Diesbezliglich verweisen die Ergebnisse einer
videoethnographischen Studie darauf, dass die Durchfiihrung des Schiileraus-
tauschs in der Grundschule anspruchsvoll ist, bei einer guten Gestaltung aber
auch gewinnbringend fiir die Kinder sein kann (Kriiger-Potratz 2018). Zudem
gibt es durchaus empirische Befunde zu internationalen grenziiberschreiten-
den Begegnungen alterer Kinder und Jugendlicher, die zeigen, dass dadurch
langfristig die Personlichkeitsentwicklung, Fremdsprachenkompetenzen und
interkulturelle Kompetenzen der teilnehmenden Schiiler*innen gefordert
werden kdnnen (Thomas et al. 2007), offen ist allerdings, ob diese Ergebnisse
auch auf die Altersgruppe der Grundschiiler*innen (ibertragbar sind.

Der internationale Austausch erfordert jedoch nicht zwangslaufig personliche
physische Begegnungen, sondern kann auch virtuell erfolgen. Unter dem Dach
von Erasmus+ fordert die EU ebenso den digitalen Austausch tiber die Online-
Plattform eTwinning, durch die die dort registrierten Lehrkrafte die Moglichkeit
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haben, sich international an gemeinsamen Schulprojekten, am Austausch mit
Kolleg*innen, am Aufbau beruflicher Netzwerke oder an Fortbildungsangebo-
ten zu beteiligen (Europaische Kommission 2023). Hier zeigen Forschungsbe-
funde, dass 23.4 Prozent der bei eTwinning registrierten Einrichtungen Grund-
schulen sind, die Grundschulen hier also mit einem héheren Anteil als bei den
Leitaktionen 1 und 2 beteiligt sind (Sonnenburg et al. 2025a). Die Plattform
efwinning konnte fiir Grundschulen eine Moglichkeit bieten, ihren noch jun-
gen Schiiler*innen niedrigschwellig den internationalen virtuellen Austausch
mit anderen Schiiler*innen aus Europa zu ermdglichen, ohne dass dafiir eine
Reise ins Ausland nétig ist. So zeigen Forschungsbefunde einer Interviewstudie
mit insgesamt 30 Schulleitungen, Erasmus+ Koordinator*innen sowie Lehr-
kraften von zehn an Erasmus+ teilnehmenden Schulen (zwei Grundschulen,
eine Realschule, drei Schulen mit Gesamtschulcharakter und vier Gymnasien),
dass die jlingere Altersgruppe einen erhdhten Betreuungsbedarf erfordert. Zu-
dem kénnen Reisen ins Ausland fiir Eltern und Schiler*innen allgemein auch
mit Angsten und Sorgen verbunden sein (z. B. Heimweh) und insbesondere fiir
Grundschiler*innen aufgrund mangelnder Fremdsprachenkenntnisse im Fach
Englisch herausfordernd sein (Sonnenburg et al. 2025b).

Insgesamt betrachtet kann mit der Teilnahme von Schulen an Erasmus+ ihre
Internationalisierung und Europaisierung gefordert werden. So konnten in der
bereits erwdhnten Interviewstudie verschiedene Wirkungen herausgearbeitet
werden, und zwar (Sonnenburg et al. 2025b; 2024):

a) auf die translokale und internationale Vernetzung von Schulen und Betei-
ligten, wie zum Beispiel die Netzwerkbildung, européische Kooperationen
und private Kontakte im Ausland sowie das Kennenlernen der Praxis ande-
rer Schulsysteme

b) auf die Organisationsentwicklung, d.h. eine internationale oder europai-
sche Schulprofilentwicklung und damit verbundene Schulaktivitdten und
den Ruf der Schule, das Beziehungsklima in der Schule sowie eine wahr-
nehmbare Weltoffenheit an den teilnehmenden Schulen

¢) auf die Personalentwicklung, d.h. Wirkungen auf die Kenntnisse von Lehr-
kraften (z.B. fachliche, methodisch-didaktische und Fremdsprachenkennt-
nisse) sowie auf berufsbezogene Personlichkeitsmerkmale und Ressourcen
(Innovationsbereitschaft, Wohlbefinden im Beruf, Motivation, Selbstwirk-
samkeit und Offenheit)

d) auf die Unterrichtsentwicklung, d.h. methodisch-didaktische und inhaltli-
che Veranderungen

Mit Blick auf Internationalisierung und Européisierung haben Lehrkrafte als
potenzielle Multiplikator*innen und durch ihre Verantwortung fiir die Schul-
bildung der nachfolgenden Generation eine Schliisselrolle inne. Insbesondere
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wenn Lehrkréfte an Lernmobilitaten ins Ausland teilnehmen und sich mit an-
deren Lehrkraften in Europa austauschen, bietet sich ihnen die Chance zur
schulpraxisnahen Fort- und Weiterbildung, durch die sie praktische Einblicke
in andere Bildungssysteme erhalten und neue Ideen gewinnen, wie Schule
und Unterricht anders gestaltet werden kénnen (Sonnenburg et al. 2024). Der
internationale Austausch konnte damit perspektivisch einen Beitrag zur Pro-
fessionalisierung von angehenden Grundschullehrkraften sowie von schon im
Beruf tatigen Lehrkraften leisten und durch ihre Schlisselrolle, wie die Befun-
de der zitierten Interviewstudie andeuten, zur Internationalisierung und zur
Europaisierung von Grundschulen beitragen.

5 Fazit: Dimensionen der Internationalisierung

Basierend auf den vorangegangenen Ausfliihrungen lassen sich verschiedene
Dimensionen der Internationalisierung in der Grundschule systematisieren:

1. Internationalisierung der Bildungspolitik: Diese Dimension zeigt sich bereits
in der Grundschule durch die Teilnahme an international vergleichenden
Schulleistungsstudien wie TIMSS und IGLU. Zudem wird sie durch die
Empfehlungen der KMK (2020) zur ,Europabildung in der Schule” sowie
die Férderung des EU-Bildungsprogramms Erasmus+ verdeutlicht.

2. Internationalisierung von Schulprofilen: Hierbei wird nicht nur das Bildungs-
angebot einer Schule charakterisiert, sondern auch eine spezifische pada-
gogische Identitdt und Ausrichtung sowie die Vermittlung dazu passender
Werte zum Ausdruck gebracht (z.B. UNESCO-Projektschulen), auch wenn
dies bislang nur auf wenige Grundschulen zutrifft.

3. Curriculare Internationalisierung: Diese Dimension bezieht sich auf die Inte-
gration internationaler, europaischer, globaler und interkultureller Themen
in Lehrplane und weitere Lernangebote von Schulen, wie es beispielsweise
bei UNESCO-Projektschulen und Europaschulen praktiziert wird.

4. Sprachliche Internationalisierung: Dies umfasst die Forderung von Mehrspra-
chigkeit und Fremdsprachenlernen, etwa durch den Grundschulunterricht
in der Fremdsprache Englisch oder bilinguale Angebote (z.B. bilinguale
Grundschulen).

5. Internationaler Austausch: In diesem Kontext ist insbesondere der euro-
paische Austausch relevant, sowohl mit Blick auf Schulpartnerschaften als
auch fir Individuen wie Lehrkréfte sowie Schiiler*innen.

6. Internationalisierung der Lehrer*innenbildung: Diese Dimension betrifft so-
wohl bereits im Beruf tdtige Grundschullehrkrafte (z.B. durch Fortbildungen
zu europaischen Themen an Europa-Grundschulen oder durch Lernmobili-
taten ins Ausland im Rahmen von Erasmus+) als auch angehende Grund-
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schullehrer*innen im Studium, wobei letzteres im Vergleich zu anderen
Studiengangen bislang geringfiigig internationalisiert ist (vgl. dazu Seifert
2024).

Die Auflistung der hier genannten Dimensionen dient einer analytischen Dif-
ferenzierung; dennoch sind sie miteinander verkniipft und beeinflussen sich
gegenseitig. Sie zeigen zugleich, wie vielfaltig Internationalisierungsprozesse
bereits in Grundschulen hineinwirken kdnnen und auf verschiedenen Ebenen
sichtbar werden kénnen und wéren mit anderen Beispielen und Ausdifferen-
zierungen ebenso auf Schulen der Sekundarstufe Ubertragbar. Mit Blick auf
die Grundschule ist zu konstatieren, dass ihre Rolle im Kontext einer zuneh-
menden Internationalisierung und Europaisierung teils eher implizit, teils auch
schon explizit durch ein Benennen der Rolle der Grundschule mitgedacht wird,
sie bei der Umsetzung bislang jedoch eher eine Randerscheinung darstellt.
Angesichts aktueller gesellschaftlich bedeutsamer Themen, die es auch in den
Grundschulen weiter zu bearbeiten gilt (wie zum Beispiel Frieden, Demokra-
tiepddagogik, BNE), ware hier insgesamt zukiinftig eine starkere Beriicksich-
tigung der internationalen und europdischen Dimension in den Schulprofilen
und padagogischen Angeboten von Grundschulen zu erwarten. Eine weiter-
flihrend vertiefte Auseinandersetzung mit Prozessen der Internationalisierung
und Européisierung innerhalb der Grundschulpadagogik ware daher wiin-
schenswert, insbesondere stellt sich in diesem Kontext die Frage ,Was kann
und soll die Grundschule leisten, um bereits ihre jungen Schiiler*innen auf
eine von Internationalisierung, Globalisierung und Europaisierung gepragte
Welt vorzubereiten?”
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