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1. Vom Zeugnis moglicher Freiheit
(1967)

Das Verhaltnis von Bildung und Konfessionalitit ¢ntzieht sich heute weithin
dem Verstandnis einer umfassenderen, dem Bildungsbegrift selbst immanenten
Spannung und bleibt voernehmlich auf die Frage nach dem Rechesverhdltnis
institutioneller (zréBen beschriinkt. Die Ordnung der Beziehungen zwischen Kir-
che und Staat tritt somit in den Vordergrund. Diese Beziehungen haben withrend
der letzien Jahrhunderte, unter wechselnder historischer Bedingung, oft die ver-
schiedenartigsten Formen angenommen; dennoch erscheint es moglich, cinige
Charakteristika herauszustellen. Sie sollen vor allem das Verhdltnis zwischen
dem Staatsbegriff und dem rdmisch-katholischen Sclbstverstindnis kennzeich-
nen. Der Antagonismus zwischen Staat und Kirche ist historisch fast immer
vin Antagonismus zwischen dem Staat und der rémischen Kirche, Zwar ist
theoretisch durchaus auch c¢in Konflikt zwischen Staat und Kirche aut der
Grundlage der reformierten, calvinistischen Auffassung denkbar, da auch hier
das Recht der Kirche letztlich iiber das Recht des Staates gesetze wird, geschicht-
lich jedoch ist dieser Widerspruch relativ selten in Erscheinung getreten, Das
Luthertum schliefflich, dessen obrigkeitlicher Charakter frith fesigelegt wird,
hat erst unter dem Eindruck der jingsten Ereignisse scine Stellung zum Staate
zu revidieren gesucht. Wesentlich ist, dafl im katholischen Selbstverstiindnis
c¢in prinzipielles Verhilmis zwischen Staat und Kirche festgelegt wird: dem
Staat wird die Aufgabe, pracambula gratiae zu sein, im Sinne sciner Wesensbe-
stimmung durch Thomas von Aquin zugewiesen. Er erhilt damit eine abgelci-
tete metaphysische Wiirde; dies ist hier ganz entscheidend. Dic Geschichie des
modernen Staates ist die Geschichte der Emanzipation seines metaphysischen
Charakters. Im Fortschreiten des Sikularisierungsprozesses gewinnt der Staat
ein eigenes Selbstbewufitsein, das scinen Ursprung im Metaphysischen jedoch
niemals verleugnet, er wird schlieflich selbst zur Kirche, so schwer dicser Tat-
bestand auch oft 21 erkennen ist. Auf diesem Hintergrund crst werden die Kon-
flikte zwischen Staat und Kirche verstehbar, dic die moderne Geschichte kenn-
zeichnen. Um dies an einem Modellfall zu erldutern: Der Kampf zwischen
Kirche und Staat um die franzdsische Schulgesetzgebung nach 1870 wird mit
dem klassischen, biirgerlich-liberalen Staat ausgetragen, er zeigt jedoch alle
Charakteristika einer weltanschaulichen Auseinandersetzung. Der Laizismus
enthéit eine verdeckte theologische Gegenposition zur Kirche, die durch den
Staat geltend gemacht wird, er will sich nicht nur von ihr befreien. Die Auf-
klarung hat, im Zuge objektiver Veranderungen, ihren esoterischen Charakter
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verloren, wie er noch fiir Bolingbroke, Voltaire oder Friedrich den Grofien kenn-
zeichnend ist, sie crhebt auf dem Hintergrund steigender biirgerlicher Selbstge-
wiBheit einen umfassenden Lebensanspruch. Diese Gewi3heit macht ein eige-
nes Recht auf dic Lrfiillang menschlichen Gliickverlangens geltend und mufd
daher die iiberlicferten Bereiche der Kirche auch prinzipicll in Frage stellen;
sie wird im Staate verobjektiviert. Schliefllich versteht sich der sdkularisierte
Staat, naturrechtlich rousseauhaft oder heilsgeschichtlich hegelianisch. selbst
als Wahrheit in voller Sichtbarmachung seiner metaphysischen Herkuntt, als
Fithrer durch die Unticfen der Geschichte zur Wiedergewinnung des Selbstseins,
Er muf} dic Kirche als messianische Nebengrofle ausléschen; sie gerédt in die
Lage der Juden. die den Messias verheilien, obgleich er schon da ist. Der tota-
litdre Staat, die duBerste Konsequenz des modernen Staatsbegriftes, mufs sich
daher auch auf eigene Konfessionsschulen griinden, die AusschlieBlichkeits-
charakter beanspruchen. In diesem Versuch des Staates, den Begriff der Kirche
in seine eigene Bestimmung aufzunehmen, selbst Kirche zu sein, wird zugleich
auf besondere Weise der Prozefl erkennbar, Wahrheit ganz in die immaneny.
cinzuhelen, um sie schlieflich mit der jeweils ausgeiibten Macht, mit ihren ge-
schichtlichen Erscheinungsweisen zur Deckung zu bringen, Jedoch hat sich in
den westeuropiischen Industriegesellschaften der Charakter der Auseinander-
sctzung zwischen Staat und Kirche, die seit jeher auf dem Boden der realen
Machtsphére vor sich ging. nicht unwesentlich verindert. Die siikulare Heils-
gewilheit des Menschen ist erschiittert, die Briichigkeit auch der kirchlichen
Deckung angesichts zunchmender Indiffereny. offenbar: Staat und Kirche fiihlen
sich in gleicher Weise bedroht. Auf dem Hintergrund weltgeschichtlicher Wider-
spriiche ist der Boden diinn geworden. Unter diesen Umstinden gewinnt cin
gemeinsames, aut Selbsterhaltung gerichtetes Interesse stdndig an Gewiche,
wihrend der geistige Antagonismus, der in aller Machwverhaftung doch stets
erkennbar blieb, zugunsten cines Elements gegenseitiger Funktionssicherung
immer stiirker zurlicktritt. Somit verschiebrt sich das Problem, bei gemeinsamer
Furcht vor dem Untergang ciner iiberlicferten Welt, in den Bereich auflerst
pragmatischer Erwagungen; die Tendenz zumindest ist unverkennbar. Der Ratio-
nalisiecrungsaspekt, dem das moderne Bildungswesen unterliegt, die Notwen-
digkeit, eine zureichende Begabungsentfaltung und mit ikr die fiir die Aus-
tibung politischer Macht unumgingliche industrielle Mobilitét sicherzustellen,
sctzen dem Prinzip der Konfessionalisicrung Grenzen, dic sich aus dem Zwang
der Sache ergeben. Dic objektive Tendenz geht dahin, seine Moglichkeit einzu-
engen, ohne das Prinzip selbst zum Gegenstand einer Auscinandersetzung zu
machen. Die Interdependenz der Gesellschaft und die steigende Bedeurung
ciner umfassenden Subventionierung aller Bildungsinstitutionen lassen gleich-
zeitig dic Totalitdt des Staates in das Ungemessene wachsen, ohne dafl er
zur Zeit einen dirckten, inhaltlich begriindeten Anspruch auf sie erhebt.
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Wird damit faktisch die Abhingigkeit vom Staate auch fiir die Kirche immer
grofier, so machr sich schlieflich das Nivellement der Verhaltensweisen, die sich
insgesamt aus keinem besonderen Auftrage mehr verstehen, auf seine Weise
geltend. Das gemeinsame Bemithen um Kompromisse, die wesentlich durch
dkonomische Voraussetzungen bestimmt sind, wird um so grédBer sein, je lén-
ger die Angst vor der Zukunft ihren Schatten wirft, Das Verhiltnis von Bilklung
und Konfessionalitit im tberlicferten Verstande ist somit gegenwirtig kaum
durch bedeutende ideologische Antagonismen gekennzeichnet. Da die Weltlich-
keit den Glauben an sich ohnedies weithin verloren hat und sich niemand eincn
ernsthaften Konflikt leisten kann, ist vielmehr danach gefragt, wie ein Arrange-
ment unter bildungsékonomischen Gesichtspunkten gefunden wird, das die
Funktionsfahigkeit des Systems sicherstellt.

Es wird nicht Aufgabe dieser Untersuchung sein, den Bedingungen eines
solchen Arrangements im cinzelnen nachzugehen oder Uberlegungen iiber eine
mogliche Verdnderung des gegenwiirtigen Verhdltnisses anzustellen. Die prag-
matischen Aspekte, die hierbei cine Rolle spielen, miissen legitimerseise von
der BildungsOkonomie entwickelt werden; der Ausgleich der Machtsphiren von
Staat und Kirche, in deren Schnittpunkt die Schule seit jeher liegt, bleibt eine
politische Aufgabe, die, wic bereits vermerkr, heute weithin ihren prinzipiellen
Charakter verloren hat. Das Problem jedoch, um das es hier gehe, lafit sich nicht
auf die Frage nach der Existenzberechtigung von Konfessionsschulen reduzie-
ren; gerade unter den gegenwirtigen Voraussetzungen enthiillt es noch cine
andersartige Bedeutung, die in ihm verdunkelt aufbewahrt liege. Institutionali-
sicrte Bildung und Machtausiibung sind auf das Engste mitcinander verkniipft,
an kciner Stelle wird das unmittelbare Interesse der Gesellschaft in gleicher
Weise beriihrt wie dort, wo die Frage nach Form und Inhalt ihrer Bildungscin-
richtungen gestellt wird. Alle Machtausiitbung will sich ewig setzen, so wenig
sic dies auch kann, da es ihr bestimmt ist, in der Geschichte unterzugehen. Sie
versucht dies, indem sie den Schein der Wahrheit fiir sich in Anspruch nimm,
denn selbst die nackte Gewalt vermag den Anspruch auf Wahrheit nicht aufzuge-
ben, da der Mensch sic ansonsten nicht aushilt, Sie verdinglicht die Wahrheit
zum Amt und gibt ihr damit den Charakeer der Endgiihigkeir. Die civitas terrena
jedoch, in der Abels Blut stiindlich vergossen wird, als Herrschaft des Amtes
und der Zwangsverfiigung iiber den Menschen, als Schein ciner vollendeten Wahr-
heit, der nicmand entrinnen kann, erfihre dort ihren tiefsten Widerspruch, wo
Wahrheit als kommende Wirklichkeit des Mecenschen, als das geschichtlich
Unabgeschlossence bezeugt wird. Es ist nun ein iberaus dialektisches Verhélt-
nis, dem alle institutionaligierte Bildung unterworfen ist: Als Einrichtung der
Macht ist sie das Instrumentarium ihrer Fortsetzung. Uber den Bildungsprozef;
muf sie die gleiche Macht jedoch wicder in Frage stellen, indem sie in ihr das
verletzte Gesicht des Menschen aufdeckt. Sie muf$ sich den Forderungen «es
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Bestehenden unterwerfen, um ihnen Dauer zu verleihen, aber sie selbst mufl
ihre eigene Dauer mit einem jeden, den sie aus sich entlaBt, wieder autheben
und damit eine endgiiltige Befrciung des Menschen aus dem Verfiigtsein anzei-
gen. Soll sie Macht ewig machen, so mu8 sie thr doch zugleich widersprechen,
indem sic das Vorliufige {iber sich selbst zu erkennen gibt, die Vorliufigkeit
des unabgeschlossenen Menschenkindes, und mit ihm, in tiefer Analogie, die
Vorladufigkeit des gesamten Geschlechts. Sie weist damit auf die unvollendete
Wahrheit. Geist und Amt. Episkopos und Pneuma stehen in ihr in ¢inem Verhillt-
nis unerhorter und unauflésbarer Spannung. Konfessionalitit meint nichts ande-
res als Wahrheit. Bildung enthalt die Frage nach der Wahrheit mit aller Notwen-
digkeit in sich; sie ist der Antrieb jhrer Bewegung. Unter den Voraussetzungen
ihrer Verdinglichung muf sie den Widerspruch von Wahrheit und Wirklichkeit
jedoch unmittelbar in sich erleiden. Hier wird nun ein Verhiltnis erkennbar,
das, der Urschrift eines Palimpsestes gleich, unter den Uberschreibungen erneut
gesucht werden mufl und den vordergriindigen Charakter der akzeptierten Pro-
blemstcllung aufdeckt: Das Verhiltnis von Wahrheit und Macht.

SchiicBlich 1d6t sich das Verhdltnis von Bildung und Konfessionalitit auch
nicht auf eine rein naturrechtliche Problematik reduzieren. Das Mandat der El-
tern, heute unersetzbarer denn je, wo es bewuflt wahrgenommen wird, und
gegen den Zugriff der Gewalten zu verteidigen, ist ein Gewissensmandat, kein
Naturmandat. Empirisch 148t sich ein solches Naturmandat nicht beweisen,
vielmehr unterliegt der Mensch in seinen frithen, oftmals schr differenzierten For-
men des Verkehrs einer kollektiven, ritualisierten Verfiigung, die den Eltern kaum
mehr als eine sckundire Relle tiberlafit. Brst mit dem ProzeB der Verinner-
lichung, auch des ehelichen Lebens, als eines historischen Prozesscs, verniag
sich der Begriff der Elternschaft aus vorgeordneten Inhalten zu befreien und
cine eigene Gewissensrepriisentanz zu gewinnen, der die freie und dauernde Ver-
bindung zwischen eigenverantwortlichen Menschen bedingungshafe zugehdére.
Unter diesen Voraussetzungen erst gewinnt die Verantwortung fiir die men-
schenwiirdige Zukunft des Kindes ihren Inhalt und ein eigenes, unabgeleitetes
Recht, das auch gegen dic Umwelt behauptet werden darf, da das Mandat des
Gewissens nicht iibertragbar ist. Dieses Mandat will verdient sein, ¢s wird
nicht Giber die Natur verschenkt. Lex naturae zudem und positives Recht, jus
naturale und die vielfaltigen, historisch bedingten Festlegungen des menschli-
chen Verkehrs sind durch enge Bande miteinander verkniipft. Gilt fiir das posi-
tive Recht, dafl es Ausdruck jeweiliger Bedingungen ist, so gilt dies auch,
obzwar mittelbarer, fiir das Naturrecht; umgckehrt enthalt auch das positive
Recht Elemente einer normgebenden, zukunftsgerichteten, allgemeineren Ver-
fassung. Naturrecht 1if}t sich eben nicht kanonisieren. Schon ein Vergleich der
naturrechtlichen Elemente, wie sie sich bei Platon, Aristoteles und den Sophis-
ten finden, zeigt die verschicdenartigsten Ansitze, in denen alle spiteren, ein-
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ander oftmals ausschlieBenden Moglichkeiten enthalten sind, Thomas gleich-
wohl wie Rousseau oder Hobbes. Das Naturrecht vermag sowoh! den totalen
Staat wie dic absolute Freisetzung des Individuums zu begriinden, sein bedeu-
tendsier Aspekt, Geschichte in jedem Augenblick aus dem Nichts wieder zu
beginnen, richtet sich gegen cs selbst. Die Berufung auf das Naturrecht vermag
daher das Prinzip der Konfessionalitédt Giber das Elternrecht weder zu begriin-
den noch autzuheben; seine Bedeutung erscheint in diesem Zusammenhang
irrelevant und ist vielmehr in einem ganzlich anderen Bereiche zu suchen: Im
Bereich der Utopie, die ihre eigene Rechtfertigung in einem angenommencen,
archaischen Zustande sucht. So sehr nun eine auf Freiwilligkeit beruhende Kon-
fessionsschule in Zeiten gesellschaftlicher Versteppung cin Leuchtturm im Nebel
sein kann, cine Versichtbarung, auch jeizt und weiterhin unter dem Anspruch
des Geistes leben zu wollen, so muf$ sie ihre Begriindung eben in sich selbst
suchen, in der Uberzeugungskraft des in ihr gelebten Lebens. Wenn die Frage
nach dem Verhilinis von Bildung und Konfessionalitit hier somit cine Verin-
derung erfihrt und in den Begrift der Bildung selbst unter den Bedingungen
der Verdinglichung zuriickverlegt wird, so kann dies jenseits weiterer natur-
rechtlicher Uberlegungen geschehen. Die Frage erscheint vielmehr verkniipft
mit der Moglichkeit der geistigen Selbstbehauptung des Menschen.

IL

Im methodischen Fortgang ist cs notwendig, die Art und Weise knapp zu
erliutern, in der die hier aufeinander bezogenen Begriffe, Bildung und Konfes-
sionalitdt, verstanden sein wollen. Dabei uaterliegt vor allem der Begriff der
Bildung ciner ungewohnlichen Variationsbreite der Ausdeutung; er ist zudem,
in sciner historischen Bindung an die deutsche Klassik, nicht mehr unbestrit-
ten. Es soll dennoch entschieden an ihm festgehalten werden. Die ihm innewoh-
nente Frage nach der Wahrheit, in die Bewegung des lebenden Menschen und
damit in die wechsclnde Bedingung seiner Existenz gesetzt, kann aus ibrer
urspriinglichen biirgerlichen Verhafrung geldst werden und cine unmittelbare
Aktualitat zuriickgewinnen.

Bildung hat, nach dem Selbstverstindnis der Autkldrung, die allgemeine Ver-
nunft des Menschen zum Gegenstand, ihre Gewiwerdung, ihre Vergegenwilrti-
gung im Bewufitsein. Hier ist der Ausgangspunkt aufgezeigt. Erst die Vernuntt-
fahigkeit des Menschen [48t seine Bildungsfihigkeit moglich erscheinen, die
Einfithrung der allgemeinen Schulpflicht setzt die volle Reife dieses Gedankens
voraus, wihrend ihre praktische Durchfiihrung gewi ersc durch konkrete politi-
sche und 6konomische Notwendigkeiten abgesichert werden kann. Der Gedanke
ist auch hier vicl mehr als nur ein mechanischer Reflex des Wirklichen, das
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sich Gber die Vorstellung fiir seine cigenen Beditrfnisse Gehor verschafft; er ist
cine geistige Leistung eigener, durchaus freier, der strikten Notwendigkeit ent-
bundener Qualitit. Mit dem 18. Jahrhundert ist er umfassend gesichert, wihrend
die obligatorische Schulpflicht unter dem Zwang der Entwicklung in einzelnen
westeuropidischen Landern erst mit dem Ende des 19. Jahrhunderts durchge-
setzt wird oder selbst gegenwartig noch threr Durchsetzung harrt. Die Freiset-
7zung der Vernunft des Menschen, wie sie im Selbstverstidndnis der Autklarung
tiber den Bildunpsprozef§ gefordert wird, macht nun die besonderen Umstande
seiner Existenz dem Prinzip nach akzidentell, seinen geschichtlichen Ort, seine
Klassenlage, div cigentimlichen Merkmale seiner Individualitdt, so sehr auch
die Pidagogik an Sinnlich-Vorhandenes ankniipft. Die Vernunft, cinmal zu
ihrer Vergegenwiirtigung gebracht, bewirkt Gleichheit, letztlich Ubereinstim-
mung von Denken und Sein, lange erwartete Erflillung. Es ist somit bezeich-
nend. daf8 die Aufklarung {iber den Bildungsbegriff viclfach vorwegnimme,
unmittelbar sicherzustellen glaubt, was er im Sinne ciner unbefristeten Inten-
tion in sich aufbewahrt: Authebung des Andersseins. oder, wie es im Cherubi-
nischen Wandersmann?, in der mystischen Fritherfahrung der Vernunft, heit:

Der Mensch hat cher nicht vollkommue Seligkeit,
Bis daf die Einheit hat verschiuckt die Anderheit.

Dic Institutionalisierung der Bildung jedoch, die mit der Autklinmg ihren
Umfang entscheidend erweitert, ist schon tiber sich selbst Ausdruck der unvollen-
deten Seinsmoglichkeit des Menschen, Beweis der Dichotomie, der Unméglich-
keit. sich des Paradoxen vor der Zeit entledigen zu kdnnen. Alle Institution trigt
das Merkmal der Herrschaft, auch wo sie der Bildung gilt, withrend die befreite
Vernunft alle Herrschaft abwirft; Aufhicbung aller Verfligung iiber den Men-
schen bleibt auch im deutschen Idealismus ein letztes, stets erkennbares Ziel,
Damit Bildung bewirkt werden kann, muB sic sich jedoch den gleichen Zwién-
gen unterwerfen, die alle gesellschafiliche Herrschaft kennzeichnen, ihnen vicl-
nmehr ein neues Moment hinzufiigen. Es ist daher unter diesen Gesichtspunk-
ten keineswegs iiberraschend, daB sich die Erwartung einer unmictelbaren
Aufhebung des geschichtlichen Widerspruchs gegen alle {iberlieferte Herr-
schaft und damit auch gegen die Bildung in der Form einer Zwangsverhaftung
richtet. Bildung wird mit der erfiillten Gesellschaft identisch, aller Gewalt
ledig. Der Geist bewirkt nunmehr aus cigener Kraft, wozu cr iiber die Statio-
nen seiner Entfremdung angetrichen werden mufite: Dies gilt schon fir Tabori-
ten und Rilderstiirmer, flir dic stets wicder flammmende millenarische Hoffnung

1 Silesius, Angelus: Sdmdiche poetische Werke und vine Auswahl aus svinen Streitschriften, 2 Bde.,
Berlin 1923, 34, 1, 8. 138 (.Der Cherubinisehe Wandersmann™, 1675).
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zwischen Mittelalter und Neuzeit, bis zu den ersten messianischen Jahren nach
der Oktoberrevolution. Wo auch immer das eschatologische Zeichen gesetzt
wird, muf$ alle Herrschaft hinfallen. In der gegenwiértigen chinesischen Kultur-
revolution mégen gleiche Tendenzen lebendig sein. Die arbeitseeilige, zersplit-
terte, dem Herr- und Knecht-Verhiltnis unterworfene Gesellschaft glaubt das
Joch abgeworfen yu haben, das sie auch an die Bildung kettet und sich sclbst,
jenseits aller Verfiigung, wiederzugewinnen. Die Schule wird zum Ausdruck
des unaufgehobenen Widerspruchs: sie ist sein Ausdruck. Keine psychothera-
peutische Verkleidung vermag jenes Element der Zucht zu verdecken, durch
das der Mensch der bestehenden Herrschaft unterworfen wird. Institutionali-
sierte Bildung ist Ausdruck der unvollstindigen Existenz des Menschen und
vermag daher nicht Spiegelung ciner wiedergewonnenen Vernunft zu sein, die
von der Realitdt selbst nicht beinhalter wird, sondern sie wird entscheidend
von dem Grad der Vernunft eben dieser Realitiit bestimmt. Das Bildungszicl
der Aufklarung blcibe daher iiber sie unrealisierbar, miiBte sie ansonsten fiir
immer aufheben; sie bleibt eine Zuchtanstalt des Menschen inmitten der Wider-
spriiche, in der alle tiefere Freude unter Mithsal erworben wird. Dennoch mufl
festgehalten werden: Als allgemciner Schule liegt der instintionalisierten Bil-
dung der Begriff ciner allgemeinen Vernunft zu Grunde, ciner Versdhnung mit
der Anderheit, wmn das Wort des Angelus Silesius wieder aufzunehmen, der
tiber dic jeweilige Gegenwiirtigkeit hinausweist in ein noch unbekanntes, ersehn-
tes Land. Somit ist sie mehr als das, was sic als konkrete Erscheinung nun ein-
mal nur darstellen kann, unter unaufgehobener Bedriickung des Menschen.
Gegenwirtigkeit ist in ihr nicht denkbar ohne magliche Zukunft.

Das Bildungsziel der Aufklarung ist Wiederherstellung einer allgemcinen Ver-
nunft, ihre restitutio in integrum, damit Wicderherstellung der Wahrheit. Die
entdunkelte Vernunft bringt sic an das Licht; das endliche, das gebrochene Be
wufitsein wird als Menschheitsbewufitsein in seine Heimat gefiihrt. Dicser Aus-
gangspunkt wird hier mitgenonunen, aber er bedarf mehrfacher Modifikation.
Im aufkldrerischen Verstindnis blieb Bildung ein individualiticsloses Prinzip,
die Widcerspruchslosigkeit der Vernunft schlieflt das Zufillige aus, wie es zwi-
schen Geburt und Tod scine Tagstunde sucht, als Einzelheir, den Umstinden
anheimgefallen. Zufillig, dunkel, chaotisch bleibt auch die Geschichte., Dies
wird iiber den utopischen Charakter der Aufklirung durchaus verstindlich, der
dic unmirtelbare und volle Wicderherstellungsmoglichkeit der Vernunft behaup-
te1, Das Vergangene zihlt nicht und das Zukiinftige stcht bevor. Das Ende des
menschlichen Weges ist jedoch nicht abzusehen; es gibt keine Sicherheit iiber
den Ankunftsort. Bildung hat die Humanisierung der Welt tiber ihre konkreten
Gebilde zu vollzichen, iher vorgefundene Grofien; sie hat mit den realen Krif-
ten zu rechnen, innerhalb derer sich die Vernuntt gewinnen soll. Sie alleine
schreiben die jeweilige Méglichkeit vor. Das Totum der Vernunft ist zwar
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immer gegenwirtig, so wie der panze Mensch stets gegenwirtig ist, aber ver-
hiillt; die Entwicklung der Produktivkrifte [t neue, grofic Aussichten zu, aber
auch bejspicllose Moglichkeiten der Verstimmelung und der Selbstaus-
16schung. Der Mensch wird sich mit seinen Hoffnungen tber lange Fristen in
der Geschichte einrichten miissen; je mehr dicses der Fall ist, umso hoher wird
sich der Wert einer jeden konkreten Ankniipfung bemessen, durch die Vernunft
erkennbar gemacht werden kann. Nun hat das iiber Hegel und Marx vermit-
telte Geschichtsdenken des 19. Jahrhunderts den Vernunftbegriff der Autklarung
in die Konkretheit des gesellschaftlichen Prozesses ibersetzt und damit seine
historische Machtigkeit erst freigesetzt, aber auf eine Weise, durch die der emi-
nente Bildungscharakter der Aufkldrung weitgehend eliminiert worden ist.
Wird die Erlésung der Vernunft aus ihrer Verdunkelung entscheidend auch als
Biidungsaufgabe von der Autklirung erfaflt, damit als zielbewufites Handeln
am Menschen, so ist es nun der geschichtliche ProzeB selbst, der diese Aufgabe
bestimmend mit iibernimmt. Zugleich jedoch wird das aufkldrerische Prinvip
gerade dort weitergefiihrt, wo es den fiir die Bildungsaufgabe charakteristischen
Bezug mindert: Die Vernunft der Aufklirung, die das Individualititsprinzip
ausschlielt, weil sie bercits Aufhchung der Anderheit, angebrochenes Heil
anveigt, tritt nun wieder auf in den geschichtlichen Objckdivationen, als Staat,
als Klasse, in den umgreifenden Kriften, die dem Individuum nur noch den
Charakter eines Moments iiberlassen. In ihrer Spiegelung iiber den einzelnen
zcigt hier die Vernunft ihre gebrochenste Form: er ist nur iiber das Ganze und
mit dem Ganzen, fiir sich selbst ist er nichts, er handelt im fremden Auftrag.
.Das Partikuldre ist meistens zu gering gegen das Allgemeine®, heifit es in
Hegels Vorlesungen iiber die Philosophie der Weltgeschichte, ,die Individuen
werden aufgeopfert und preisgegeben*?. In der Hinwendung zur geschichtli-
chen Welt hat es die Bildung aber nur mittelbar mit ihren objcktiven Erschei-
nungsweisen zu tun; ihre einzige Unmittelbarkeit ist das Individuum. Vernunft
kann sic nur iiber dieses crhellen, Giher seine Verhaftung; die AufschlieBung sci-
ner Maglichkeiten zur Selbstverwirklichung ist ihre cinzige Aufgabe. Freiheit
zum Menschen in der Geschichte ist fiir sie scine eigene Freiheit im Fortschrei-
ten; die fiir den einzelnen mogliche Freiheit. Sic entlift den Menschen in die
Bewegung zu sich selbst, die sie zu entziinden hat. Dabei hat sie alle Umstinde
in Betracht zu ziehen, die das Individuum determinieren, alle Hoffnungen, die
sich anbicten, aber eben nur im Hinblick auf dicses, das ihr allein anvertraut
ist. Alle mdgliche Wahrheit ist fiir sie Wahrheit im Gegeniiber, im angesproche
nen Menschen; fiir sie gilt die Errettung des Jetzten um den reis der Welt.

Ist im Begriff der vollendeten Vernunft auch die vollendete Wahrheit

2 Hegel, Georg Wilhelm Friedrich: Vorlesungen tiber die 'hilosaphic der Weligeschichte, 4 Bde..
Hamburg 1955, Bd. I, 5. 105 (.Dic Verwirklichung des Geistes in der Geschichte®).
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umfafdt, Authebung aller Anderheit, so hat Bildung die Wahrheit in der konkre-
ten Verhaftung des Gegeniiber zu suchen und freizulegen. Es ist ihre Sorge,
daf sich der Mensch inmitten der Widerspriche als Ich gewinnt, dafl ihm Frei-
heit, Verinderung {iber ein geschirfies Bewufitsein offenbleiben. Sie entwirft
Zukunft, indem sie das Menschenkind aut seine Zukunft entwirft; cine mensch-
liche Zukunft, auf die ¢s Anspruch hat. Sie liberlifit es nicht sich selbst, als
Treuhéinder ciner obskuren Natur, die ihre eigencn Gesetze entfaltet: Sie will es
fihig machen, den Glauben an die Verheilung des Menschen in seinem Gedécht-
nis zu bewahren und in der Verschiittung noch zu bezeugen. Ist somit das
Bemiihen der Bildung auf den einzelnen Menschen gerichtet, durchaus im Sinne
eines rationalen Prozesses, auf die Gewinnung seines SelbstbewufStseins, so
gewinnt diese ihre Aufgabe cine um so grofiere Bedeutung, je weniger die
tbergreifenden Gesellschaftsgebilde noch ein kommendes Torum der Vernunft
anzeigen konnen, je mchr sie als dessen Persiflage in Erscheinung treten. Die
Paradoxie der modernen Verfassung besteht eben darin, daf$ dic technologi-
sche Struktur der Gescllschaft iiber den Grad ihrer rationalen Widerspruchs-
losigkeit den Anschein menschlicher Erfillung gewinnt, einer Verwirklichung
der Vernunft, withrend der Mensch selbst, ihr humaner Inhalt, dem Raub des
Lebens heillos ansgesetzt bleibt. Es wird dies deutlich, wenn man in Betracht
zieht, wie sich der Gedanke der absoluten Disponibilitit des Menschen, als
Wiedergewinnung der 'Totalitiit seines Bewufitseins vorgestellt, in der Industric
als seine eigene Ironie verwirklicht. An die Stelte der Herrschaft des Menschen
iiber dic von ihm geschaffene Welt tritt seine Austauschbarkeit im Produk-
tionsprozef} als Farce. Je weniger somit der Mensch tiber die Formen einer per-
spektivenlosen Vergesellschattung seine eigene, ihm zugedachte Wahrheit
erfahren kann und in Gingen wohnhatt bleibt, in die kein Licht vom Ausgang
fally, wichst dic Aufgabe der Bildung, den einzelnen zuzuristen, um es in
ihnen auszuhalten, auch wenn es tir ihn immer schwerer wird, sich dber seine
eigenc Vernunft Rechenschaft abzulegen. In solchen Zeiten gewinnt das Verhdlt-
nis der Bildung zum einzelnen eine ausschlieBende Bedeutung: os enthdle das
Versprechen, dal der glimmende Docht niche auslscht. Selbst wenn das letzte,
der Anonymitiit unausgelieferte Verhédlinis zwischen Lehrer und Schiiler, die
der Bildung cigene, von Angesicht zu Angesicht vollzogene Vermittlung, der
Zerstdrung anheimfillt, wird dem Menschen eine Moglichkeit authewahrt, an
sich sclbst festzuhalten: die Moglichkeit, mit den Toten auf scine Zukunft zu
leben. Denn Bildung bedeutet den Einschiufl der Toten in ein zukiinftiges Sein,
des unerlosten Geistes in seine zugesagte Erldsung. Sie ist Inbegriff stummer
Gespriiche. Mit ihr kann somit, weil sic an der Wahrheit des einzelnen festhilt,
auch dann noch gelebt werden, wenn alle biirgerliche Sclbstgewiflheit, dic Ge-
wiheit des Menschen in seiner Geschichte schlechthin, weit von ihr abgefal-
Ien, wahrhaft in den Abgrund versunken und ganz unauffindbar ist. Um der
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Wahrheit willen ist sie eine Kategorie des Aushaltens, auch dann, wenn sich
dic Wahrheit schliefilich gegen den Menschen selber richtet, Kurz vor dem Zu-
sammenbruch weist Nietzsche auf diesen Menschen hin, der seine Verbannung
aushilt: ,Solchen Menschen, welche mich Etwas angehn, wiinsche ich Leiden,
Verlassenheit, Krankheit, Milhandlung, Entwiirdigung, — ich wiinsche, da
ihnen die tiefe Selbstverachtung, die Marter des Miftrauens gegen sich, das
Elend der Uberwundenen nicht unbekannt bleibt: ich habe kein Mitleid mit
ihnen, weil ich ihnen das Einzige wiinsche, was heute beweisen kann, ob einer
Werth hat oder nicht, - dafd er Stand halt*3,

1.

Es wird sich nun darum handeln, dicjenigen Elemente im Begriff der Konfes-
sionalitdt aufzudecken, die ein inneres Verhaltnis zum Bildungsgedanken er-
kennen lassen. Sie sind in der Tat vorhanden, aber durch ein vorwiegendes, all-
gemeineres Verstdndnis {iberdeckt. Bildung enthielt dic Wahrheitsfrage in sich,
aber als Frage nach einem: Unvollendeten, wenn auch stets Gegenwiirtigen.
Konfessionalitdt jedoch meint zuniichst Wahrheit als ein Vollendetes; in ihren
entscheidenden Akten ist Wahrheit zumindest an das Licht getreten, mag sie
auch unabgeschlossen sein. Hier ist keine schlichte Identifikation der Begriffe
moglich; der Wahrheitsbegriff, den die Bildung enthilt, muf seinem Wesen
gemdf ein Gesuchter sein, so gewil wie ungreifbar, [cbensbestimmend wie nie-
mals crfiillt, er hat einen bewegenden und bewegten Charakter. Im ,Verschleier-
ten Bild zu Sais* hat Schiller ihn zu bestimmen gesucht, kiassisch-idealistisch.
den Menschen mit seinem Palmenzweige im Mittelpunkt, aber das Gemeinte
besitzt seine Geltung auch noch im Kellerloch, in das kein Mond fillt. Bildung
ist Suche nach der Wahrheit, sei es mit tastenden Hinden an der Wand. Nur
von dieser Voraussetzung kann hier ausgegangen werden: es ist cine Aufgabe
der Theologie, sie zu werten und an ihrem eigenen Selbstverstindnis zu mes-
sen. Konfessionalitat aber, im katholischen Verstindnis vornehmlich, ist verob-
jcktivierte Wahrheit Gber das System der Lchre, mag diese Lehre auch, bei
unvollendeter Geschichte der Kirche, ihren endgiltigen Inhalt noch nicht gewan-
nen haben. Wichtig ist jedoch auch hier, da8 die zukiinftig mégliche Ergin-
zung der Wahrheit ihren bisherigen Charakter unangetastet 1i8t. Obzwar damit
Bildung und Konfessionalitdt auseinandertreten, weil die Ausgangspunkte der
Wahrheitsfrage einander inkongruent sind, da die Bildung den Menschen und
seine Wirklichkeit nur im Auge haben kann, wird das Verhiltnis, das zuniichst

3 Nictzsche, Friedrich: Gesammelic Werke in 23 Biinden (Musarion), Miinchen 1922 110, Bd. XIX,
8. 289 (Zucht und Zichtigung - Dic Starken und die Schwachen®),
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fast identisch, dann aber antagonistisch erscheint, schlielich in seiner notwen-
digen Verklammerung erkannt werden.

Der confessor geht der confessio voran, die Zeugnisablegung von der Wahr-
heit ihrer endgiiltigen Fixierung ais kirchliches Dogma; sie fihrt in die frihes-
te Geschichte unvollendeter dogmatischer Sicherung zuriick. Es ist dies ihre
grofe Zeit, denn das personliche Zeugnis des confessors vertritt, was als kirch-
lich gesichertes Lehrgebiude noch fehlt: damit bleibr er ungedeckt seitens
eincr institutionalisierten Macht, er muf3 sich selbst mit dem Wagnis setzen.
Die statische Konfessionalitit der auf Macht gegriindeten Institution bedarf
dagegen des confessors nur noch in Ausnahmefillen, da er sich seinem Wesen
nach einer letzten Identifikation mit dem Institutionellen verschlieBt, dieses
vielmcehr in die Nihe der Gefihrdung riickt. Scin existentieller Charakter muld
mit dem objektiven, institutionalisierten Anspiuch in Konflikt geraten, cr steht
in der Nihe der Haresie, des Ausbruchs des Geistes aus seiner vorgeschricbe-
nen Form. Wo er auch immer auftritt, ist er mit der Wahrheit auf sich zurlick-
geworfen, mit ihr aflein und zutiefst bedroht. Der junge Luther hat uns sein
Bild hinterlassen, wie er, anf dem Reichstag zu Worms, vor aller Macht unter
dem Zwang der Wabrheit Zeugnis ablegt, selbst schmerzlich zerrissen, von
dunklen Gewalten verfolgt. Hier wird ein zweiter Gesichtspunkt erkennbar,
dem cine wichtige Bedeutung zukommt. Zeugnis wird vor der Macht abgelegt,
in aller Machtlosigkeit; der confessor verweigert dem romischen Casar, an dic
Stelle Gottes zu treten, Der Weg fiihrt damit zum Martyrium, zur Schlacht-
stiatte des Lammes, denn alle Macht will Gott scin. So hat ¢s Graf Schwerin, in
der Stunde ihrer duflersten Perversion, vor dem Volksgerichishof zuletze bekun-
det, aus der Freiheit seines Gewissens und eines qualvollen Todes sicher. Am
confessor wird der Antagonismus von (eist und Macht als tiefster Antagonis-
mus aller Geschichte erkennbar,

Erhélt somit der Begriff der Konfessionalitit {iber den confessor ein Ele-
ment der Bewegung, das ihn aus seiner institutionellen Verdinglichung entléBt
und die frithe Kirche sowohl wie die reformatorischen Glaubensgemeinschaf-
ten vornehmlich kennzeichnet, so kommt entscheidend hinzu, dafl Kenfessio-
nalitit von Anfang an den Charakter cines persénlichen Bekennenisses hat.
Das Apostolikum geht davon aus, indem es die Ichform des Glaubens voraus-
setzt: Wahrheit kann nur durch die volle Identitikation mit der Person bezeugt
werden. Eg ist dies altes, jiidiscls prophetisches Erbe; der Mensch wird bei sci-
nem Namen gerufen. Zu Ende der frithen Kirche wird diese Gewalt der con-
fessio tber den einzelnen noch cinmal durch Augustin bis in die verborgen-
sten Verliese des Selbst bezeugt, bei kaum unterdriickten Besessenheiten: JSed
vae tihi®, .Wche, Flu des Getiimmels! Wer kénnte Dir widerstehen? Wirst Du
jemals absterben? Wie lange noch schleuderst Du Evas Séhne in das unend-
lich gewaltige Meer?* Angste und Leidenschaften des irdisch ungedeckten
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Lebens treten mit eruptiver Gewalt hervor, von der Wahrheit verfalgt und im
letzten Winkel noch aufgespiirt, schon ganz an der Grenzscheide und mit abend-
lichem Bewuftsein; schon nihert sich die Macht einer neven Kirche, die das
Chaos bindigt und die Wiederkchr Christi vergessen macht, um alle Hoffnung
auf sich zu richten, wiihrend dic Agonie der Antike noch anhalt unter dumpfen
Schligen, Das personliche Element, das dem Begriff der Konfessionalitit inne-
wohnt, wird jedoch crst im Protestantismus zu sciner vollen Entfaltung gebracht.
Waihrend die Systematik der Lehre an Wahrheitsgehalt verliert, wird ein neuer
und andauernder Wahrheitsursprung tiber das persénliche Verhdltnis des Men-
schen zur Schrift gewonnen. In diesem Verhiltnis ist zugleich eine bedeutende
Voraussetzung fiir die Entwicklung des Toleranzbegriffes zu crkennen, den der
Bildungsprozeff mit Notwendigkeit einschliefit, da er den einzelnen Menschen
und seine Wiirde zum Gegenstand hat. Der Toleranzgedanke nimmt von Anbe
ginn diesen Ernst mit, in dem sich der cinzelne nun auf sich selber zuriickgewor-
fen sieht. Der confessor macht das neu gewonnene, persdnliche Wahrheitsver-
hilltnis erst vollends deutlich. er durchbricht die institutionell verbiirgte Wahrheit,
Da ein jeder zur Wahrheit Zugang hat, wird Toleranz schlieflich Lebensnotwen-
digkeit. Zur Genesis des Toleranzbegriffes mul jedoch hier hinzugefiigt werden,
daf er zumindest in gleicher Weise mit einer Bewcgung verkniipft ist, die,
obzwar der Geschichte der Reformation vielfiltig verbunden, doch cin ganz eige-
nes und historisch Gberaus wirksames Phénomen innerhalb ihrer darstellt, Von
Beginn der reformatorischen Bewegung an wird dieser Wahrheitshezug des ein-
zelnen, der sein Bekennertum neu erméglicht, auch von der Schrift gelést und in
dic volle Diesseitigkeit des Menschen zuriickgenommen. Dies geschieht zunichst
mystisch, wie schon im Mittelalter. von der Tauferbewcgung bis zu den Feldpre-
digern des Cromwellschen Revolutionsheeres, aber bald schon wird dieses in-
nere Licht des Menschen als seine eigene Vernunft erkannt; in den englischen
Programmschriften des 17, Jahrhunderts, bei Robinson oder William Walwyn,
ist dies vollends erkennbar. Momente der skeptischen Renaissancephilosophic,
vornchralich {iber Montaigne vermirtelt, kommen hinzu. Freiheit der Vernunft, als
unmittelbare Wahrheitsquelle des Menschen, wird dabei vielfach an das Reche
seiner ungehinderten Skonomischen Entfaltung gebunden und als einer ihrer
Aspekte betrachtet; das biirgerliche Zecitalter kiindet sich an. Von Anfang an
jedoch enthilt diese Entdeckung der Vernunft auch schon die Aufhebung der
individuellen Freiheit wieder in sich: Als Allgemeine erlaubt sie keine Devia-
tionen. Gerrard Winstanley, der als einer der crsten diesen Vernunfibegriff zu
radikaler politischer Entfaltung bringt, gerdt in unmittelbare Nihe des Tota-
litaren: von hier geht ein gerader Weg ither Robespierre 7u Lenin.

Der wiederentdeckte confessor entldit Wahrheit jedoch nicht nur in die Mog-
lichkeit ihrer fortdavernden Neuzeugung; er bewirkt zugleich ihre Relativierung.
Er 16st die Wahrheit aus dem Verfiigten und lit damit die Kriterien ihrer Er-
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kennbarkeit schwinden. Schon das Nebencinander prinzipicll ungezihiter
Bekenntnisweisen wirke aul cin Toleranzverstindnis, dem die Relativicruny des
Wahrhvitsbegriffes zu Grunde liegt. Unter dem Eintluf$ objektiver gescllschaft-
licher Fuktoren sowic als Konsequeny, der iiber den Geschichtsprozef vermit-
telten Widerspriiche ist nun dieser Relativierungsvorgang aufierordentlich fort-
geschritten. Der Zwang zu Uberleben ist immer starker geworden, je mehr dieses
Uberleben bedroht erscheint und in sich selbst eine dufierst komplizierte Auf-
gabe darstellt; die urspriingliche Bedeutung des Toleranzbegriffes. <das einan-
der Eriragenmiissen als Inbegriff aller geistigen Spannung, verliert ihren Inhale,
bis er schlieBlich nur noch das Gleichgiiltige meint. Der confessor wird, auch
wo er anderen ihr Recht auf Wahrheitsbekenntnis nicht rauben mdochte, zum
antifunktionalistischen S16rungsmonment. Er hemmt den reibungslosen Ablauf
der Gesellschaft, den Pragmatismus ihres Verkehrs, die BewulBtlosigkeit und
damit Wahrheits- und Widerspruchsentfremdung ihrer Vorginge. Er legt ihr
Belastungen auf, die sie nicht mehr ertragen zu kdnnen meint. Mit sciner Eli-
minierung verschwindet zugleich die Demokratie, die sich historisch in der Wie-
derentdeckung des Wahrheitsverhéltnisses iber den einzelnen griindet und die
weltliche Form des allgemeinen Priestertums darstellt. Wo er noch auftrite,
wird er zum Neurotiker, zum Crank, er ist nicht Jhappy*, die Psychologen stiir-
zen sich auf ihn, um den Storungsiaktor in seiner Kindheit zu entdecken. Ver-
unsichert und aller GewiSheit entkleidet, beginnt er die Wahrheit gegen sich
selbst zu richten, die er doch suchen muf, wie ein Licbhaber seine unbekannte
Geliebte. Er begleitet die Tunktionsablaufe der affluent society mit der Frage
nach dem Heil des Menschen und gefihrdet damit die Produktion; doch ist es
Hoffnung auf Menschliches, die sich iber ihn erbilt. Ungedeckt, und der Wirk-
lichkeit zu aller Verwundung ausgesctzt, da sic ihn nicht mebr brauche, beginnt
fiir ihn eine neue und bedrohliche Zeit im Labyrinth der Welt, die es auszuhal-
ten gilt. Er ist der Pfahl im Fleische der Gesellschalt, als Christ. als Jude oder als
Atheist, wo ihm die Frage nach der Wahrheit auch den physischen Untergang
wert erscheint. Um ihrer Sclbsterhaltung willen beginnt die Gesellschaft die
Frage nach der Wahrheit aus sich heranszusctzen; um ihrer Erhaltung als
menschlicher Gesellschaft willen mufd er sie aushalten.

Es mag somit festgestellt werden, daf§ Bildung, als rationale Vermittiung,
iber den Begriff der Konfessionalitit ein existentielles Moment erhilt, das ihr
zugleich von Anfang an inneweohnt. Mit ihm wird es jedoch bewult und in sei-
ner besonderen Eigenart faBbar. Konfessionalitit [6st sich damit zwar Keines-
wegs in Bildung auf, sie behauptet durchaus eine eigene Substantialitit, aber die
charakteristischen Beziehungen, die sic mit dem Bildungsbegriff verknipfen,
werden erkennbar. Der Bewegungscharakter der Bildung, auf Freiheit und Verin-
derung des Menschen gerichtet, [ifit nur bestimmte Aspekte des Konfessiona-
lititsbegriffes zu, diese jedoch sind Teil ihrer innersten Eigenar.. Es wird nun-
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mchr darum gehen, unter Mitnahme des Vorausgesetzten, Bildung in ihrer kon-
kreten Erscheinungsweise zum Gegenstand zu machen. Als konkrete Erschei-
nung hat sie die Frage nach der Wahrheit in einer gegebenen Wirklichkeit
geltend zu machen, der sie zugleich unterliegt, da sic Ausdruck materieller
Bediirfnisse, einer jeweils unvollendeten, der gesellschaftlichen Bedingung des
Menschen unterworfenen, gebrochenen Wahrheit ist. Thr hat sie zu dienen und
sie zugleich stindig durch den Hinweis auf eine verheilene Maglichkeit zu iiber-
winden, Die Bildungsinstitution, der Stoff, der Gber sie vermittelt wird, und die
in ihr titigen Personen werden unter diesem Gesichtspunkt befafit. Entschei-
dende Elemente des Verhiiltnisses sollen jedoch zuvor noch tber ein Modell
erliutert werden, das gerade auf Grund scines frithen Charakters hierzu beson-
ders angetan ist, obzwar ¢s dem Ursprung der beiden Beziehungsbegriffe, gewil
nicht der Sache. wohl aber der Geschichtlichkeit der Begriffe nach, vorgeht.

v

Dic ersten antiken Genossenschaften, die sich die Vermittlung rationaler Stoffe
zun Ziel setzen und unter den dargelegten Gesichtspunkten somit bedeutsam
werden, gibt erst der sterbende Mythos frei, der sie noch lange umfingt, Er
nimmt das Wagnis des Geistes schon in das Dunkel der Anfinge, des Prame-
theus ewig erneuerte Qual in der Kralle des Geiers, Ikaros’ Flug und Sturz, die
Aussetzung des Menschen in bergungslose Landschaft, in der er sich ertragen
mufi. Langsam erreicht die Gesellschaft jedoch cinen Entwicklungsgrad, der
ihre Verhiltnisse unter hisher unhekannte Zwiinge stellt; dies gilt zunéichst fiir
die frihen 6konomischen Zentren der Mittelmeerkultur, vor allem fiir die Ioni-
schen Inseln. Der vordringende, rational dkonomische Charakter der Gescll-
schaft, vor dem das Mythische hinsiecht, macht somit erst jene Verbindungen
moglich, die das Erbe des hieratischen Wissens antreten und sich daher lange
noch priesterlich verstehen. Das gesellschafiliche Bediirfnis, vor allem im
Bereich der angewandten Naturwissenschaften erkennbar, [dfit sich mit iber-
kommenen Formen nicht mehr befriedigen. Uber diese Genossenschaften wird
nun, auf dic abstrakeeste Weise, ein Verhiltnis erkennbar, dem trotz aller spite-
ren, ticfgreifenden Modifikation, bleibende Bedeutung zukommt. Oft nach im
Niemandsland abklingender, mythischer Angste, ist hier die Richrung des
Denkens der Befriedigung direkter materieller Interessen nur héchst mittelbar
zugewandt, so sehr sie die Forschungs- und Lehrgemeinschaften als ihre eigene
Voraussctzung begleiten. Der Geist, von einer verinderten Wirklichkeit berei-
tet, wendet sich sogleich gegen sie; er will nicht ihr Knecht sein. Die Wahr-
heitsfrage allein, die sich bei den Vorsokratikern unter der Frage nach einer
bleibenden Substanz verbirgt. und die iiber sie vermittelte neue Erfahrung des
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Menschen, mit der sich der Denkende plétzlich allein weif}, unterliegt jedem
Versuch, des Wirklichen habhaft zu werden, wihrend sich das Gegebene viel-
mehr als ein der Verdunkelung schmerzhaft Anheimgefallenes zu erkennen gibt.
Gerade hier tduscht die Unmittelbarkeit. mit der sich der gesellschaftliche
Anspruch geltend macht; sie wird sofart zurlickgewiesen. In «er archaischen
Bestimmtheit des Logos sind Denken und Sinnlichkeit weit auseinandergeris-
sen. Dies gilt fiir alle frithen Genossenschaften, dafl ihnen die Wahrheit nicht
augenfallig ist, sondern aus ihren umklanunernden Schalen unter Mihsal
befreit sein will. Der Dienst. den dic Wirklichkeit fordert, wird ihr getan, aber
unter Bedingungen, dic sie nicht gescetzt hat; der Geist verwandelt die an ihn
gerichtete Forderung in seine eigene, die das Wirkliche nun ertragen mufl.
Daher die strenge, crratische Sprache des Heraklit, die sich schwer erldst, dic
Verhaftung an mythische Bilder, in denen Parmenides Wahrheit einhillt. Auf
dem Hintergrund dicses Antagonismus von Denken und unmittelbar geltend
gemachtem Wirklichkeitsanspruch, der erst eine gemifle Sprache zu finden
hat, wird selbst der umfassende Ansatz einer 'Theorie des Sensualismus, das
grofie Werk Demokrits, erst voll begreifbar; der anhebende Nominalismus ist
noch frei von sciner spiteren Glitte, von der grenzenlosen Verfiigbarkeit des
Worts. Der Mcensch wird nicht umsonst von der mythischen Schuld befreit
und das Joch scines Nackens nicht ohne Anspruch auf Vergeltung geltst. Der
Preis muf gezahlt werden, dem Verhéingnis entronnen zu sein. Wenige nur ver-
mégen in diesem Verstdndnis sich zum Geist 7z befreien, wetl die Blendung
ausgehalten sein will, die das Licht hervorruft. Der Anspruch des Geistes griin-
det sich so auf Entsagung, auf die Bereitschaft, Gefiihrdendes, stete Bedrohung
auf sich 2u nehmen. Allen frithen Lehrverbianden wohnt daher ein platonisches
Element inne, nicht im Sinne eines besonderen Inhalts, sondern einer umfas-
senderen Bestimmung. Erst sub specie acterni vermag sich das Handeln auf
die gegebene Wirklichkeit hin zu begreifen, inmer nur antithetisch, um die ihr
eigene Wahrheit freizuzwingen. Die Geschichte des Pythagoriischen Bundes
zeigt dies gerade iiber seinen politischen Charakter an; der priesterliche Cha-
rakier des archaischen Logos, der auf seine Urspriinge hinweist, macht auch
den Hintergrund ciner immer noch unerlsten, mythosgepeinigten Vernunft
erkennbar. Wird Wahrheit somit jenseits des Selbstverstiindlichen erfaflt, als
Ausdruck von Anstrengung und Miihsal des Geistes, ciner widerspruchsvollen
Befreiung 7zu seinem humanen Inhalt, so wird der Mensch zugleich fiber die
Erkenntinis in eine ncue Handlungsfihigkeit gesetzt. Die mythische Welt hatte
ihren hochsten Ausdruck im tragischen Verhdngnis gefunden, der ihr eigenen
Form des blinden, grofien Leidens, in dem es der Mensch aushalten muf3; nun
jedoch wird eine Uberwindung des Schicksals {iber den Fall des Menschen
angezeigt. 'Tragik bleibt auch weiterhin moglich, aber sie wird in die freie Be-
stimmung des Mcenschen verlegt; mit scinem Fall vermag der Mensch seine
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zukiinftige Moglichkeit freizulegen. Der Widerspruch von Vernunft und Wirk-
lichkeit, humaner und verkriippelnder Ordnung wird {iber seinen Untergang
transparent, jetzt aber im Hinweis auf eine kemmende Uberwindung, nicht mehr
nur als Fingerzeig auf Dunkles, ungeheuer Verhaftendes. Euripides [d6t diese
neue Form der Tragddie erkennen. in der die Vernunft des Menschen unter die
Gewalt der Machte gerat. Seitdem bleibt die antizipierende Kraft des Geistes
neben dem Tasten im Frithen, Vergessenen, Heillosen, in den Verliesen des Mut-
terleibes in allem Untergange gewil und sichert Erlosung dber das Helle zu.
So sind diese ersten, freien Genossenschaften auf eine kemmende Wirklichkeit
hin gerichtet, unter die sie dic Bediirfnisse ihres Tages stellen: sie werden von
ihr verwandelt. Platons Handeln vor allem steht unter diesem Anspruch des
Kommenden, das zugleich Wicderherstellung micint, Sichtbarmachung eines
urspriinglich Gemeinten. Immer geht es darum, das Wirkliche aus seiner Ver-
wirrung zu fiihren, in der das alte mythische Zeichen hinfillt und doch der
Befreiung seincs verborgenen Inhalts gewifl sein darf. Dic Hinwendung zum
Gegenwirtigen um der Wahrheit willen, ihre akwelle, scinshafte Bezeugung
inmitten der Verdunkelung des Bewufdtseins verbindet somit die Wirklichkeit
mit der Wahrheitsfrage; das gesellschaftliche Bediitfnis kehrt zu sich selbst
zuriick, aber verwandelt, als Verlangen des Menschen nach sciner eigenen
Befreiung, Diese Verklammerung von Erkenntnis und Handeln, die stindige
Bedrohung tragischer Umnachtung auch des Blog Orwonrrég, des theoreti-
schen Lebens, wird erst von Aristoteles zwar nicht endgiiltig geldst, so doch zu
einer gewissen Versohnung der Wirklichkeit mit sich selber gebracht, Der
Wahrheitsbegriff wird als Begriff der Wissenschaften deutlich vom Handeln
abgesetzt, womit ihm das Moment der Autonomie, der menschlichen Unab-
hiingigkeit zwar verbleibt; dic Katharsis jedoch wird zu einer Theoric post fes-
tum. Sie zeigt das Erléschen der handelnden Person und setzt damit Wahrheit
iiber ihren Untergang fort. Rationales und existentielles Moment des Wahr-
heitsbegriffes riicken folgenschwer auseinander.

Zeugt das gesellschaftliche Bedlirfnis Forschung und Lchre, die ersten freien
Genossenschaften, die sich ihrer annehmen, so zeugt es zugleich eine neue
Weise, dic Frage nach der Wahrheit zu stellen. Sie bedient sich der rationalen
Mittel, die von der Gesellschaft entwickelt werden; iiber den Versuch, die Wahr-
heitsfrage 7u beantworten, erfihrt die Gesclischaft jedoch ihr eigenes Korrek-
tiv. Thre vorgegebene Sicherheit, die Selbstverstindlichkeit ihrer Ordnungen
sind dahin, Die hochste und bleibende Versichtbarung dieses Verhiltnisses von
Wahrheit und pesellschaftlichem Anspruch wird mit der Bliite Athens erreicht.
Die Genossenschaften haben eine unverkennbare soziale Bedeutung gewon-
nen, die Gesellschaft bedarf einer lehrenden Vermittlung um ihrer Erhaltung
willen, der Grad ihrer Entwicklung (38t institutionalisierte Bildung zum ersten
Mal zu. Der Sophismus steht dabei stindig in der Gefahr seiner eigenen Auf-
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l6sung in diec 'lricbkrifte der gesellschaftlichen Existenz. der Auslieferung an
die Notwendigkeiten des Tages. Aber gerade in dieser Spannung wirkt der
Geist auf die Gesellschaft mit unerhorer Gewalt zuriick; er macht sie zum
Gegenstand radikaler Entmythologisicrung. In der Aufdeckung der geselischaft-
lichen Unwahrheit werden die Hypothesen einer urspriinglichen Sctzung zum
Inbegriff revelutionirer Umgestaltung, der Gedanke cilt der Wirklichkeit um
alle Stationen voraus; schlicfflich wird die Gesellschaft, bei Gorgias, zum Inbe-
gniff vollendeter Paradoxie, ciner bis an ihr Inde gefiihrten Kommunikations-
losigkeit, ibre Sprache sclbst Ausdruck fuflerster. unauthebbar nihilistischer
Entfremdung. Die Rache der Gesellschaft trifft Sokrates, den konservativsten
aller Sophisten. Aber gerade cr, der ihre Grundiagen mit analvtischen Mitteln
zu erhalten sucht, unterwirft sich nicht. Er nimimt den Becher, um Wahrheit,
unter physischer Ausloschung, {iher das Gegenwartige in die Zukunft zu set-
zen. Dic Stunde seines Todes wird zur Stunde ihrer hochsten personalen
Bezeugung. ohne die sie vergehen muf}; zugleich wird deutlich, daf ihr der
‘Tod keine Grenze setzt.

V.

Die curopaische Schulgeschichte zeigt die Verklammerung des Bildungspro-
blems mit der Wahrheitsfrage von Anbeginn; die Schule ist ein Kind der Kirche.
Bis heute haftet ihr dieser Ursprung an. Zugleich wird Bildung mit ihr zu ciner
gesellschaftlichen Angelegenheit; Schule wird erst moglich, wenn dies konkrete
gesellschaftliche Bediirfnisse erfordern. Dic Einfithrung der aligemeinen Schul-
pflicht macht ihren sozialen und Okonomischen Rang vollends deutlich; die
gegenwirtige Bedeutung des Schulwesens fiir die Entwicklungslander ist fast
identisch mit ihrem Bestreben, den Ubergang zur modernen industriellen Pro-
duktion zu vollzichen. Somit wird cine innere Spannung erkennbar, die stets
erncut ausgetragen werden mufl: Wahrend der Wahrheitsbezug der Bildung ihre
Auflésung in bestehende gesclischaftliche Interessen verbietet, ihnen vielmehr
entgegenwirkt, sind es doch wiederum diese [nteressen, die sie erst institutionell
maglich machen und ihre Befriedigung {iber sie verlangen. Aus diesem Dilen-
ma kann niemand die Schule entlassen; sie muf§ ¢s aushalten. Ihre Geschichte
ist daher auch voller eigentimlicher Widerspriiche und 1aBc¢ zeitweilig auf eine
Spaltung in ihrem eigenen Charakter schlicen: Die einander verhundenen
Aspckte 16sen sich aus ihrer Dialekuk, machen sich selbstiindig und suchen sich
aus dem gemeinsamen Begriff zu emanzipieren.

Der kirchliche Ursprung der Schule wirkt ungebrachen bis in das 19. Jahr-
hundert hinein: in Deutschland wird die unmittelbare Beziehung zwischen
Kirche und Schule erse 1918 gelost. Auch gegenwiirtig bleibt sie weithin

YOM ZEUGNIS MOGTICHER FREDHEIT - 23



erkennbar, Ein weltlicher Lehrerstand bildet sich fiir das gelehrte Schulwesen,
das bis an die Schwelle der Universitat heranfithrt, erst mit dem Neuhumanis-
mus; die Volksschullehrerin wird noch im kaiserlichen Deutschland am MaBstab
des Zolibats gemessen. Auch in fritheren Jahrhunderten bleibt der besondere
Ursprungscharakter der Schule bedeutenden geistigen Bewegungen gegeniiber
fast unberiihrt: Der dsthetisch literarische Humanismus der Renaissance ver-
mag in ihr keine eigene, von diesem Ursprung geldste Bedeutung zu crhalten,
er bleibt. wo er als agnostische Tendenz auftritt, auflerhalb aller institutionali-
sierten Bildung; selbst Humboldts Herrschaft dauert nur kurze Zeit. Der Wahr-
heitsbegriff der Schule richtet sich auf die Transzendenz, auf eine fiir immer
festgestellte, der geschichtlichen Verdnderung entzogene Wahrheit; der Stand,
dem diese Wahrheit aufgetragen ist, wacht iiber sie. Dort, wo die Schule hinter
den Beddirfnissen ihres Tages zurtickbleibt, fallt auf sie doch das Licht der Kir-
che, das Licht eines ewigen Reichs. Dieser transzendente, aus der unmittelba-
ren Verhaftung des Wirklichen geloste Wahrheitshegriff ist auch dort noch
erkennbar, wo er, wie in der deutschen Klassik. der Sikularisierung anheim-
fallt. Damit bleiben Merkmale erhalten, die auf dic Frithzeit der Schule zurtick-
weisen: In ihr geht es um die ersten Versuche der Rationalisierung einer vorge-
gebencn Wahrhcit, an deren statischem Charakter sorgsam festgehalten wird.
‘Wahrheit erscheint in der Form ihrer Versteinerung, weil eben noch stindig, in
jahrhundertelangen Kampfen um die Fixierung des Dogmas, von der Gefahr
ciner Sprengung der sie deckenden Institution bedroht, von einem Geist, der
weht, wo cr will. So heilt es bei Epiphanius iiber die Stimme, die in Montanus,
dem groflen Héretiker der frithen Kirche, redet: ,Siehe, der Mcnsch ist wie eine
Lyra und ich fliege Giber sie wie das Plektron®. Ist Schule somit der Ort, in dem
sich die Rationalisicrung der Wahrheit vollzieht und der Unberechenbarkeit
des Geistes Einhalt geboten werden soll, so setzt dieser vornehmlich rezeptive
Charakter zugleich auch dem Handeln enge Grenzen; jedoch geschiche dies
auch noch aus einem anderen Grunde. Im Gegensatz zu den frithen griechi-
schen Genossenschaften, in denen die Bezichungen zwischen Schiilern und Leh-
rer durch cine gemeinsame Miindigkeit gekennzeichnet waren, wird nun der
Unmiindige Objekt der Unterweisung, der des Selbsthandelns weithin noch
Unfihige. So muf sich das aristotelische, dem Handeln abgewandte Moment
verstirken; thber den Unmiindigen soll zudem Wahrheit in ihrer institutionali-
sierten Form gesichert werden, er ist noch kein eigenes Subjekt, kein eigener
Entwurf flir eine unbekannte Zukunft, Der unverdnderlichen Lrscheinungs-
weise der Wahrheit, deren rationale Vermittlung Ziel aller Bildung ist, ent-
spricht eine statische Zuordnung aller irdischen Verhiltnisse, die das Ewige
noch iiber die analogia entis ausdriicken kénnen. Bei lange weithin unverin-
derten Produktionsweisen treten differenzicrtere materielle Bediirfnisse erst
zogernd hervor und erfahren nur cine spirliche Aufnahme abgeleiteten Rechts
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in den Kanon des Wissens, liber den vornehmlich das formale [nstrumenta-
rium zur Wahrheitserkenntnis bereitgestelle wird. Zwar wird mit den Kreuy-
zugen und dem Entstehen eines stidtischen Biirgertums ein erster Frithwind <der
Sakularisierung spiirbar; die Ausbildungsaufgaben der Schule erweitern sich,
gegen Ende des Mittelalters beginnt sich der Bildungskanon auf die Bediir-
nisse der Welt hin merkbar zu indern, aber auch dies nur seltsam sporadisch
und ohne geschlossencn Zusammenhang. Dic breiten Volksmassen sowohl als
die tragenden feudalen Schichten bleiben zudem ohne Beziehung zur institu-
tionalisierten Bildung - dies bleibt iiber Jahrhunderte signifikant —; ihre Grea-
zerweiterung vollzieht sich nur langsam. Der dialektische Prozef$ spielt sich
somit innerhalb enger Grenzen ab, die Spannung zwischen den Bediirfnissen
des Tages und der Frage nach einer bleihenden Rechtfertigung des Menschen.
Wic zogernd die vorindustriclle Gesellschaft den Gberlieferten Schulbegriff
trotz, fortschreitender Emanzipation ihrer Bediirfnisse anzutasten wagt, da er
halb religiosen Charakter besitzt, wird vollends deutlich, wenn man den gerin-
gen Niederschlag in Betracht zicht, den die tiefgreifende Verdinderung des Bil-
dungsbegriffes tiber die Reformation im Schulwesen findet. In den Sendschrei-
ben Luthers wird der theologische Aspekt mit dem realistischen gerade in
dicsem Zusammenhang auf das Engste verkniipft, das weltliche Bildungsge-
schiift erfiihrt cine eigene Weise der Heiligung: dennoch bleiben dic Konsequen-
zen vundchst gering und werden erst vom Pletismus wieder aufgenommen. Viel-
mehr liBt die protestantische Gelchrtenschule, das Werk Mclanchthons, kaum
eine Spur dicses neuen Ansatzes zuriick, obschon ein wachsender Beschleuni-
gungsgrad des gescllschaftlichen Prozesses deutlich erkennbar wird. Das eman-
zipierte Bediirfnis, dem sich die iiberlicferte Schule durch das starke Element
an Kontinuitdt in ihrer Verfassung verschlieBt, wendet sich daher, im Zuge der
Einfiihrung ciner allgemeinen Schulpflicht, der elementaren Bildung sowie
neucen, diesem Bediirfnis Rechnung tragenden 'Iypen zu. Auf diese Weise ent-
stchen die Ritterakademien und die ersten Ansiitze eines realen Schulwesens.
Im Begriff der Schule selbst wird jetzt eine Trennung zwischen ihrer Gberkom-
menen, auf Wahrheitsvermittlung gerichteten, wesensgemif$ unveriinderlichen
Aulgabe und ihrem Auftrag, dem materiellen, sich stetig verindernden Bediirf-
nis zu dienen, vollzogen. Theologie und klassische Studien, {iber die zugleich
die Attribute zweckfreier, der gemeinen Notdurft entrissener Existenz vermit-
telt werden, dicnen der einen, die Realien jener anderen Bestimmung. Die ver-
schicdenen Schulen grenzen ihre Bereiche sichtbar gegencinander ab, die Ein-
heit der Bildungsaufgabe, die in aller Spannung bewahrt bleiben mufi, scheint
7u zerbrechen. Nun jedoch wird auch der Widerspruch erst bewufit, aus dem
die Schule nicht wieder entlassen werden kann. Ihr Charakeer als gesellschaftli-
che Institution, die den konkreten Bedlirfnissen zu dienen hat, ist angesichts
des Entwicklungsgrades uniibersehbar geworden, ihre alten Mauern werden
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von der Bewegung der Geschichte umspiilt und in ihren Fundamenten bedroht,
wugleich aber vermag sie doch nicht zu sein ohne Erinnerung an ihren Ur-
sprung: Illuminatio, des Menschen eigene, ewig gesuchte Wahrheit, Fiihrt die In-
kongruenz zwischen der Uberlieferung und den neuen, von der Gesellschaft
angemeldeten Forderungen, zeitweilig bis an die Spaltung des Schulbegriffes,
seine Auflésung in heterogene Grofien, so versucht der Neuhumanismus an
der Schwelle der industriellen Revolution diesem Widerspruch noch einmal zu
entgehen. Mit ihm wird Wahrheit als Welt des Geistes im Imagindren erneut
begriindet, in grofartiger, sikularer Verabsoluticrung cines Moments; Wahrheit
schlieBlich nur noch im Niemandsland. als dsthetische Einholung der mensch-
lichen Fiille, die das aufkommend Hégliche doch nur fiir eine Weile verhiillen
kann, weil der Bruch bereits mitten in sie gesetzt ist.

Lrst mit dem zur Reife gelangten gescllschaftlichen Bediirfnis wird die Schule
in ihre eigene und widerspruchshafte Aufgabe gesetzt: Dem Wirklichen zu die-
nen und seine Vorldufigkeit zu enthiillen. Die gesellschaftliche Bedeutung der
Bildung wiichst dabei mit gewaltigen Schritten, als reine Immanenz, als Be-
diirfniszusammenhang, als mefbare Produktionseffizienz. Am Schulsystem der
Vercinigten Staaten wird dieser Vorgang {iberraschend dcutlich: Mit der indus-
triellen Revolution entstanden, von ihren Notwendigkeiten gezcugt und sie
weitertreihend, ist cs frei von dem Zwang der Geschichte, der uns quilt und
beglickt. Die alte, iibcrkommence Schule, die das gesellschaftliche Bediirfnis
fast immer nur mittelbar, als ein sekundires Moment, mit sich nahm, weil sie
es anders nicht ndtig hatte, sicht sich einer verdnderten Wirklichkeit gegen-
iiber, die ihre Voraussetzung (ibcrall aufhebt; ihre Wahrheit wird zur Wahrheit
einer liquidierten Geselischaft. Schon thre duBere Struktur, nach Stinden ge-
ordnet, macht dieses deutlich. Die Kontinuitit der Schulverfassung hat das
wachsende Bediirfnis der Gesellschaft lange aus sich herausgehalten oder ihm
nur in widerspriichlicher Form einen Eingang gestattet; das angestaute Bediirf-
nis aber und die unerhdrten Veriinderungen an der Basis dringen auf cine tief-
greifende Umgestaltung, auf eine umfassende Funktionalisierung des Schul-
charakters. Die Triebkrifte lassen kaum mehr Bewufitheit zu, sie lassen den
Menschen nicht lange an einem Ort, an dem er sich selbst zum Gegenstand
werden kann; die alte Schule wird petrefakt, hilflos, sie erscheint nur noch
geeignet, cinen diinnen Schlcier der Tauschung lber die wahre gesellschaft-
liche Existenz des Menschen zu legen. Eben dies ist die deformicerte Erschei-
nung, tiber die sich ihre Wahrheit in die Gegenwart hiniiberrettet, christliches
Erbe sowohl wic Klassik und Idealismus; sie rettet sich in die Gegenwart, un-
geglaubt und ohne Bezeugungskraft, als Schwindel der Existenz. Als erschwin-
delte Wahrheit, als idealistische Rechtfertigung ciner Gesellschaft, die durch
nichts mehr gedeckt ist, fristet sie ihre Tage; selber funktionalisiert, als subven-
tionierte Lebensliige. Im Sog der Produktivkrifte mufl nun die Frage nach der
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Wahrheit behauptet werden, so sehr sie in die letzte Kellerlochecke eines ge-
schundencn Menschentums verdringt werden mag. Wir stehen tnitten in cinem
Prozef, der angesichts der Selbstsetzung grenzenloser Bediirfnisse, Substantia-
litdr des Geistes gegendber der Wirklichkeit im Bereiche der Bildung aufzuhe-
ben droht und sie in Nauonaltkonomie und die Gber sie vermittelte Machtausi-
bung auflést; um so mehr, als die stetigen Verdnderungen der gesellschaftlichen
Produktivitit kaum mehr registriert werden kénnen und den Menschen unun-
terbrochen vor sich hertreiben. Der dem Wirklichen entfremdete Geist geriit in
eine immer diinnere Luft, wihrend die Bedtirfnisse fiberall Platz nchmen. Das
im Ursprung der Schule anfbewahrte Wahrheitsverhiltnis ragt wie ein Fossil in
unsere Zeit, als Uberrest ciner Gesellschaft, deren Triimmer selbst kaum mehr
auffindbar sind. In seinem wirklichkeitsabgewandten Charakeer iiberlafie es die
Realitiit sich selbst, um damit von ihr als lebendiger Geist vernichtet zu wer-
den; es hat in ibr keine cigene Macht mchr. Erst angesichts einer beispiellosen
Freisctzung der Produktivkrifte jedoch wird die dialektische Dimension ganz
erkennbar, in der sich der Geist an ciner verdnderten Wirklichkeit zu messen
hat und scine Bewihrung erfahrt. Die Frage nach der Wahrheit mulf ihre cigene
Gewalt in der Auseinandersetzung mit den matericllen Verhaltissen zuriickge-
winnen; nur {iber die Bewufitmachung des Wirklichen, iiber die Hingabe an
das Vorhandene, kann auch das Ursprungsverhiltinis der Schule eine neue
Gewildheit erlangen. Wo auch immer Bildung die BewuBtmachung des Wirk-
lichen verfehlt, verfehlt sie sich selbst, ihre cinzige, dem Menschen angemes-
sene Maglichkeit, Zukiinftiges in aller Gegenwart freizusetzen; Wahrheit durch
Existenz zu bezeugen. So sehr ¢s nun darum gehen mufi, der Wirklichkeit
nicht za verfallen, so schr gehe ¢s darum, an ihr festzuhalten. Das System der
Funktionen, das die Produktivkriifte erzeugen, hat hinter sich nichts als sich
selbst und damit das Nichts.

VL

Das gleiche Problem, das dem vorhergehenden Kapitel zu Grunde lag und die
Eigentiimlichkeit des Realititsbezuges der Schule in sich schlo8, wic sie, halb
Kirche, halb Welt, und doch keines von beiden, den Widerspruch beider in sich
ertragen mufl, mag noch c¢inmal abgewandelt werden. Uber die Schule war
urspriinglich cin Wahrheitshegriff vermittelt, der seine Vergleichbarkeit i Welt-
ganzen festhalten konnte. Dic analogia entis setzt eine unaufgeweckte Welt
voraus, die das Heil noch abbilden kann, deren statische Formen die cwige
Wahrheit verhiilit wiedergeben. Je mehr die verinderten Bedingungen der Pro-
duktion jedoch die Geschichte antreiben, um so mehr verbindet sich die Frage
nach der Wahrheit ihrem eigenen Bewegungsgesetz, holt der Mensch die
Wahrheit in seine Geschichte ein. Zunéchst geschieht dies Giber eine neue Er-
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fahrung der Selbstgewifiheit, wenn auch noch unter Furcht und Zittern, der
SclbstgewiBheit des biirgerlichen Subjekts, das in sein eigenes Risiko freige
setzt ist: der Mensch kiindet seinen Herrschaftsanspruch tiber die Geschichte
an. Wird iiber die analogia entis, in dem Verhaltnis von Urbild und Abbild, ein
spezitisch katholisches Prinzip erkennbar, so reflektiert das biirgerliche Subjekt
die protestantische Erfahrung schlechthin. Kann sich nunmehr der Mensch in
seiner (eschichte unmittelbar erfahren, wird er aus der Verhaftung an die Abbil-
der des Ewigen gelGst, die sein Gewissen binden, so werden Wagnis und Ein-
samikeit des protestantischen Subjekts von der fortschreitenden gesellschaft-
lichen Entwicklung doch schon bald wieder aufgehoben. Die biirgerliche Klasse,
die das Subjektscin des Menschen »u voller Entfaltung bringt, geht in der
wachsenden Interdependenz aller Verhilinisse unter, den wuchernden Abhin-
gigkeiten, die von der Gesellschaft entwickelt werden; sie wird liquidiert. Die
Bewegung der Geschichte a8t Wahrheit nun immer weniger Gber den einzel-
nen zu, je mehr ihr Beschleunigungsgrad fortschreitet, aber sie entlit Wahr-
heit als ihr zugedachtes Ziel nicht aus sich selbst. An die Stelle des einzelnen
treten die Kollektive, in denen sich dic metaphysischen Triebkrifte niederschla-
gen; sie sind Ausdruck der steigenden Unmdglichkeit individuellen Existierens,
aber auch neuer Heilskrifte, die sich dem Bewcgungsprozefl der Geschichte
verbinden. Die Frage nach der Wahrheit ist somit ganz in die Geschichte ein-
geholt und das transzendente Moment aus ihr herausgeworfen; ihre Bewegung
treibt die Wahrheit. Zwar bleiben édlere hiscorische Schichten noch lange erhal-
ten, archaische Residuen liberdauern Jahrhunderte, aber sie sind zu schnellem
Absterben verurteilt, je mehr die technische Zivilisation ihren letzten Winkel
aufspiirt. Im immer schneller werdenden Fortlauf der Zeit, iber die wachsende
Mobilitét aller Verhéltnisse, wird das baldige Erreichen ciner endgliltigen Sta-
tion angekiindigt. Auch der letzte grofle sikulare Versuch des Menschen, der
Versuch der Aufklarung, Vernunft und Wirklichkeit, damit Wahrheit und Gegen-
wirtigkeit des Menschen unter Ignorierung der Geschichte miteinander zur
Deckung zu bringen, endet in ciner notwendigen Aporie. Am Ende steht auch
hier die Uberlieferung der Wahrheit an den geschichtlichen Prozefi.

Als geselischaftliche Institution von besonderer Eigenart blieb die Schule
stets in einem zuriickgeblicbenen Verhéltnis zu den Kriterien einer verinderten
Wahrheitserfahrung; sie blieb dem vergangenen Wahrheitsbesitz des Menschen
durch vielerlei Bande verhaftet. Konnte sie die Verinderungen im allgemeinen
Bewuftsein nur in héchst widerspriichlicher Form in sich einlassen und damit
die Verinderungen der Wirklichkeit, so findet sie sich gegenwiirtig in ciner Situa-
tion, die dieses Mifiverhiltnis besonders cindringlich macht. Der Versuch, den
geschichtlichen ProzeR, in allen seinen Modifikationen, als Wahrheitsproze8 zu
begreifen, erscheint vorliufig abgeschlossen; im westeuropiischen Bewufitsein
ist vielmehr die Angst vor dem Untergang, vor einer volligen Zerstérung des
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menschlichen Gesichts an seine Stelle getreten, ein negativer Messianismus.
SchlieBlich hat sich die Geschichte selbst, nach groBBen Erschittterungen, sikula-
ristert und die Frage nach der Wahrheit aus sich herausgesewt, da sie ihr un-
ertriglich geworden ist. Sie war Gott geworden, unendliches Subijekt; von ihr
bleibt nur die Verstrickung, in die das Individuum dber sie gerit, der Zugriff
undurchschaubarer Fremdheit. In der Tac ist das positive Zeitalter angebrochen,
das Theologie und Metaphysik hinter sich gelassen hat, aber nicht im Sinne
Comtescher Hoffnung, der Schéptung des pouvoir spirituel, sondern mit unter-
driickten Angsten vor seiner Bewufitwerdung. Es muf die Interdependenz seiner
Funktionen tabuieren, weil mit der Authebung des Tabus der arme, verstiim-
melte und unerloste Mensch zum Vorschein kommt. Das endgtltig zu sich selbst
emanzipierte, agnostische Bediirfnis muff den Menschen unter stindiger Nar-
kose halten, damit er sich ertragen kann; es muBl ihn vor sich hintreiben. Wo
auch immer nach Wahrheit gefragt wird, gewinnt der Mensch seine BewuBtheit
zuriick, wird thm die Welt zum Objekt der Freiheit; die Gesellschaft jedoch kann
die Wahrheitsfrage als Antrieb ihrer selbst nicht mehr dulden, da sie Gberall
dort, wo sie das Bewufitsein zuritickgewinnt, der Entmythologisterung vertill,
sic wird als das erkannt, was siec ist: ,Ganze Herrschaft der totgeschlagnen
Materie iiber die Menschen*¥, wie es der junge Marx in der Kritik der Natio-
nalékonomie formuliert. Wo auch immer der Mensch seiner selbst habhaft wird,
ist der Bann der Fremdbestimmung gebrochen und die Liturgie des Erwerbs-
gliicks verstummt. Aber nun entsteht eben ein Rif}, den die Gesellschaft selbst
nicht mehr hcilen kann, der sie in ihrer Erhaltung bedrohe, der die von uner-
kennbaren Ausldsungen bestimmte, bewuBtlos treibende Welt stranden laBie. Mit
der Zurtickgewinnung der moglichen Totalitdt des Bewulltseins, auf deren Zer-
storung die produzierende, zum unmenschlichen Selbstzweck gewordene Gesell-
schaft beruht, begreift sich das auf sich selbst geworfene Individuum im Stande
der Paradoxie. Es ist diese Gesellschaft, mit deren Anhebung die Schule dem
Problem ihrer Zukunft gegentibersteht.

VIIL

Mit den verdnderten Bedingungen verstéarkt sich ohne Zweifel der Grad unmit-
telbarer gesellschafilicher Verhaftung, dem die Schule unterlicge; der Ansturm
der cntfesselten Produktivkrifte wird iiberkommene Einrichtungen nieder-
reifien und selbst die altesten Pormen lehrhatter Vermittlung nicht unberiihrt
lassen. Sie steht an der Grenze ciner ticfgreifenden Umfunktionierung, die ihre
vollige Dienstbarmachung bezweckt und ihren Ursprung im Wahrheitsbegriff

4 Marx, Karl, und Friedrich Engels: Werke in 39+ 71 Biindea, 1956 ff. (kinftig zitiert als MEW), Erg.
Bd., 1. Teil, 8. 507 (LOkonomisch-philosophische Manuskripo®).
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bis zur Unkenntlichkeit verstimmelt. Dieser ProzeR wird um so effektiver sein,
je mehr die Frage nach der Wahrheit des Menschen nur noch tiber die groteske
Repetition leergewordencer Riten, als ewige Monotonie der Lebensliige im Bil-
dungsvorgang erscheint. Dennoch vermag die Schule, selbst unter den Voraus-
setzungen einer rein industrialistischen Deformation, die Wahrheitsfrage so
wenig aus sich zu entlassen wie sie dem Anspruch des gesellschaftlichen Be-
durfnisses ausweichen kann. Thre Dialektik besitzt Notwendigkeit: sie ist prin-
zipiell unabhdngig von den besonderen Bedingungen der geschichtlichen Situa-
tion. Die Gesellschaft mufl ihre Anspriiche ciner qualitativen Modifizierung
durch die Schule unterwerfen, weil sie sonst nicht erfiillt werden kdnnen.
Wahrheit und Joch des Menschen bleiben in ihr diche beieinander.

Der politisch-6konomische Anspruch der Gesellschaft wird iber die Schule
sciner Unmittelbarkeit entkleidet; er wird notwendigerweise qualitativ verwan-
delt. Das klosterliche Element ihrer Abgeschiedenheit unterliegt zwar stindi-
gen Korrekturen bis zum Versuch einer totalen Weltoffnung, aber die Gescll-
schaft muff eben diesen Versuch stiindig wieder zuriicknehmen, da er ihrem
begriindeten Interesse widerspricht, dessen Erkenntnis unvermeidlich ist. Sie
kann threm begriindeten Eigeninteresse nicht dauerhaft dienen, wenn sie das
Moment der Distanz, das der Begriff der Schule einschliefit, eliminiert und
damit ihre historische Form auflst. Im Bereich der Naturwissenschaften wird
dies ganz augenfillig: Die Produktivitat der Gesellschaft bedarf eines Elements
der Voraussetzungslosigkeit, des Zuriickgezogenseins, um sich weiter treiben
zu kiinnen, dies gilt selbst fiir die Vermittlung des elementarisierten, naturwis-
senschaftlichen Wissens. Damit sind der Funktionalisierung ber cin distanzie-
rendes Bewufltsein Grenzen gesetzt, zuniichst aus einer 6konomischen Motiva-
tion. Die Schule bleibt sozusagen vor der Tiir der Gesellschaft, die Maglichkeit
ciner vollen Identifizicrung ist ihir versperrt. Uber dieses Moment der Distanz
bleiben zugleich auch Voraussetzungen fiir ein Wahrheitsverhilinis crhalten,
wenn auch zunéchst nur formal und {iber einen naturwissenschaftlichen Wahr-
heitsbegriff, der sich vom Menschlichen emanzipieren 1dft; doch bleibt seine
humane Reaktualisierbarkeit in der Nihe. Das bewufite Subjckt-Objcke-Ver-
héltnis, das hier als naturwissenschaftliches Verhaltnis auftritt, schafft Bedin-
gungen, in dic auch der Mensch cingeschlossen und zum Gegeniiber erhoben
werden kann. Dic industrielle Geselischaft. als Vorgabe der Identitdt von Be-
wufltsein und Wirklichkeit iber die formale Vollkommenbheit ihrer technischen
Mittel, kann zumindest in diesem Bereich auf cine Distanz nicht verzicheen,
die sic zugleich aufzuhcben trachtet, um ihren Widerspruch zu verschleiern.
‘Wo aber Bewufitsein entwickelt wird, und sei es am abgelegensten Stoffe,
kann sie sich plotzlich als menschliche Totalitit wiederentdecken. Das
uanmittelbare, aus ihren eigenen Produktionsbedingungen abgeleitete Inter-
csse der Gesellschaft beschrankt sich jedoch nicht auf die Naturwissenschaften:
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Die formalen Elemente der Sprachbildung haben cine erkennbare Bezichung zur
Produktionseffizienz. In ihnen ist nun dic Wahrheitsfrage schon ganz enthalten,
wenn auch zunichst verdeckt; am Universalienstreit wird dies in der Uberset-
zung auf eine hochste Stufe erkennbar, die ganze Frage der Existenz bleibt in
ihm bewahrt. Hier vermag das BewuBtsein, zunichst am AuBieren festgehalten,
seinen eigenen, menschlichen Inhalt zuriickzugewinnen; dic Schule, so hat ¢s
Martin Luther formuliert, gehore zu den Larven Gottes, unter denen er handelt.
Der ganz und gar fremdbestimmue, in die Verhaftung genommene, manipulicrie
Mensch kann kein Verhdltnis zur Wahrheit gewinnen, er ist stumni, dem leiden-
den Tiere gleich. Die Schule jedoch bleibt ein Residuum der BewulBtheit und
damit der Aussprechbarkeit, rationaler Spannung, weil auch das gescllschaftliche
Interesse iiber entscheidende Bereiche nichts anderes zulassen kann, so sehr ¢s
sich dabei in seinen eigenen Widerspruch verstrickt. So bleibt in ihr ¢in menschli-
ches Verhiltnis gegeniiber aller pritendierten Gliickseligkeit erhalten.

Der cigendimliche Widerspruch, dem das gesellschafiliche Bediirfnis somit
unterliegt und Gber den ein Wahrheitsverhéltnis offen bleibt, das die Schule aus
eigener Kraft schwerlich offenhalten kdnnte, wird auch an anderen Stoffheret-
chen erkennbar. Wiederum ist es das Bediirfnis selbst, das ganz absichtslos, cher
mit der Absicht, das kritische Bewufitsein an seiner Entfaltung zu hindern, Mog-
lichkeiten zur menschlichen Selbstverstindigung schafft. So wird Gher die Schule
allein ¢in Verhiltnis zur Geschichte begriindet, das sonst auf Grund stindiger,
aller Kontinuitit spottender Verdinderung, fast ausgeltscht sein wiirde; eine
moderne Geschichtslosigkeit taucht am Horizont der Gescllschaft auf. Die Ge-
sellschaft jedoch hedarf einer Identitit mit sich selbst, die sie nur iiber die
Geschichte im Sinne cigener Rechtfertigung cinholen kann, will sie sich niche
preisgeben. Daher gehdrt die Geschichte zu den unverdnderlichen Elementen des
Bildungskanons und unterliegt der wachsenden Tendenz permancnter Selektion
nur innerhalb enger Grenzen. Geschichte umfaflt zugleich weit mchr, als in der
strengen unterrichtlichen Begrifflichkeit zum Ausdruck kommt: Sic ist geistige
Aufbewahrung schiechthin. Von der Gesellschaft aus ihrem Selbsterhaltungstrich
in die Schule gesetzt, um sie selber nicht als kontinuitiitslos und damit nichtig,
aus dem Nichts gezeugt crscheinen zu lassen, ist sie doch ihrer Unmittelbarkeit
zugleich wieder entrissen, Sie enthilt, bei aller Determination und Ambivalenz
ihrer Ideologisierung, Untergang und geistige Setzung des Menschen in ciner
hochsten Form, cin Unerldstes, das auf Erlosung hin anrufy; sic ist unvollendete
Wahrheit. Caliban weicht nicht aus ibr, es sei denn in der Verzauberung, die
Todesnihe nach Wohnen in Abgriinden fortschenkt: ,Ga, charge my goblins that
they grind their joints with dry convulsions™, doch Hamlets Tod geht voran und

5 Shakespeare, William: Shakesprares Werke in 4 Binden, Berlin uil Leipzig o). (Der Starm®, 1V,
Aufzup).

VOM ZEUGNIS MOGLICHER FREIIEIY - 31



der Wahnsinn der Lady Macbeth. Gerade in ihrer relativen Vollendung, in ihrer
Setzung menschlicher Grofe bei Schuld und Umnachtung, den brennenden
Opferfeuern, weist die Geschichte auf einen unerledigten Vorgang: Der Mensch
ist in ihr als Totum schon da, aber nur in der Form der Tragddie, sein Aufstieg
hingt ganz noch im Untergang. Die zukiinftige Moglichkeit des Menschen ist
nun seinem vergangenen Verhaltnis uniésbar verbunden, sie wird (iber dieses
erst offengelegt. Sie wird offengelegt, indem das Vergangene die Grenzen der
Freiheit umschreibt, innerhalb derer sich das bewuBite Handeln des Menschen
der Zukunft verbinden kann, somit eine Selbstverstindigung (iber das geschicht
lich Mégliche im Sinne rationaler Akte bewirkt. aber auch noch in einer anderen
Hinsicht. Handeln bedarf nicht nur der Etkenntnis, sondern des Mutes. Die
Geschichte zeigt handelnde Personcn, oft in dem Wissen um ihr Verhédngnis.
Niemand hilt es im Nichts aus ohne einen Zuruf; (iber die Kette der Geschlech-
ter erst gibt es Fortsezung. Die unvollendete Identitdt des Menschen mit sich
selbst ist das geschichtliche Verhilmis; rational aber und egistentiell weist es
uber sich hinaus in ein noch unentdecktes Land, Utopisch hat sich die Mensch-
heit schlieBlich. nach Uberwindung der Anderheit, nur noch selber zum Gegen-
stand oder Gott im ewigen Anschauen ihrer selbst, ihre eigene Geschichte wird
zur Erinncrung. JIndem scine Vollendung darin bestehr, das was er ist, scine
Substanz, vollkommen zu wissen, so ist dies Wissen sein Insichgehen, in wel-
chem er sein Dasein verlalt und seinc Gestalt der Erinnerung ibergibt*® heif3t
es vom Geiste am Ende der Hegelschen Phinomenologie; Gott hat sich von sei-
nem eigenen Widerspruch freigemacht. Das unvollendcte geschichtliche Verhalt-
nis verlangt jedoch nach seiner Vollendung; auch wenn es nie vollendet wiirde,
spricht aus ihm doch das menschliche Verlangen, das einzige, das ein Leben
wert macht, gelebt zu werden. So wird auch hier cin gesellschaftliches Bediirf-
nis, zum Schutz vor Identititsverlust aus der Gesellschaft herausgesetzt, zum
Antrieb ihrer Uberwindung. Freilich findet diese {iber den Stoff vermittelte Dia-
Icktik ihre Grenzen, sie setzt einen Bildungsprozef voraus, der auf Reflexion
beruht. Die fir die Volksschule giiltige Bildungsvorstellung geht auch heute
noch von dem Gedanken unreficktierter Einiibung aus; damit sind ibr enge
Grenzen gesetzt. Uber sie vollzieht sich die positivistische Reproduktion der Ge-
sclischaft als industrielle Anpassung, tberdeckt noch mit aus der Romantik
iberkommenen Vorstellungen eines unbewuBten Lebens. Der Positivismus tritt
vielmehr in diesem Zusammenhang funktionell dic Nachfolge der Romantik an:
Der Mensch soll in der Unfreiheit verbleiben, er soll daran gehindert werden,
sich die Wahrheitsfrage bewuf3t zu stellen. An die Stelle des heimischen Herdes
und der Transzendierung der trostlosen Wirklichkeit des Menschen tritt seine

6 Hegel, Georg Wilhelm Friedrich: Simliche Werke in 20 Banden, Hg. H. Glockner, Stutegart
1965, Bd. [1, 8. 618 (JI'"hanomenologic™}.
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Produktionsfitmachung und der {iber sic vermittelte Mythos ciner neuen, dum-
pfen Gliickseligkeit.

Der gesellschaftliche Anspruch an die Schule ist somit nicht ohne innere
Zwiespaltigkeit. Wo auch immer die Reflexion im Rildungsprozef in ihr Recht
tritt, und er vermag sie aus eigenem Interesse nicht ginzlich auszuschalten, muf$
er sich selbst bezweifeln. Die Identifikation des Gegenwirtigen mit dem Endgal-
tigen, die absolute positivistische Auflésung, vermag daher keine letzte Kouse-
quenz geltend zu machen; die Wahrheitsfrage bleibt aufbewahrt. [m Begriff der
Schule selbst ist jedoch ein entscheidendes Moment cingeschlossen, das erst in
diesem Zusammenhang scine volle Bedeutung 7u erkennen gibt, [Die besondere
Weise der stofflichen Aneignung, wie sic den bewufiten Bildungsprozef charak-
terisicert, kann nicht abgeldst werden von dem besonderen institutionellen Cha-
rakter Jer Schule, Sic ist die einzige Institution, die auf ihre Selbstaufhebung hin
angelegt ist, daraul, sich gegenstandslos zn machen. Wihrend die gesellschaft-
lichen Institutionen auf dem Versuch der Verewigung der Machtaustibung be-
ruhen, beruht sic auf einem schliefllichen Machtverzicht, den sie immer erneut
aussprechen muB. Als Institution ist sic Joch, Zwangsveranstaltung cines unvoll-
endeten Lebens, Ausdruck der Dichotomie aller Existenz und muf in der unauf-
gehobenen Anderheit bleiben. Zugleich aber ist sie allein auf Vorlaufigkeit ange-
legt, metaphorisch bekundet sie die Aufhebung aller Verfiigung Gber den
Menschen durch die Herrschaft des Geistes. Inmitten aller Bedrohung pibt sie
den Menschen frei und spricht damic unverlierbare Hoffnung aus; sie entlaBt
ihn aus ihrer Fremdbestimmung, damit er sein Ligenmum finde. Gewif$ entlaBt
sic ihn faktisch in dic Tatsdchlichkeit seines Lebens und damit in die unvollen-
dete Wahrheit der geschichilichen Existenz, aber sie kiindet (iber sich an, daf sie
keine endgiltige ist. Sie weist somit auf ein kommendes Michtigwerden des
Geistes, auf eine erwartete Identitit von Wahrheit und Wirklichkeit, indem sie
sich selber aufhebt. Damit ist die Schule die allcinige Institution, dic ihre eigene
Endgiiltigkeit verneint; in der Hirte ihres Anspruchs, in der SelbstentduCerung
allen Lernens, ist doch die Utopic von Anbceginn mitenthalten, die Erwartung
einer endgiltigen Freiheit.

Negiert somit die Schule die Endgiltigkeit ihrer eigenen Setzung. so schliefit
ihr besonderes Objekt, um dessentwillen alle Vermittlung geschicht, der wer-
dende Mensch, ihren Charakter erst vollends auf. Sie hat es mit dem Entwurf
des Menschen zu tun. So wic sie selbst ist der Mensch, der ihr Gegenstand ist,
nur vorlgufig, in seine eigene, unvollendete Moglichkeit geriickt. Das Einholen
der Vergangenheir geschieht ganz konkret Gber das werdende geistige Leben,
das sich der Zukunft dffnet; alles Gewesene ist hier auch Zukiinftiges, im
Augenblick geistiger Erfahrung vergegenwirtigt. Mitten in der Sehnsucht des
Menschen nach seiner Gewinnung, im biologisch und psychisch Unabge-
schlossenen, in dunkelgefiihlter Erwartung, ist Kommendes als Gegenwiirtig-
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keit da; um seinetwillen wird am Menschen gehandelt. Es wird dies auch an
der Todcserfahrung deutlich, von der das sich éffnende Leben tiefer beriihrt
wird als spiitere, tiglicher Notduift verhaftete Jahre; (iber den schmerzlichsten
Widerspruch wird das Leben als Fiille erfahren. Langsam erst 1ifit die Schule
den Menschen frei, es ist thre alte, grofle Weise, Verfligung tiber den Menschen
mit dem Werden des Geistes zugleich aufzuheben; auch hier wiederholt sie
nicht nur, sondern antizipiert. Indem ste die Mihsal der Geschlechter voraus-
setzt, den Sthweil ihrer Tage um ein wiirdiges Leben, gibt sie mit einem jeden
Menschen die Wirtklichkeit ganz wieder frei. Alle Ideologie, alle dogmatische
Endgliltigkeit werden crneut wieder aufgehoben, keine Wahrheit bleibt unhe-
zweifelt: der Mensch wird in seine Freiheit entlassen, in das Unfestgelegte, bis
zum Tod hin Bewegte, in scinen eigenen ProzeB, auf den alle Bildung zielt. Der
Entwurfcharakter des Individuums endet nun mit dem Tode, es bleibt knappe
Zcit fiir eine relative Vollendung. Der Entwurfcharakter der Geschichte jedoch
vermag seine GewifSheit nur iiber diesen ewig neuen Entwurf des cinzelnen
Menschen zuriickzugewinnen; allein itber ihn bleibt er in unscrem Gedéichenis.
Obwohl nun die Schule den cinzelnen zum Gegenstand hat, hat sie mit ihm
die Geschichte als Unverhaftetheit aller Zukunft, als ungebrochenes Verspre-
chen. Freiheit als Einholen des Mcenschen in sein Eigentum ist nicht widerru-
fen. Somit wird cin bedeutsames Verhéltnis erkennbar, das die Schule von zwei
cinander crginzenden Aspekten her kennzeichnet: Als Institution entliflt sie
den Menschen aus sich, ist sic auf scine Entlassung hin angelegt, darauf, sich
stets wiceder aufzuheben. Sie zieht die Ewigkeit der Machtaustibung Giber den
Menschen zuriick und entldfit thn mitten im Widerspruch der Geschichte in
sein eigenes Tun. Sic gibt ihm Hoffoung iiber sich selbst, daB die unvollendete
Wahrheit nicht endgiiltig ist; eine verhdngte Ewigkeit. Zugleich ist der Mensch
in ihr als Entwurf, unabgcschlossen, auf seine Zukunft gedacht. Geist und Amt
stehen somit im Begriff der Schule in einer eigentiimlichen, cinander bedro-
henden Verkniipfung; von den Bediirfnissen des Tages und der Gewalt bedringt,
ihnen oftmals bis zur Unkenntlichmachung ihres iberdauernden Auftrags
unterworfen, bewahrt die Schule dennoch, weil auch Gewalt und Bediirfnis
darauf ganz nicht verzichten kénnen, Wahrheit auf; sie hilt die Frage nach ihr
offen. Indem sie dies tut, [d8t sie dem Menschen seine geistige Maglichkeit als
bewufdte Erfahrung des Widerspruchs.

VIIL
Dic Geschichtsphilosophie des 19. Jahrhunderts hat das System der Determi-
nation bereits voll entwickelt; sie ist dic Vorgangerin der Soziologie, aber unter
der Perspcktive, daBB der wiedergewonnene Mcensch schliefllich aus allem

Widerspruch, aus schmerzlicher Verkettung siegreich hervorgeht. Riickwirts
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sewendet erscheint alles determiniert, "Teil einer ungeheuren Okonomie des
Daseins, erst nach vorn dffnet sich die Landschaft in die anhebende Selbstbe-
stimmung des Menschen. Der tiber die geschichtliche Dialektik zu errcichende
Endpunkt setzt Widerspriiche voraus, derer das Individuum unmittelbar and
peinvoll inne wird; ihre Ubersetzung in Erkenntnis ist an die Hand gegeben.
Sic sind der Hebel der menschlichen Existenz. So wird der verstiimmelte
Begriff der Menschheit durch die Geschichte geschleppt bis zu ihrer Wieder-
herstellung als volle Totalitit des Bewufltseins. Alles dieses setzt ¢ben Zwinge
voraus, deren Hirte und Widerspruchshaftigkeit ohne Umweg erfahren und in
das BewufSisein umgesetzt werden konnen. Jedoch erlaubt die affluent society
die Bewutmachung und damit Austragung ihrer Widerspriiche um den Preis
des Unterganges nicht mehr; sie stornicrt sie. Sie besitzt das Instrumentariem,
um den Reflex ihrer geistigen und Okonomischen Widerspriiche im BewuBt-
sein soweit abzuschwiichen, dafl sie nicht mehr ausldsend werden konnen fiir
grundlegende Veranderungen; sie setzt das Bewufltsein des Menschen unter
permanente Narkose. Mit der Narkotisicrung schwinden die Widerspriiche
und die Mdglichkeiten ihrer schiépferischen Austragung {ber Religion und
Ideologie. Reide setzen die Erkenntnis des Risses, eine unmittelbar erfahrene
Widerspruchsverhafrung der Existenz voraus; sie enthalten den menschlichen
Versuch, eine Perspektive mitten in ihnen zu gewinnen. Um der Gefahr zu ent-
gchen, die alle Widerspruchshaftigkeit einschliet, setzt die Gesellschaft ihren
Widerspruch aus sich heraus, um ihre Sefbsterhaltung zu sichern, die stetiger,
geschichtlich beispielloser Bedrohung unterliegt. Die technische Zivilisation,
die den Widerspruch fortmanipuliert, ist auf dem Wege zur Weltzivilisation;
eine einzige, ungeteilte Welt ist denkbar, in der die ideologischen Antagonis-
men abgestorben sind. Auf ihrem Boden jedoch miissen sich Angste und
Aggressionen sammeln; die Moglichkeit unvorstellbarer, irrationaler Ausbriiche
ist gegeben. Da der Widerspruch geschichtlich nicht aufgehoben werden kann,
erscheint ¢r, aus dem Bewufltsein herausgesetzt, im Unterbewuflten wieder.
Der Mensch, zur toten Materialitiit degradiert und in das Nichts entlassen,
wendet sich gegen sich selbst. Das Leben wird endlose Frustration, leere, gegen
sich selbst gerichicte Zerstorung, kollektive Neurose. Nun ist der Mensch als
Farce in seine volle Diesseitigkeit hineingenommen, mit mechanisiertem Traum,
den Psychoanalytiker als stete Begleitung. Wo er auch immer aus den Zwiin-
gen der Gesellschaft dem Schein nach entlassen wird, endet er in ciner neuen
Zelle; in der Erzeugung punktueller Rauschzustinde schiittelt er seine Ketten
ab, um sich fiir einen Augenblick ohne Hoffnung 7zuriickzugewinnen. In den
entwickelten Industriegesellschaften des Westens sind alle diese Symptome
deutlich erkennbar, Das wahrhaft Menschliche, das Verlangen des Menschen,
ganzer Mcensch zu sein, kehrt aus dem Unterbewufiten, in das ¢s verdriingt
wurde, als seine Umkehrung zuriick, als gesellschafdich lizensierte Perversion,
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um die Méglichkeit stindiger Entlastung offenzuhalten, An die Stelle Gottes
als unendlichem Subjekt aller Geschichte, an dic Stelle der cigenen, befreien-
den, menschheitlichen Vernunft ist das Spinnengewebe getreten, cine unsicht-
bare, anonyme Verfiigung, Der Ruf des Menschen kommit als Echo wieder.
War im Bewulitsein der grofien sikularen Ideologien des 19. Jahrhunderts der
einzelne schlielich zum gebrochensten Reflex der Wahrheit geworden, zu ihrem
Abfall - die Verhéhnung seines Gewissens durch Hegel bezeugt ¢s —, weil die
Idee auf das Allgemeine abziclt, so wird dicses Allgemeine auf seine letzte
Position wieder zuriickgeworfen: Der einzelne mu# fiir seine Stunde die histo-
rischen Méchte vertreten und die Repriisentanz der Menschheit {iber sich voll-
zichen. ,Die Einsamkeit iibrigens®, so heifit es in Marxens Heiliger Familie®,
«~welche durch die Ablosung, Abstraktion von allem erreiche wird, ist ebenso-
wenig frei von dem Gegenstande, wovon sie abstrahiert, als Origines frei von
dem Zeugungsgliede war, das er von sich abléste?. Die auf sich gestellte Exis-
tenz ist hicr ganz crfafit, vielmchr antizipiert, denn so konnte sie nur gewufl
werden, wo gie trotz aller bewegenden Krifte eines vergangenen Jahrhunderts
erfahren wurde. Der einzelne bleibt nicht frei von der Interdependenz der Ver-
hiltnisse, die er reflektieren mufl, so wenig wie Origines frei von dem Gliede
blieb, das er sich abschnitt. Verlangen spiirt er wie alle anderen, Sehnsucht nach
einer gemcinsamen Heiligung des Lebens. Nur weif) er bewuflt um sich und
die Bedingungen seiner Existenz: Er kann ein Fenster 6ffnen. In ihm bleibt der
Widerspruch seiner selbst gewirtig, damit Wissen um Wahrheit. In aller Indi-
rektheit der Machtausiibung, die an die Stelle iiberlieferter, sichtbarer Autorité-
ten getreten ist, vermag er allein noch Dircktheit, angesichts unsichtbarer, system-
immanenter Zwinge, die dem Menschen mogliche Freiheit glaubbar zu machen.
Uber ihn wird der Raub am Menschentum, der in das UnterbewuBtsein der
Gesellschaft verdréngt ist, bis an die Grenze des Unertriglichen bewuBt; er
mull Wache halten. In der Verhaftung macht er Totalitdt des BewuBtseins noch
wiedererkennbar. Es ist dies die duferste Redurierung des Widerspruches, die
denkbar ist.

IX.

Nach cinlcitender Begrenzung der Problemstellung und der notwendigen Klirung
der Art und Weise, in der die Beziehungsbegriffe verwandt werden sollten,
wurde zuniichst der Versuch untermommen, das Bewufltsein fiir ihr eigentiim-
liches Spannungsgefiige {iber ein Modell zu erhellen. Es mufite sodann unter-
sucht werden, in wie weit die Schule, als entscheidender Bildungsbereich, der
im Bildungsbegriff enthaltenen Frage nach der Wahrheit tiber ihren cigenen

7  MELEW, Bd. 2. 8. 167 {. {.Dic Heilige Familie™).
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Charakter gerecht werden kann. Dic Frage nach der Wahrheit wurde zum Kri-
terium aller Bildung, wenn auch in das Werden des Menschentums cingebet-
tet, tber die analytische, bloRlegend humane Funktion des Creistes angetrie-
ben; es galt schlieBflich auch die historischen Voraussetzungen der Schule zu
prifen und die Verinderungen, denen sie unterlegen sind. Es bleibt die Frage
nach dem confessor, weil sie fiir den Bildungsprozel Relevanz besitzt,
wihrend Konfessionalitit als endgiiltige Wahrheit einem anderen Bereich
zugehort als dem einer stetigen Verinderung durch Freiheit; Wahrheit bleibe
unter dem Aspekt der Bildung ein Gesuchtes, eben damit unfestlegbar Frucht-
bares. Ein kurzer Hinweis auf die Tendenzen der gescllschaftlichen Encwick-
lung hat dieser Frage nach dem confessor zusitzliches Gewicht gegeben,
Bildung, davon war ausgegangen worden, hat es mit der Vergegenwartigung
der Vernunft zu tun, durchaus aufkldrerisch; volles Licht der Vernunft meint
hier volle Versichtbarung der Wahrheit, Ubcreinstimmung von Denken und
Sein. So sehr nun die formalen Gesctze des Denkens und die ibnen eigentiim-
liche Widerspruchslosigkeit bereits volle, zukiinftige Wahrheit anzeigen, so ist
doch ihr Inhalt an die Geschichte ausgeliefert und damit der Dunkelheit, inner-
halb derer nach Wahrheit gesucht werden mufl. Die Mittel der Bildung sind
dabei streng rationaler Natur, da sic BewufStmachung intendieren; ihre Inhalte
miissen der rationalen Bewiltigung offenstehen. In ibr geht cs somit um eine
Bewufitseinserhellung, iber die Wahrheit und Freiheit als eine auf sie hin
gerichtete Bewegung des Menschen erst zum Problem werden kénnen. Ohne
diese Freiheit, durch die cine reate Eefiillung des Menschscins angestrebt wird,
Jafit die Wahrheitsfrage nurmehr Verzweiflung zurlick. Das Hincinfiihren in die
Freiheit, der Mut, sie nicht nur @iber das Bewufitsein als Méglichkeit zu cerfah-
ren, sondern sie als Zeugnis zu wagen, kann dem Lehrecberuf als cinem Beam-
ten- und Massenberuf nicht zugemutet werden. Scine Aufgabe endet, wo das
gefahrlichere Leben beginnt. Von der Person, die von der Gesellschaft um ihrer
eigenen Erhaltung willen mit der Vermittlung von Bildungsgiitern beauftragt
wird, kann nicht zugleich verlangt werden, dafl sie cben diese Gesellschaft
bewufit wieder aufheben soll; der der Schule verordnete Idealismus enthiilt
nichts anderes als den Versuch ihrer Transzendierung. Wo auch immer die
Schule zudem Freiheit aus ihrer Verinnerlichung im BewuBtsein herausnimmt
und fiber cine umfassendc, handelnde Reproduktion der Gesellschaft unmit-
telbar zu machen sucht, ist ¢s die Freiheit des Entile, die dabei tibrig bleibt: I
n'y a point d’assujettissement si parfait que celui qui garde 'apparance de la
liberté:; on captive ainst la volonté méme*, wie Rousseau formuliert. In der Tat,
von il frith und genial konzipiert, sind es totale Unterwerfung, vollkomme-
ner Willensverlust, die iiber eine Funktionalisierung des Bildungsprozcsses
erreicht werden, die sich als verifizierte Freiheit ausgibt. Die maderne Gesell-
schaft pflegt ihre Initiationsriten auch in der Schule auf gleiche Weise wie die
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Stimme des Neolithikums; an die Stelle der BewufYtseinskultur trict die Siche-
rung habitueller Verhaltensweisen, die Gewdhnung, eine Sache fiir etwas zu
halten, was sie nicht ist. Schule als Institution kann Freiheit aber eben nur mit-
telbar vorbereiten, Gber diejenigen Elemente ihrer Verfassung, die sich der Funk-
tionalisierung entziehen und damit die Frage nach der Wahrheit offen halten.
Ein Element dieser Verfassung ist nun auch der Lehrer, er sei wer er wolle. Er
ist als Gegeniiber vorhanden, als Ansprechbarer erfahrbar, Gber ihn, iber das
Konkrete, wird dic Beziehung zu einer abstrakten Gesellschatt vermittelt, [ic-
ser Form der Vermittlung iber die personale Existenz, dem subjektiven Moment
des Bildungsprozesses, kommt daher in dem Zusammenhang dieser Untersu-
chung eine erhebliche Bedeutung zu. Nicht im Anonymen, sondern vor einem
Gegeniiber muR Selbstbewunfitwerdung vollzogen werden; der Mcensch fordert
den Menschen heraus. Dies ist von hervorragender Bedeutung fiir das Werden
der Person; an die Personwerdung des Menschen aber klammert sich alle
Modglichkeit an Wahrheit.

Dort jedoch, wo der Lehrer iiber die Mittelbarkeit seiner Aufgabe hinaus-
wiichst und seinen Ursprung im Leben der Volker zuriickgewinnt, vermag er
eine Berufung in dieser Zeit kundzutun. Die Mittelbarkeit seiner Aufgabe wird
dort aufgehoben, wo er selbst von der Wahrheit Zeugnis ablegt und damit dic
Wirklichkeit seiner Freiheit unter Beweis stellt. Niemand kann dies von ihm
fordern; und was ist hier Wahrheit? Sie ist der Inbegriff gesellschaftlicher Ent-
scheidungen, denen der Mensch um sciner eigenen Verwirklichung willen nicht
ausweichen darf; in jhnen allein liegt die verhiillte Wahrheit aufbewahrt und
wartet auf ihre Befreiung durch den Menschen. Aber eben in diesem Handeln
geht es darum, es im Ungewissen auszuhalten, sich mit ihm zu einen, in der
Bereitschaft schuldig zu werden und an Schuld zu leiden. Es ist diese Wahrhcit
im Ungewissen die einzige menschliche Wahrheit. Sie zu wagen, schliefit nicht
nur Gefahrdung cin; wo auch immer bis zur Selbstqual nach Wahrheit gefragt
wird, ist auch das Chaos in eine nur eben gehaltene Welt gesetzt. Die Welt
erhilt sich liber die Vordergriinde in ihrem Widerspruch, tiber Funktionen und
Mpythen: Dostojewskis Christus wird in Sevilla verhaftet. Die endlose Unruhe
der Wahrheitsfrage, ihre sprengende Kraft sind schlieflich in eine Wirklichkeit
versetzt, deren technisches Tnstrumentarivm den kollektiven Selbstmord zum
ersten Mal moglich macht; ihre Therapie bedarf dulerster Vorsicht. Doch erst
im Durchbrechen der Zwangsverhaftung wird Bildung existentiell; der confes-
sor wagt cs, auch in der gebrochenen Identitdt des Menschen zu handeln und
scine Vorlaufigkeit aus dem Ende zu rechtfertigen. Mic ihm gewinnt der Lehrer
seine urspriingliche Bedeutung zuriick, als Bekunder menschlichen Glaubens
an den Menschen: er gibt ein Zeichen in zeichenloser Welt. Er bezeugt die
Fahigkeit des Menschen, in der Wiiste zu leben; er 1t erkennen, dal die Hoff-
nung auf das Land Kanaan nicht umsonst ist. Er will, dafl die Unruhe niemals

38 . HEYDDRN: GESAMMELTE SCHRIFTEN - BI. 2 ISEN 3.88178-332.6



aufhilt. Fir vielleicht uniibersehbar lange Zeit wird es von wenigen abhdngen,
ob dies méglich bleibt; es gilt, diesen wenigen Mut fiir ¢in Zeugnis vu machen,
an dem der Mensch zerbrechen miifite, wenn ¢s Wahrheit nicht gibe. Wo die-
ser Mut bezeugt wird, ist Nachfolge. Mehr denn je wird der Mensch als bewuB-
tes Ich der Totalitdt einer konformen Welt gegentiberstehen, ohne Bergung, als
ihr totales Gegeniber; wohl ihr Reflex. aber auch ihre einzige Moglichkeit,
sich selbst schlielich hinter sich zu lassen. In einer der wenigen Stellen, in
denen Kierkegaard seine eigene Position refativiert als eine, die fiic eine Zeit
ausgehalten werden muf, einer Tagebucheintragung aus dem Jahre 1847, heiflt
es: Er, der am Thermopylen-Paf} stand und fiel, hat keine richtigere Stellung
gehabt als ich an dem Paf$ und der Enge: die Kategorie der Einzelheit — durch
welche die Zeit hindurch muf}; denn gerade wenn sie den Weg {iber meine Lei-
che geht, so habe ich gesiegt — das ist ihm nicht beschieden gewesen.”8. Bil-
dung ist Inbegriff rationaler Vermittlung. Die Frage nach der Wahrheit ist ihr
immanent, sie zielt auf die volle Verwirklichung der Vernunft nach allen Wider-
spriichen. Im Konkreten sucht sie den Anhaltspunkt, in .diesem Menschen
dort*, wie Sokrates sagt. Uber sein Zeugnis legt sie mogliche Freiheit dar. Ein
‘Weg wird erkennbar, auf dem sich der Mensch einholt.

8  Kierkegaard, Sogen: Gesammelte Werke in 32 Binden, Dhisseldorf/Koln TOR51T, 8. 163 {Tage-
hiicher zweiter Band).

VOM ZFUGNIS MOGLICIIER FRFTEHELT - 39



2, Zum Bildungsproblem in der
gegenwirtigen Situation
(1967)

Das erste Wort ist nur gesprochen wmn des letzten willen
Franz Rosenzweig

Innerhalb der Welt, dic dic Qualitdt unseres Bewufltseins bestimmit, bleibe die
Piadagogik des aufsteigenden Biirgertums. vornchmlich in Deutschland, eine
entscheidende Leistung, von der alle weitere Uberlegung auszugehen hat. Sie
hat, im Prozef8 ihrer vollen Reife, das tragende Verhélinis der Existenz, das Ver-
hiitnis von Geist und Wirklichkeit, Natur und BewuBisein, in seiner ganzen
Bedeutung erfahren und Bildung als einen Versuch der realen, Geschichte und
Individuum in gleicher Weise umfassenden Versdhnung angezeigt. Ihr fehlt
dabei zwar weithin das Licht der antiken Asthesis, die verzaubernde Projek-
tion des Menschen als totum in imaginire Spiegel; die dominicrende Entfal-
tung eines dsthetischen Elements wird vielmehr zum Indiz ihres Scheiterns,
zum Fluchtversuch. Die Welt des Blirgertums ist von Beginn an den Realititen
zugewandt, deren michtige Entfaltung beginnt. Sie ist Entfaltung des lumen
naturale am Wirklichen, formal durch dic Scholastik, inhaltlich weit mehr
durch die Mystik des ausgehenden Mittelalters vorbereitet, durch die in ibr
vollzogene und allen zugingliche Widerspruchsauthebung, die in ihr méglich
werdende Koinzidenz von BewufBtsein und Wirklichkeit. Bildung wird Teil
eincs Vervollkommnungsprozesses, einer Hinfithrung ohne heillosen Rif} zum
Ganzen, dessen das Bewufltscin als Inbegriff formaler Widerspruchslosigkeit
stets gewiirtig bleibt in Erinnerung an die Unschuld des Seins vor chaosbe-
drohter Welt. Im Innewerden des aufsteigenden Blirgertums bleibt dieser Glaube
an dic schépferische, noch unausgehobene Kraft des Bewuftseins als der
menschlich konstitutiven Kraft ungebrochen, trotz Drohnis baraocker Angste,
Verwesungsnostalgie und des Zerbrechens der Weltschale. Mit grofier Erre-
gung wird dies gerade am Anfang deutlich, ohne die hegriffliche Sicherheit
spiterer Zeiten, am Rilde des Lichtes, das die Dunkelbeit aller Meerestiefen
crhellt, verborgene Griinde und Landschaften, ciner unendlichen, neuplatoni-
schen Helle, des Feuers, nach dessen Anziindung alle Kreatur verlangt. Bs ist
bezeichnend, daf bei dem bedeutendsten Theoretiker der englischen Revolu-
tion, bei Gerrard Winstanley, ,rcason” und .inner light* noch ganz austausch-
bar geserzt werden, die verobjektivierte Vernunft, Kiihle, konstruktive Setzung,
das Instrumentarium auch aller Anatomie und der plétzliche, mystische Uber-
fall, Schrei in der Stunde des Morgengrauens, ,breaking of the day of God~,
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treibende, halb noch gestammelte Glossolalie. In allem wird am Anfang, vicl
mehr als spéter, notio communis, das alle umschlieende Verstindnis unter
der Schutthalde der Jahrhunderte, als selbstverstiindlich vorausgesetzt und die
ihr addquate Ordnung der Dinge als ein Bevorstehendes einbezogen; Comenia-
nische via lucis ist freigewordener Menschheitsweg. Von dem letzten Bischof
der Bohmischen Brildder wird auch das grofe Erzichungsprogramm, in dem
die Elemente in unvergleichlicher Weise ineinandergreifen, fiir einen jeden ent-
worfen, weit iber dic Zeiten weisend, Wiederfindung verheilend inmitten
unbeendeter Nacht. Die chiliastischen Momente sind daher ganz ausgeprigt.
Messianisches stirker als Eschatologisches, da der Schatten der Erbsiinde weicht;
Angst und Hoffnung sind eng aneinander gekniipft. Wie sehr hier schlieB8lich
der ganze Mensch als Licht- und Vernuntiquelle, als Spiegel eines grenzenlosen
Bewufitseins erfafit wird, zeigt sich auch an dem Ansatz einer revolutiondiren
Authebung aller Geschlechterpolaritiit in der Comenianischen Pddagogik; .ut
omnes unum sint® wird iber die Vernunft auch hicr zum gegenwirtigen Reali-
sierungsansatz der Gleichheit: kaum wicder so gefalit und in der spitbiirger-
lichen Welt durch die Setzung der Vater und Mutterimagines in der Psychoana-
lyse, gerade angesichts ihrer Bewufitseinshelle und aufdeckenden Bedeutung,
eher verschlossen,

Dic qualitative Ertassung eines Phiinomens geschieht am sichersten Gber
seine Urspritnge. [Jas Selbstinnewerden der Vernunft, das Verlangen nach Wie-
derherstellen des Menschen, der Riickschliefung seiner getrennten, fiber den
Acker des Lebens verstreuten und in threr Sonderung dem Verfall ausgesctzten
Glieder, tritt mit unverdunkelier Konwr hervor; die Plotzdichkeit der Entdeckung
gewinnt den Charakter eines umfassenden Transformationszwanges, des Zwan-
ges eciner restitutio in integrum, ohne der Zeit ihren Atem zu lassen, wihrend
Bildung doch auf Geduld beruht. Dennaoch ist auch dieses Moment von Anfang
an mitgesetzt, von den Briidern des gemeinsamen Lebens bis zu John Bellers,
wie auch Wiederherstellung nicht nur adamitisch, zeichensetzend, als plétzliche
Fortnahme der Verkleidung und Exhibition der dem Siindenfa!l entronnenen
Existenz angckiindigt wird — schon bei den Taboriten und nach dem Einzug
des Jakob Navlor als Christus in das Bristol des Jahres 1665 langsam ausklin-
gend —, sondern auch als ProzeB, in dem der ,occan of darkness® von «em
«ocean of light* {iberwunden wird. Gerade auf England, das seit dem ausge-
henden Mittelalter die Aspekie am deutlichsten kennbar werden {48, wirken
Comenius, noch mehr aber fakob Bohme, der die volle Aufhebung der Dicho-
tomie als dialcktischen Prozel8 begreift, als Prozeff der Zurlicknahme allen
Bewufltseins in sich selbst. An ithm wird die aus der Mystik entwickelte neue
Dimension des Bewufltseins erst voll gewirtig, in die schliefllich aller Wider-
spruch, des Schmerzlichen tiberdrissig, cingeht; auch ist die Kategorie der Ent-
wicklung mitumfaft, ohne die jede Hinwendung zum Menschen fruchtlos bleibt,

ZUM BILDUNGSPROBLEM [N DER GEGENWARTIGEN SITCATION - 43



Sichtbarmachung des Geistes, der die Natur ihrem tiefen Verlangen gemif
in sich zuriicknimmt, bleibt Selbstverstandnis aller biirgerlichen Padagogik auf
ihren H6éhepunkten, Geist, vorromantisch, als kosmopolitische Kategorie ver-
standen, Bildung als Antizipation kommender Geschichte. Auch dort, wo Gueist
und Sinnlichkeit oftmals durch einen Abgrund voneinander getrennt sind und
die Uberwindung der Spaltung, die Humanisierung des Wirklichen kaum noch
erreichbar scheint, wird die Hoffnung nicht aufgegeben: These und Antithese
bleiben nicht unverséhnt. ,Kinder sollen nicht dem gegenwiértigen, sondern
dem zukiinftig moglich bessern Zustande des menschlichen Geschlechts, das
ist: der Idee der Menschheit, und deren ganzer Bestimmung angemessen, crzo-
gen werden.“1 Der Gedanke des radikal Bdsen kann in Kants Piadagogik, Rous-
seau mag seine Wirkung getan haben, die endgiiltige Aufgabe nicht verdun-
keln, der Dualismus ist nicht manichdisch, so wenig wie im ,Ewigen Frieden
und der Jdee einer allgemeinen Geschichte”. Die endgliltige Herrschaft der
Vernunft als die dem Menschen angemessene Herrschaft, als kosmopolitischer,
dic Egalitit in sich schlieBender Besitz, ist nicht widerrufen, auch in der Ver-
dunkelung nicht, ihrem Ringen mit ibermichtiger Kraft. Bildung ist somit Ver-
stindigung des BewuBtseins iiber sich selbst, Verwandlung des Dunklen in
Licht, des Gestaltlosen in die Gestalt, eines Zwingenden, Dumpfen, Verzehren-
den in Wachsein hoffnungsvoller Freiheit. Die Erfahrung des Menschen in sci-
ner rationalen, damit humancn, widerspruchaufhebenden und solidaritit-
stiftenden Potenz bleibt Grundlage biirgerlichen Selbstergreifens; die Grundlage
bleibt auch da bestindig, wo es sich in historisch bedingter Reaktion gegen die
Aufkldrung iiber die eigene Bindung an das enlightenment hinwegtiuschen mug.
Die spekulative Vernunft des deutschen Tdealismus ruht fast in allem noch auf
der durch die Aufklirung geleisteten Vorarbeit, so wic die dialektische Logik
auf der formalen; sie ist von ihr nicht zu trennen. Auch hier ist Wiederfindung
des Menschen iiber Erkenntnis noch archimedischer Punkt. Bildung Zusich-
selbstkommen in ihr. Noch wehrt die Vernunft ihren Widerspruch ab, wenn
auch die ersten Zeichen nachlassender Kraft uniibersehbar sind und das Dun-
kel unvermerkt seinen Eingang findet. Noch ist Natur des Menschen cigene,
unvergleichbare Qualitat; Natur, alleine gelassen. immer noch Anderssein des
Geistes. Noch ist der Versuch der Befrciung von den Besessenheiten nicht auf-
gegeben. noch sind die Trdume fiir cinen Augenblick abgewehrt, von winter-
licher Nacht, Marterungen, der Schneedecke auf dem Leben,

1 Kani, Immanucl: Werke in sechs Bianden, Hg. Wilhelm Weischedel, Darmstade 1966, Rd. VI S,
704 (Uber I'ddagogik™)
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I1.

Die allgemeinen Voraussetzungen nehmen in der besonderen Geschichte des
deurschen Geistes eine eigentiimliche Firbung an, dic ihren Hintergrundl, die
Probleme einer besonderen Bewufitseinslage, kennzeichnet. Bewufitsein als kon-
stitutive GroBe, Welt als Monadenvariation aufsteigenden Lichts, Richtung
alles Bewufiten auf die Hineinnahme des Seienden in eine versohnende Kralt,
auf seine Verwandlung, wird hier bald schon erkennbar auf dem Hintergrund
gewalttiitiger, unauflésbharer Spannung. Die fiktive Heilung des Menschen tritt
an die Sielle seiner realen Aussicht, die Lust am eigenverhiingten Autodafé an
die Stelle humaner Machtigkeit. Erst auf dem Hintergrund dieser Spannung
jedoch wird in Deutschland die Entdeckung der ganzen, abgriindigen Dimen-
sion des Bewufltseins vollzogen, wird sich der Geist, aus der ithm zugedachten
Sphire des Wirklichen abgedriingt. selbst zum Gegenstand, gewinnt er die hach-
ste Form seiner Substantialitit. Dagegen sind es Unmittelbarkeit sinnlichen
Reflexes, Weltnihe, die schon seit dem Nominalismus die englische, mit der
Aufklirung entscheidend auch die franzosische Idcologie kennzeichnen; sie zei-
gen fruchtbare Bewegung der Geschichte an, Méglichkeiten ciner realen, wenn
auch nur relativen Verséhnung, die Errcichbarkeit eines humanen Losungsver-
suchs, Wihrend die englische Bildungstheorie zwischen Locke und Spencer
nur wenige Neuformulierungen von Gewicht erfahrt, wird das Problem der
Bildung wihrend der Jahrzehnte des mit groer Geste hinsterbenden ancicn
régime — die Faszination aristokratischer decadence kontrastiert erregend dem
FiulnisprozeB biirgerlicher Epochen — zu cinem Schiiissel der ganzen Geistes-
bewegung. Der Utopiecharakter der Bildung wird beispiellos entwickelt, die
Erwartungsmomente sind eminent, Gesellschaft und Bildung werden eng nit-
einander verklammert, das kommende Beben ist ganz 7u spitren, Gleichmitig
gilt der Hintergrund sensualistischer Wirklichkeitserfassung, gleichmalig gilt
auch, bei allen Modifikationen, denen der Begriff der ratio unterlicgt, der Satz
Morellys%: Trouver une situation dans laquelle il soit presqu‘impossible que
I'homme soit dépravé.* Erst in der Herstellung dieser Situation, in der Ube-
reinstimmung von widerspruchsloser Wirklichkeit und widerspruchsloser Ver-
nunft, ibrem real sinnlichen Vorhandensein, gewinnt Bildung des Menschen
eine endgiiltige Moglichkeit; sie setzt Strukturumsturz voraus, doch sie ersetzt
ihn nicht. Unter dieser Bedingung erst erkldrt Reétif de la Bretonne den
Piadagogen zum crsten Biirger des Staates; die Jakobiner glauben sic schon
fiir einen Augenblick erfiillt, als Robespierre selbst die Entwiirfe des Lepele-
tier, den Plan einer umgreifenden Neugestalt aller Bildungsverfassung, dem
schon zweifelnden Konvent vortriigt.

2 Morelly: Code de [y Nature, T785.
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Im schopferischen Verhiltnis von Bewuftsein und Wirklichkeit spiegelt sich
der Grad wider, in dem sich das aufsteigende Biirgertum dem geschichtlichen
Prozefd gestaltend verbinden kann und wird zum erkenntnistheoretischen Reflex;
in der Bezugsordnung spicgelt sich die Aussicht auf eine humane Bewiltigung
des Wirklichen, Da es hicr um eine entscheidende Voraussetzung des Bildungs-
prozesses geht, die Grundlage seines anthropologisch-gesellschaftlichen Vor-
verstindnisses, sind ihre Auswirkungen bis in die feinsten Verdstelungen des
didaktischen Vorgangs, bis in die einzelnen Kriterien der Stoffselektion erkenn-
bar.

Der Versuch, den Bildungsprozef auf der Grundlage eines wirklichkeitsna-
hen Bewulltseinsverstdndnisses zu entwickeln, wird auch in der deutschen Auf-
klarung und ihrer bedeutenden Literatur erkennbar, die ihr den Namen eines
pidagogischen Jahrhunderts eingetragen hat. Noch ist der Geist nicht endgiiltig
auf gewalttitige Weise aus der Wirklichkeit herausgesctzt und die bedriickende
Enge der BewuBtseinslage halb erst erkannt. Die human intendierte Wirklich-
keitsverbindung ist noch viel dichter, als dies spiter der Fall sein konnte, auch
inhaltlich widerspruchsloser, ohne die Spuren, die spater von der Romantik hin-
terlassen werden. Der Pietismus vornehmlich, ohne den die deutsche Padagogik
des 18. Jahrhunderts nicht denkbar ist und dessen Verdienste selten gewiirdigt
und ungewdéhnlich grof sind, knflipft trotz rigoristischer Betonung des Erbstin-
denbegriffs, in dem die Wirklichkeit des Menschen als substantiell gebrochen
vorausgesetzt wird, zugleich auch in vielfdltiger Weise an cine Gedankenwelt
an, in der die Entgegensetzung des dufleren und des inneren Reiches eine Auf
hebung erfihrt. Bei Gottfried Arnold tritt dies deutlich hervor: in den ekstati-
schen Randgruppen, die immer wieder in die zentrale Geistesverfassung des
Pietismus hineinwirken, wirkt lange noch Chiliastisches nach, der Versuch einer
Sichtbarmachung kommenden Aons im Heute bis zur Bewuftseinsausloschung
und Promiskuitat aller Glieder, Nachwirkung auch jener ersten Verzickung, in
der das natiirliche Licht erfahren wird, der Kiihlpsalmen des Quirinus Kuhl-
mann, der Antoinette de Bouriguon. Pidagogisch ist der Pietismus vormehm-
lich auch dahin gerichtet, die Sichtbarmachung des Bekehrten in der Welt der
realen Dinge zu fordern; Pflug und Maschine, Agronomie und Manufaktur
sind unmittelbar in den Bildungsprozefl gesetzt, der Gegensatz zwischen kor-
perlicher und geistiger Arbeit erfihrt einc bedeutsame Milderung. Dies bleibt
kaum moglich - auch der bewufite geistige Riickbezug August Hermann
Franckes auf Comenius bewcist es — ohne den Glauben an eine gesellschaftli-
che Bewiltigung des Ganzen durch unmittelbares, materielles Tun. In der Tat
mildert der Pietismus die Standesgegensitze auch in der realen Sphire der
Gesellschaft und stellt ihre 6konomische Entwicklung unter die Gesichts-
punkte einer weiterfiihrenden Humanitét; er schafft ¢cine Moglichkeit der Ver-
séhnung des Mcenschen mit dern Menschen in der Stille, ohne die vorgegebene
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Ordnung in Frage zu stellen. Dicse Nihe zum In-die-Hand-zu-Nehmenden,
Helfenden, Niitzlichen, konkret-humaner Bewiiltigung Dienstbaren bleibt auch
weiterhin, im Zuge schnell fortschreitender Sikularisierung, charakteristisch
fir den Bildungsgedanken der Aufklirung und findet in Pestalozzis Werk eine
einzigartige metaphysische Vertiefung. Hier wird, schon in der Hineinnahme
von Idecn, die das neue Jahrhundert einleiten, in immer erneutem Anlauf der
Gedanke endgiiltig zu sich sclbst freigesetzt — fragmentarisch stets und den
Kriften der Erde eben nur mithsam abgewonnen -, den Menschen in sciner
unmittelbaren Verhaftung zu fassen und die Kruste von seinem Gesicht zu
lésen. Die Spitaufklarung selber verliert jedoch weithin jenen Charakter huma-
ner Intensitdt, der dem Pietismus zu eigen war; Basedows ‘Transformation des
orbis pictus zeigt zwar die realen Aspckte des Lebens in ciner Gesellschaft,
deren sinnlich vernunfthafte Erfiillung gesichert scheint, doch ¢ben nur vorder-
griindig, alle Widerspriiche verdeckend. Sinnlichkeit und BewufBtsein bleiben
somit zwar dicht ancinander, Entlassung des Menschen in die konkrete Welt
bleibt Zicl allen Bildungsprozesses, das Ziel aber beginnt leer zu werden, die
Frage nach seinem realen Verbleib versummt: sie wird gegen ihre aufkldreti-
schen Urheber neu wieder aufgenommen. Dies ist das Lnde der deutschen
Aufklirung als Bildungsbewegung, selbst formuliert von einem ihrer spiiten
und immerhin bedeutenden Verwreter, Christian Gotchilf Salzmann, im Hin-
blick auf die franzdsische Revolution. In ,,Constants kuriose Lebensgeschichte
und sonderbare Fatalititen® heifdt ¢s: JDic grofle Kunst, allen Ungehorsam auf
immer unméglich zu machen, heifst Aufkl:‘irung."3 Vom Versuch, die geditnete
Schere zu schliefen, bleibt nichts als die Frage nach der Verbesserung der
Diingemirtel.

Es ist nicht zu {iberschen, da sich im Bercich der Bildung, angesichts der
steigenden Jimmerlichkeit des Versuchs, durch materielle Nihe Humanitit zu
bewirken, und seines erkennbar werdenden Mangels an geistigem Anspruch
schon seit der Jahrhundertmitte Veriinderungen vollziehen, die auf eine Losung
aus der Landschaft von Pflug und Kelle, Acker und titiger Hand hindeuten,
um ein imaginéires Reich zu begriinden, das vor der Hafllichkeit schiitzt.
Zuniichst jedoch ist das Moment der sich ankiindigenden Wirklichkeitsent-
fremdung schwer erkennbar, nur die akzentuiert dsthetische Komponente zeigt
den besonderen Modus der Distanz; im Anschlufl an dic franzdsische Revalu-
tion entsicht vielmehr fiir einen Augenblick der Schein, als wolle sich der
Geist mit cinem Sprung in die Wirklichkeit setzen, um sie {iber ihren Abgrund
zu schleudern. Der wicdererstandene griechische Mensch in deutsch-helfeni-
scher Landschaft grofien Verlangens wird Menschheit als totum; die Entste-

3 Salzmann, Christian Gouhill; Constanis kuriose Lebensgeschichie und sonderbare Fasalitien,
0.0, 1791-1793, Bd. 3. 8. 150,
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hung eines human-nationalen Bewufitseins erscheint greifbar nahe geriickt,
Ansiitzen einer umfassenden Neuordnung eng verklammert. Am Bilde der grie-
chischen Antike erst wird nun Eigenheit fafbar, Erlésung zu sich erfahren, wie
jenseits des Rheines am cives romanus; nur so ist ¢s zu verstehen, wenn in den
Nationalerziehungsplidnen selbst der Gedanke auftaucht, das ganze Volk in die
Erlernung des Griechischen einzubeziehen. Die Humboldtsche Ubersetzung
dieser Bewegung gewinnt schlie@llich giiltigen Charakter: Der Mensch, alle
Menschen, frei von Notdurft, frei zu Verwirklichung, sinnliche Gegenwart eines
entketteten, schaffenden Geistes; kein anderes Bild wird in den Frithschriften
von Marx als Wiedergewinnung des Menschen erkennbar. Sehr bald wird
deutlich, dafl auch hier nur eine Wirklichkeit bleibt, in der schon die Bliite ver-
dorren muf, die Wirklichkeit des Lenz-Brechtschen Hofmeisters:

In einem Gleichnis iiberlebensgroff
geht er am End auf sich selber Ios,
austilgend scine Zeugungskrafl,

die ihm nur Pein und Elend schafft.+

Auf diesem Hintergrund nun wird jene grofie und einzigartige Systementfal-
tung erst vollends begreifbar, die den Bildungsgedanken trigt, die beispiellose
Offnung aller BewuStscinstiefen, aber auch Satisfaktion des Menschen im Nie-
mandsland, die briichige Selbstbestimmung des Geistes, der von keinem Wirk-
lichen mchr absorbicert wird und Einsamkeit in sich als Zwang erfihrt. Dabei
herrscht Tauschung iiber das Maf an Rechtfertigung; wie schr doch dic Wirk-
lichkeit einbricht, stets fragend und alle Verkleidung fortnehmend, die intelli-
gible Fluchtburg bedrohend, wird deutlich, wo die Tiefe des Gedankens keine
Selbsttauschung auf die Dauer zuldft: In dies ruhige BewuBtsein fillc aber
keine besondere Einsicht iber die Welt der Bildung; dies hat vielmehr selbst
das schmerzlichste Gefilthl und die wahrste Einsicht siber sich selbst — das
Gefiihl, die Auflésung alles sich Befestigenden, durch alle Momente ihres
Daseins hindurch geriddert und an allen Knochen zerschlagen zu sein.*5 Der
Satz aus der Phinomenclogie macht den unsiglichen Widerspruch fafibar; die
Hegelsche Rechtsphilosophie erkennt zudem die kommende Perversion der
biirgerlichen Gesellschaft bereits in ecinem Augenblick, da das biirgerlich
humane Selbstbewuftsein in Deutschland sie doch erst glickbringend einzulei-
ten verhief: Leukippschen Atomen gleich, gebunden, geldst, berechenbar und
doch zufillig, treibt der beraubte Mensch durch den unendlichen Raum, aller

4 Brech, Benole Stiacke, Frankfurt 1959, 8d. X1, S. 212,
i

S5  Hegel, Georg Wilhelm Friedrich: Simdiche Werke in 20 Binden, Hg. H. Glockner, Swugart
1965, Bd. 2, 5. 314 (Phinomennlogie des Geistes™).
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Eigenbestimmung entrissen, Opfer mechanischer Krafte, Das idealistische Be-
wufltsein, Konig ohne Reich zu svin, Herr iiber cine entsinnlichte Welt des Ge
dankens, in der sich der Begriff mit sich selber aussohnt. gewinnt sich zu Anbe
ginn grofler Verdnderung an der Basis, schon unter der Drohung beginnender
Industrie. Die spekulative Entfaltung der Abstraktion macht auch die Not deut-
lich, unter der sich das Konkrete verschliefit; Humboldts faktische Negation
von Sraat und Okonomie als den nunmehr erst zu voller Entfaltung gelangen-
den Kriften weist aul den eng bemessenen Raum. der noch bleibt. in dem es
wenige aushalten, der niemand unverwundet endaBt. Die Schere dffnet sich
weiter, Geist und Wirklichkeit leiden tiefer aneinander. Die romantische Cegen-
position des Bewufltseinsidealismus, aber nut in abstracto, da vielfach in ihn
hineingenommen, macht erst den Widerspruch sichtbar, dem der Mensch vu
Beginn des nunmehr realiter einsetzenden birgerlichen Zeitalters in Wahrheit
unterlicgt, die Paradoxic der hewufiten Existenz; Selbstzerstorung des alleine
gelassenen Geistes, Nachtsucht, den Solipsismus der Beschiidigten, die erste
Entfaltung absurden Theaters, in dem sich der Prozell vom Ende zuriickspielt.
Auf die Schule freilich wirkt die Romantik auf ihre eigene Weise zuriick, nicht
als letzte intellektuelle Konsequenz eines unaufldsbaren Widerspruchs, sondemn
auf eine Weise, als ob sich das Bewuftsein von schlafender Wirklichkeit noch
niemals gelést hitte, immer noch im Mutterleibe, mit den Kiemen des Fisches,
traumlos, als mythologisierte Dumniheit des Volkes. Das Reich des Birgers
wird Reich einer duBcrsten Selbstziichtung, eines Entrinnens aus dem Wirkli-
chen durch Herausziehen aus dem Sumpfe am eigenen Zopf, aber auch Reich
der Wiirde in diinner werdender Luft eines cigenen Universums; gendtigt, auf-
gabenfrei zu sein, wird die Aufgabe des Geistes in denkbar gréfite Umfassung
gesetzt, Verstindigung iber den Menschen mit kaum zu erkennenden Konse-
quenzen vollzogen, wird Bildung niemals alleingelassen als Fracht des Kérr-
ners. nie den Metdken hingeworfen, sondern Erfahrung eines Bestimmtseins.
Erst in der Schwebe abgrunderhellend moglich: Bestimmung des Geistes zum
Wirklichen, des wirklichen, dumpfen, lcidenden Lebens zum Geist.

I11.

In der Edukation, so meint Kant, liege das ganze Gceheimnis menschlicher
Natur. Es bleibt fiir die deutsche Situation bezeichnend, dald der entscheidende
Ansatz fiir die gesellschaftliche und individuelle Vervollkommnung in der Er-
ziehung gesucht wird. Politische und dkonomische Losungen, die Umgestal-
tung der duBeren, den Menschen bedingenden Verhiltnisse treten dagegen zurtick;
iiher Bildung allein soll der Mensch instandgesetzt werden. Selten nur wird
die dunkle Seite des Mondes mit cinbezogen, das Unentrinnbare und Auslie-
fernde, die Verbanntheit des Menschen, die aller institutionalisietten Bildung
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doch zugedachte Funktion, das jeweils Gegebene unumginglich zu machen.
Gerade dies gilt in der Regel nicht fiir Englinder und Franzosen, sa sehr der
Begriff der Umwelt auch erst im 19. Jahrhundert angesichts eciner abstrakter
werdenden Wirklichkeit seine auf uns zuweisende Dimension erhilt; der er-
wartcte oder bereits vollzogene Umsturz wird immer mitgedacht. Hilflosigkeit
segeniiber den dufieren Verhiltnissen, die deutsche malaise, liegt somit der spe-
zifischen Hypertrophie des Bildungsbegriffes zugrunde, er wird von den gesell-
schaftlichen Realitdten, von der politischen Realitat als Inbegriff aller Machtaus-
tibung, isoliert. Nur so, auf einem Hintergrund wachsender Dichotomie von
Geist und Macht, gewinnt er seine eigene, fast absolute Grofic, wihrend die
deutsche Frithaufklirung noch, Pufendorf oder Althusius, die Frage nach der
Rechtskonstruktion, der naturrechtlichen Rechtfertigung und damit nach der
Berechtigung positiver Machtverhéltnisse iiberhaupt in den Mittelpunkt riickte.
Dic zeitweilig fraglos bedeutende Leistung der Hochaufklirung in Deutschland,
spiter aus falbaren Motiven verdunkelt, licherlich gemacht oder aus dem
Bewuiltsein geloscht, liegt eben vornehmlich in diesem Begreifen des Bildungs-
prozesses als eines selbstdndigen Agens; sie geht jedach sogleich weit {iber die
gesetzten Grenzen hinaus unter Miflachtung hirterer Faktoren, auch wohl aus
Furcht. Das gliicklichste Jahrhundert der deutschen Humanitidt bleibt immer
noch ein Jahrhundert, in dem sich Reimarus verbergen multe, um sich zu
behalten. Die Rousseausche Koppelung des Naturbegriffs an die politische
Natur des Menschen, die Entwicklung eines Begriffes der Edukation, der dem
Bestchenden, und sei es fiir einen Augenblick nur, die Rechtfertigung untcr-
sagt, bleibt aus. Die LErziehung des Menschengeschlechts, der Fortschritt zum
ewigen Evangelium, vollzieht sich fast auflerhalb aller Bluthochzeit, als ihre
erst retrospektiv zu crfassende Widerlegung, nicht als mitten in ibr zu fassende
Moplichkeit, er unterldvuft gleichsam die Macht: ,Geh Deinen unmerklichen
Schritt, ewige Vorschung! Nur lal mich dieser Unmerklichkeit wegen an Dir
nicht verzweifeln! — Lafl mich an Dir nicht verzweifeln, wenn selbst Deine
Schritte mir scheinen sollten, zurtick zu gehen!¢, endlich: ,Ist nicht die ganze
Ewigkeit mein?“7 Gerade bei Lessing wird dies inmitten groflartiger humancr
Entfaltung deutlich, trotz allen moralischen Mutes, die Verabsolutierung eines
Aspekts znungunsten aller anderen, eben wohl hoffnungslosen. Im Pathos der
deutschen Bewegung ist dies kaum anders, obwohl der Mantelsaum wirklichen
Lebens zu greifen ist; Schleiermacher, dessen Vorlesungen cine der grofiten hil-
dungstheoretischen Leisrungen dieser Dezennien anzeigen, setzt einen Bildungs-
gedanken, der das Politische am Ende ganz iberwinden, sclbst gegenstandslos
niachen soll, ohne dafl es zur Humanitédt schon gezwungen wiire. Es ist dies,

6 Lessing, Gouhold Ephraim: Werke in 10 Binden, Swugart 1873, Bd. 5, 8. 292 {.Dic Crzichung
des Menschengeschlechis™).
7 Ebd., S. 294
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wenn auch unter mancherlei Verkleidung, nichts anderes als Rickzug auf das
innere Reich, auf die transformierende Kraft des Bewufitseins ohne das Risiko
eines sich stellenden Seinsvollzugs, auf cinen letzten Besitz im Wiirgegriff der
Verhaftung. Selbst dort, wo der Bildungsbegriff eine revolutionire Wendung
erfihrt, einen Ansatz ex nihilo inmitten des gegenwiirtigen Zeitalters, in Fich-
tes . Reden an die deutsche Nation®, wird die gesellschaftliche Revolution dach
nur unversehens zur Bildungsrevolution, ohne dafl die Abhidngigkeit aller Bil-
dung von dem Bestehenden, durch Macht Repriscentierten, erkannt wird. Auch
wird der Inhalt des neuen BewufStseins, das zu Beginn die Welt vor sich hin-
setzt, avtus purus, Schopfung zat” #£oyiiv, nur zu bald erkannt: Mystisch
Johanneischer Inhalt, wie die ,Anweisung zum seligen Leben® zeigt, aufgehend
in vorzeitig erstohlenem Glick. Selten nur werden Bildungslage und Wirklich-
keit unerbittlich aufeinander bezogen; wie in dem knappen Werke Karl Fol-
lens, dessen gehetzte und notwendigerweise fragmentarische Leistung kaum
noch hekannt ist. Ein kurzes, niederbrennendes Leben, dem Blichners nur allzu
verwandt, schnell aufgezehrt, Emigration, Tod als Quiker, vom Sinnlosen des
Kampfes iiberzeugt.

Neben dem Versuch, Bildung als Ausgangspunke aller Verinderung zu erfas-
sen, als Pferd vor dem steckengeblichenen Wagen der Gesellschalft, bleibt jene
andere Wendung charaktcristisch, in ihr dic Sichtbarwerdung eines metaphysi-
schen Prinzips zu erkennen, das dem Menschen wenigstens einen Teil der cige-
nen Miihsal abnehmen will, gegeniiber der oft radikalen Immanenz franzdsi-
schen oder englischen Denkens. Auf der Héhe des deutschen Biirgertums und
der von ihm entfalteten spekulativen Systeme bleibt dieses Momene im Bil-
dungsbegriff fast immer eingeschlossen; der Sékularisierungsprozef sakulari-
siert dic Offenbarung zur Mctaphysik, nicht zur Immanenz; auch Marx ist hier-
von letztlich, durch seinen Aunschluss an Hegel, nicht ausgenommen, unter den
Groflen am chesten Humboldt, Die dufierste Form der Séakularisierung bleibt
cine Variante der Theologie — die protestantische Theologie ist die Grofimutter
der deutschen Philosophie, heifdt es spiiter bei Nictzsche; es fehlt eine ausge
reifte Gegenposition. Die letzten Ausliiufer dieser biirgerlichen Rildungskultur
werden im Neukantianismus crkennbar, bei Natorp, bei Hermann Cohen; cine
spite geistige Repriisemation von Noblesse, aber viel hilfloser noch als zur Zeit
des Versuchs, den Geist der franzosischen Revolution in die deutsche Wirklich-
keit zu iibertragen.

Schlielich ist zu beachten: In keinem Bereich europiischen Denkens wird die
dsthetische Kemponente des Bildungsbegriffs in gleicher Weise entwickelt, die
Versdlmung des Menschen im Schein. Auf diesen Gesichtspunkt, der cine geson-
derte Untersuchung verdient, kann hier nur kurz hingewicsen werden. Shaftes-
bury bleibt in England ein einzelner; seine Wirkung auf Deutschland beweist
die These. Herbart dagegen wird breitester Einflul im eigenen Lande zuteil.
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Er. der weit mehr doch als seine Zeitgenossen Elemente des aufkiirerischen Em-
pirismus in sich aufnimmt, dazu Bewuftseinskiihle Leibnizschen Ussprungs, cnt-
wickelt gerade diesen Aspekt in unmittelbarer Nihe zur Maralitit, Blieben
seinem eigenen, unkomplizierten Charakter auch die Verwicklungen einer dstheti-
schen Existenz erspart, so wird doch auch hier die harmonia mundi aus der Dis-
tanz des Betrachters zurickgewonnen; alle Asthesis weist auf Ferne, ja Vereinsa-
mung, Lust an kiinstlichen Paradiesen. Moralitat und Schonheit geben sich in
den Liiften die Hand, withrend der Mcensch durch die Furche geschleppt wird.

«Ist nicht dic ganze Ewigkeit mein“? [Das punktuclle, das uncrtriglich ge-
wordene Leben gewinnt sich jenseits der Labyrinthe.

v

Innewerden der Vernunft bleibt, positiv gewendet, zentrales Thema biirger-
licher Padagogik, Bewufitseinsbildung die von der Schule zu fordernde Leis-
tung, strenge Heranflihrung an die Schwelle des geistigen Reichs. Hier vermag
nichts der Reflexion zu entgehen, kein Handeln, das vorgibt, sich aus sich sel-
ber zu nihren; selbst die mechanische Einlibung schliefit das formale Moment
kommender Seins- und Erkenntnisverfassung in sich, in Analyse des Wortes, in
der grammatischen Frage nach Regel und Ausnahme. Im Ansatz ist alles vor-
handen, Stellung der Universalien, des Begriffs zu vorhandener Welt, Ordnung
und Unordnung, Rechtfertigung des Ganzen. Hegels Gymnasialreden deuten
auf Maoglichkeiten und Grenzen hin, sie Gibersctzen den Bewufltscinsidealis-
mus in die Realitdt der Schule. Bei weitertreibender Entfernung vom Wirk-
lichen bleibt die Betonung des Eigengewichts der Bildung gegeniiber den Wirk-
kriften von grofler Bedeutung. die bewufite Findung des Menschen gegeniiber
dem funktionell Stecuernden. Der intentionale Charakrer verlangt auch die Ab-
geschlossenheit der Institution vom Lirm des Markres; nur so vermag Bildung
ihren eigenen Schwerpunkt zu gewinnen, ohne zum simplen Reflex der Cresell-
schaft zu degradieren. Unter dicsen Bedingungen kann [angsame Reife erst
gedeihen, volles Auskosten aller geistigen Stadien, auch erster Ansatz zu Eigen-
verfiigung im Widerspruch zum Verfiigten. Langsam bilden sich die Begriffsfu-
gen am systematisch entwickelten, empirischen Material, wird Wirklichkeit
damit an die Hand gegeben als mdgliche Freiheit, mag auch, im Abgeschlosse-
nen, Selbstanalyse, introspektive Erfahrung als Glitck einer crsten Meditation
vollziehbar sein. Bildung wird somit in ihr eigenes Verhiltnis zu den gesell-
schaftlichen Kriften versetzt, Funktionalisierung des Bildungsprozesses or-
schwertt, Dic Entwicklung des SelbsthewuBtseins, gewichtiger Beziehungspunkt
im Seinsverstindnis des Idealismus, hilt die humane Korrckeur der Gesell-
schaft offen und verhindert totale Absorption. Im Spannungsverhdltnis realer
Gréflen erhalt Bildung somit iiberhaupt erst einc cigenc Qualitit, dic sic¢ ihrer
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nur instrumentellen, obrigkeitlichen Bestimmung entgegensetzen kann. Es ist
wichtig, dicse ungemein positiven Ergebnisse der biirgerlichen Padagogik in
Decutschland herauszustellen, weil thre Aktoalitit bedeutend ist, sowohl im
Hinblick auf den anthropologischen Zugang wie auch auf die Faktizitdt ciner
technologischen Gesellschaft. Bildung wird damit eine Aufgabe zugeordnet,
die unersetzbar ist und an keiner anderen Stelle wahrgenomnien werden kann;
durch die Art ibrer Verfassung und den Charakter des Lernprozesses stellt sich
die beauftragende Gesellschaft, gleichsam durch eine List der Vernuntt, wicder
in Prage. Der Proze8 ciner rationalen Entfaltung der BewuBtscinskrifte im rela-
tiv abgesetzten Raum und ihre Ubung an ausgesuchtem emipirischen Material
mufl das in der Umwelt schon Vorgegebenc aus seiner Selbstverstiandlichkeit
entlassen und damit der Unverinderbarkeit entheben. Da der Prozef8 zudem
auf die analytische Funktion des Bewufdtseins abgestimmt ist, erzeuge or Mif3-
trauen gegeniiber dem Funktionellen, dem miéchtigen Werkzeug der Herrschen-
den. Der am BewuBtscin orientierte Bildungsprozef, wie ¢or die grofie Entfal-
tung der deutschen Piadagogik charakterisiert und trotz aller erkennbaren
Schwichen der Hintergrundverfassung substanticlic Moglichkeit offenbar mache.
erfihrt im Verlaufe des 19. Jahrhunderts jedoch schon schr bald seine Defor-
mation; die Zersetzung des Vernunftbegriffes vollzicht sich auch im Bereiche
des Bildungsdenkens. In Deutschland, dessen Bildungstheorie die grofite Varia-
tionsbreite zeigt. weil mit ihr auch die fehlende, reale gesellschaftliche Ausein-
andersetzung kompensiert wird, ist dies besonders deutlich. Auch hier wird
crkennbar, was Georg Lukacs an grofieren Zusammenhingen, ungemein sou-
verdn zwar, aber nicht ohne einige bedenkliche Vercinseitigungen, dargelegt
hat. So wird, um das Gemeinte nur anzudeuten, Nictzsches antagonistische,
7u immer neuen Verkleidungen wechselnde, den Verfall des Menschen in sich
vorwegnehmende Existenz ohne Darlegung ihrer erregenden Dialektik, dcs
Zusammenbruchs als Erleiden kommender Maisterungen in die Bewciskette
priffaschistischer Konzepte allzu einseitig einbezogen. Ahnliches gile fiir Kier-
kegaard, der alle biirgerliche Existenz in sich zu Ende lebt, ihre Schiffbriichig-
keit offenbarend. Die gegen sich selbst gewandte, der Selbstqual verfallene Ver-
nunft weist jedoch auf Probleme, die nicht nur den Verlust birgetlicher
Selbstgewiheit begleiten, sondern die Aporic des Bewufitscins unter umgrei-
fenden objektiven Bedingungen kenntlich machen und das reflekiierte Indivi-
duum, jenseits ideologischer Separierung, in die Nihe unhetlbarer Krankheit
zwingen. Der gegenwirtige Zeitpunkt wird sich nicht auBerhalb der Prableme
bestimmen lassen, die hier bercits angezeigt sind.

Der Zerfall der biirgerlichen Vernunft wird auf dem Hintergrund der Ge-
schichte deutlich. Deutschland war aus der mittelalterlichen, statischen Welt in
die Wirklichkeit seiner Industralisierung gestofien, ohne wirksame historische
Ubergiinge. ohne die Entfaltung ciner selbstbewufiten, biirgerlich-industricllen
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Schicht. Wihrend der burgerliche Gedanke, frih schen geschichtlich frustriert,
fernab der Wurrel, auf zerbrechlicher werdendem Aste sein Nest baut, sterben
die alten, iiberkommenen, einer agrarischen Gesellschaft entnommenen Werte
in gleicher Weise ab. Den Niedergang vornehmlich des preuflischen Adels und
dic in allem Verfall doch auch cnthaltene, durch den Verlust an SelbstgewiBheit
erst moglich werdende Humanisierung des sich Verbindenkdnnens mit unbe-
kanntem, frither ganz fern geriicktem Drange der Kreatur hat Hermann Broch
mit Mcisterschaft nachgezcichnet: (Es ist doch nichts geschehen, sagte etwas
in iht* — heifit s in .Pascnow oder dic Romantik® — ,und sie begriff nicht die
vage Spannung, dic trotzdem so seltsam deutlich schien, dafl man sie beinahe
in Worte fassen konnte; die Welt zerschneiden. Sicherlich war es nicht ganz
deutlich, aber es war eine Grenzscheide gezogen. und was einstens ¢inhcitlich
gewesen, diese Welt des Geschlossenen, zerfiel, und die Eltern standen jenseits
der Grenze. Dahinter war die Angst, jene Angst, vor der die Eltern sie schiitzen
wollten, als wiirde ihrer aller Beisarmmensein davon abhingen: das Gefiirchtete,
es war jetzt hereingebrochen, sonderbar erschiitternd und spannend und doch
keineswegs fiirchterlich. Man konnte einem Fremden Du sagen; das war alles, 8
Die Reste biirgerlicher und aristokratischer Kulwr, cine ihrer Gewiflheit bar
werdende feudale und die in ihrer historischen Durchsetzung hoffnungslos
steckengebliebenc biirgerliche Gesellschaft sehen sich bald ciner Wirklichkeit
gegeniiber, die beide in gleicher Weise bedroht und den urspriinglichen Gegen-
satz, mildert: Dic ersten Symptome des aufkommenden Nihilismus sind unver-
kennbar, Mchr noch als je zuvor hat nun das Bewufltsein seinen Abgrund
unter sich. Iie Entwicklung der Bildungsmomente jedoch erlautert diesen Vor-
gang auf eine hdchst bedeutsame Weisc, sic gibt einen Schliissel zum Verstind-
nis an die Hand. Hier sind vornehmlich zwei Aspektc voneinander zu scheiden,
die sich zunichst auszuschlieRen scheinen, aber doch nur Ausdrucksformen
der gleichen Hintergrundwirklichkeit sind; sie verdicnen grofie Aufmerksam-
kcit.

In dem einen Aspekt wird die Raison des Staates crkennbar, niichtern, wirk-
lichkeitsnah, Verdnderungen machiavellistisch aufnehmend. Das wilbelmini-
sche Deutschland paBit sich den veriinderten technischen und soziologischen
Gegebenheiten auf eine bemerkenswerte Weise an. In Schulgesetzen und Schul-
konferenzen zwischen 1870 und 1914 werden industrielle Offoung und Macht-
realismus im Zeichen kaum noch verhilllter sozialdarwinistischer Ideologie
miteinander verbunden. Der Kaiser selbst, vor allem aber sein fritherer Erzie-
her, Prof. Hinzpeter, sprechen dies offen aus. Hatte der Bewuftseinsidealismus
das Lrbe der Aufklarung durch die Entfaltung einer einheitlichen, alle Erschei-
nungsformen umschlicBenden, spekulativen Vernunft weitergefiihrt, so wird

$  Broch, Hermann: Gesammelte Werke, 10 Biinde, Ziirich 1931-1961, Bd. 2, §. 108.
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jetzt der Begriff der ratio aufgespalten: nach der Entfernung des Humanen
bleiben die Instrumente naturwissenschafilich orientierter Herrschaft. Fiir die
Humaniora leistet die Germanistik Ersatz, um so mehr, als sie als Produkt der
Romantik mythische Surrogatfunktion an Stelle verlorengehender, human-ratio-
naler Stoffe fibernehmen kann. Die Einberziehung der madernen Fremdspra-
chen geschieht niichtern und machtpragmatisch. Emeut wendet sich die Bil-
dung der Wirklichkeit zu, nachdem der wiedererstandene Apoll unheilbar krank
geworden ist, aber als amputierte Aufklirung. Die alte biirgerliche Bildung,
das Land der Griechen mit der Secle suchend, kimpft auf verlorenem Posten.
Es ist dies ein Vorgang von weittragenden Folgen, der die vollzogene Spaltung
des Bewufitseins anzeigt: Im Begriff der Aufklirung selbst werden einzelne
Momente isoliert und ihrer humanen Verbindung entzogen, sie werden viel-
mehr zum Mittel einer pervers-paranoiden Bewufitseinsumbildung, die den
Riickbezug zum kannibalischen Archetyp sucht. Die Umfunktionierung macht
das deutsche Schulwesen zum fortgeschrittensten® der Welt, da die Anpassung
an die rcalen Bediirfnisse angesichts der gegebenen Maglichkeit Giberzeugend
gelingt, zumal nun auch soziale Aufstiegschancen schon angeboten werden,
die fiir dic Zeit ungewohnlich sind. Die Entfaltung der Naturwissenschaften
im Bildungsprozef, die positivistischen Elemente tduschen iiber den Hinter-
grund, in dem die Totempfihle bald aufgerichtet werden: Seit Roger Bacon
schicn an dem progressiven Charakter einer solchen, auf das Naturwissen-
schaftlich-Empirische gerichteten Intention kaum mehr zu zweifeln, scit der
Entstehung der industriellen Ideologic vollends war es ganz sicher: Gott wird
deus explicitus, zu sich findende Mcnschheit, iiber Eisenbahnen, Elckerizitat
und Kanalisationssysteme. Das Weiterwirken bistorischer Modelle verdunkelt
eine vollig neue Gegebenheit, noch ist zudem der Glaube an die Notwendig-
keit humaner Evolution ungebrochen. Es bleibt somit zu beachten: Die von
der Autoritdt verordnete Umgestaltung des Bildungswesens zwischen 1870
und 1914, auf niichterner Machtkalkulation beruhend, trigr entscheidend
dazu bei, dic Funktionsfihigkeit der nach der Reichsgriindung entstandenen
gescllschoftlichen Herrschafisverhdltnisse abzusichern; vordergriindig darf sie
das Vokabular zeitgendssischer Progressivitdt fir sich in Anspruch nehmen
gegeniiber den nunmehr als abgestanden verworfenen Vorstellungen fritherer
Dezennicn. Der Begriffsfetischismus, mit dem das Empirische, Naturwisscn-
schaftlich-Rationale, auf sozialen Ausgleich Bedachte eine mechanische Gleich-
setzung mit den Momenten der Humanisierung erfihrt, verhindert die Analyse
verborgenerer Triebkrifte. Dic sozialdarwinistische Rechtfertigung, aus der
Notwendigkeit des .survival of the fittest” abgeleitet, begibz sich jedoch schon
sehr bald ihrer psendohumanen Klischees, das moralische Vakuum wird mit
gefihrlichen Trrationalismen besctzt, schlie8lich tritt der neue Mensch ganz
hervor: ein funktionalisierter Neandertaler, homo pichecanthropos redivivus,
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mit allen Moglichkeiten einer entfremdcten ratio versetzt, zum Blutopfer ent-
lassen.

Es ist ungemein wichtig, diese Periode der offiziellen Bildungspolitik wihrend
der grofien Entfaltungsjahrzehnte des Imperialismus festzuhalten, vor allem,
weil bedeutsame Momente, die ihr zu eigen sind, in der Bildungsideologic nach
dem zweiten Weltkrieg wieder in den Vordergrund treten, wenngleich auch mit
charakteristischen Verinderungen in der Akzentsetzung. Die erste Periode des
Bildungspositivismus, mit dem Januskopf von Progre und Barbarei, ist dem
Gedachtnis deswegen weit entriickt, weil sie bildungsgeschichtlich iiberdeckt
wird durch eine Bewegung, die sich der offiziellen Werthaltung radikal entgegen-
stellt und doch nur selten Giber cine komplementiire Bedeutung hinausgelangt,
vielmehr crst ganz crkennbar macht, wo dic verinderten, anthropologischen
Ausgangspunkte zu suchen sind., Zunichst erscheint die Reformbewegung,
stirkste Vehemeny, seit Ende des Neuhumanismus entfaltend, als Antithese offi-
zieller Bildungswirklichkeit, als Infragestcllung biirokratisierter Herrschaft, als
ein Versuch, den Menschen aus der Verfiigung ungedeckter Autoritdt zu entlas-
sen, In der Tat nimmt sic dic verschiedenartigsten Elemente in sich, die subjek-
tive Ubcrzeugung ihrer Triger zeigt eince erstaunliche Variationsbreite, die die
gesamte Skala politischer Maglichkeiten umfaflt; ihr Angriff richtet sich gegen
die Relikte eines Bewufitseinsidealismus. der zum leeren Dekor, zum klappern-
den Pathos einer verinderten Gesellschaft geworden ist. Sie wendet sich damit
primdar auch gegen den vom Bewufitseinsidealismus vertretenen Anspruch der
Vernunft, eincs Handelns Giber die Reflexion, zugunsten von Spontaneitit und
Erleben, im breit popularisierten Gegensats von Buchschule und Lebensschule
erkennbar. Die antiintellektuelle Tendenz wird damit zum hervorragenden
Merkmal, das Mifitrauen gegeniiber dem Buch als Abstraktum, als Losldsung
des Menschen von seinen urspriinglichen, chthonischen Kriften, die vorherr-
schende Auffassung der ratio als einer zersetzenden, nicht aber human-kon-
struktiven Kraft. Auch hier sind die Urspriinge aufschlufireich, sie reichen viel-
fach in dic Romantik zurick, finden jedoch ihre unmittclbare Ausldosung im
Bildungshereich crst iiber die Kunsterzichung, deren Prinzipicn auf alle Stoff-
kreise hinwirken. Hier wird das Schopferische unmittetbar gesetzt, als unbe-
wuflter, den Tiefenschichten des Seins entspringender Vorgang, das an einem
unterstellten Verhiltnis von Ontogenese und Phylogenese gewonnene magi-
sche Kindheitsverstandnis ideologisicrt und von aller gescllschaftlichen Ver-
mittlung abgeschnitten. Die Reaktualisierung magischer Elemente ist dabei
von grofler Wichtigkeit, weil sie die Wandlung des biirgerlichen Bewuftseins
ungewodhnlich prizis kennzeichnet. Kunst als verobjektivierter Geist, als Ratio-
nalitiit der Form, die auch den paradoxesten Inhalt in die Ndhe menschlicher
Befreiung riickt, verliert hier ihr Gewicht und geht im mystifizierten Erleben
unter. So werden, im Dunklen, jedoch im Glauben an eine Befreiung des Kin-
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des, die Positionen bezogen, wihrend die offizielle Bildungspolitik eher die
ratio begiinstigt, doch nur in ihrer partiellen, auf die Verbindung von Okono-
mie und Macht hin gerichteten Bedeutung. Jenseits dieser Partialitit entlafit
auch sie den Menschen aus der Vernunft und verbindet sich damic objektiv
ihrem Antipoden. Es ist derselbe Mensch, der unter entgegengesetzten Aspek-
ten erkennbar wird, als homeo faber und als Beschwérer untergegangener Riten
vor aller Erlésung durch den Geist, als Inbegriff wicderspruchsloser ratio und
treibender Atavismen. dem Zugriff schwindender Michtigkeiten entzogen. Es
wird deutlich, wie diinn die Kruste der Zivilisation ist, wie unstimmig dic
Kategorien geschichtlicher Einteilung, wie liber Nache schon der erste Schritt
zur Vergeistigung des Menschen zuriickgenommen werden kann.

Die Ambivalenz der Reform ist eben deswegen schwer erkennbar, weil sie
unter dem Anspruch cines rcalen Humanismus auferia, als Teil eines Versuches,
die Gesellschaft zu liberalisieren, als Infragestellung des Untertanen, dessen inne-
rer Standorntmangel, Schwanken zwischen Fremdbestimmung und Autldsung, in
Heinrich Manns giltiger Darstellung festgehalten bleibt. Der Widerspruch ist
jedoch nur vordergriindig. Fir diese Situatien, in der BewuBtseinszerfall unter
dem Schein ciner Emanzipation des Menschen vonstatten geht, ist der spekta-
kulare Erfolg von Ellen Keys Jahrhundert des Kindes® auf ein bedeutsames deut-
sches Leserpublikam nur zu bezeichnend. Ubermensch und Zichtung, Ent-
faltung und Trieberldsung, Sozialreform und natiirliche Auslese geben sich hier
cin Stelidichein unter dem Dach einer jugendstithaft sich anbietenden Nar;
Rousscaw und Carlyle, Nictzsche und Spencer. Die Freisetzung einer neven
Generation aus der Zwangsverhaftung der Menschheit 6ffnet das Tor der
Zukunft, An der Oberfldche bleibt zwar auch hier noch eine Bezichung zu dem
Vernunitbegriffe der Auiklirung erkennbar, mit dem alle bisherige Geschichte
negicrt und Natur wiederhergestellt werden soll; Natur aber gewinnt cine andere
Qualitit, die dem Geiste letzthin nicht mehr entnommen ist. Dies ist sehr wich-
1ig; scit der Romantik gewinnt der Begriff der Natur eine durchaus andere Pri-
gung. dic scine bisherige Geltung anfhebt. Sie ist in diesem Zusammenhang
bedeutsamer als Rousseau, der zwar Romantik mit vorberettet, dessen Natur-
begriff seine aufklarerische Verbindung jedoch nie lést; Rousseaus ungewdhn-
licher Einfluf wirkt sich vielmehr vor allem in jener Forderung nach einer
gesellschaftlichen Freisetzung des Kindes, als verlingerte Zivilisationskritik aus.
Wurde Nawr in aller klassischen Tradition als Vernuuft verstanden, schon im
Opohoyovpévag Efiv der Stoiker die wahre Identitdt des Menschen mit sich selbst
anzeigend, als des Menschen eigene Qualitit, so gewinnt sie nun ihre Verwandt-
schaft zum Unbewuften, zur Erlésung von qualender Helle. So sehr nun Natur
der Romantik Besinftigung durch das Dunkel, auch Todestrieb als Wunsch nach
BewuBtseinsenthebung umfait — auf der Dialektik cines neuen BewuBtseins
tufiend, in dem Schmerz- und Ediillungsmomente cinander unlosbar verbunden
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sind -, so enthillt sie den Widerspruch doch in eins: Sie ist grausam-groteske
Natur, Stitte des Mordens nach Schopenhauer, ewige, wechselseitige Vernich-
tung. Die Reform nimmt die morbid-intellckeuelle Vermittlung dieses Naturbe-
griffs zwar nicht auf, doch sind objektive Kriterien wohl erkennbar, auch hier
schon mit darwinistischen, allgemein spéteren Ziigen versetzt. Die Analyse wird
bald den blinden, den vitalistischen Ausgangspunkt erkennen, den Versuch,
angebliche Unmittelbarkeit freizusctzen; eine unreflektierte, von keiner Gedan-
kenbldsse mehr angekriinkelte, letzthin animalische Natur. Der Lebensvorgang
selbst wird nun dem pédagogischen Vorgang weithin gleichgesetzt, Rousseau-
scher Naturalistmus ohne Rousseau, ohne das Artifizielle des Geistes, das Leben
selbst soll sich kotrigieren. Hinausgesetzt ist auch die mihselige, hedriickende
und bedriickungsentriickende Labsal, Arbeit als Selbstentdulerung, als Erhellung
des Dunklen durch wachsende Freiheit, Gewinnung des Menschen iiber den
Geist; hier ist der Mensch schon Pramisse, nicht Ergebnis. Der skurrile, spintisic-
rende, den Kern des reformpédagogischen Ansatzes jedoch intuitiv erfassende
Berthold Otto hat die Problemstellung am deutlichsten formaliert: Bildung ist
Fortsctzung nur natirlicher Gegebenheit, deren immanentes Entfaltungsgesetz
der Erzicher zu schiitzen hat, Teil cines organischen Prozesses; Pflanze, Tier und
Mecnsch haben gleiches Gesetz in sich, ein Gesetz, das sie alle verbindet und zu
cinem Ganzen macht. Jch bemihe mich immer wieder, auf allen Gebieten, dar-
auf hinzuwecisen, dafl der Urwille cin Wille zum Guiten ist, daB jeder Urtrieb, also
in der bisherigen Ausdrucksweise Instinkt, urgut und urverntinftig ist, und habe
das wiederholt in der Weise dargelegt, daf ich gesagt habe, man moge das Ver-
halten eines unverniinftigen Tieres oder eines ganz kleinen Kindes ganz genau
aus der augenblicklichen Lage des Tieres oder des Kindes zu verstehen suchen
und sich iiberlegen, was in derselben Lage ein mit allem Riistzeug der Vernunft
ausgeriisteter erwachsener Mensch tun wirde; man wiirde dabei immer finden,
dafl er mit den sorgfiltigsten Uberlegungen schiieflich auf gany dasselbe vertal-
len wiirde, was das unverniinftige Tier oder das Kind aus dem ihm von der
Natur innewchnenden Urtrieb heraus von selber tut.“Y Die Formulierung, dem
.Volksorganischen Denken® entnommen, macht dic Zusammenhénge {iherra-
schend deutlich: Der Mensch, der die Natur in sich nechmen soll, wird in die
Natur zuriickgenommen, unter Auslassung der Geschichte seiner Domestizie-
rung; dic Bestialitdt des Menschen ist es, die sich schlieBlich freimacht. Es ist
daher nicht verwunderlich, daff Otto, der sich zu fast allen Fragen dufBRerte, nach-
weisbar zu den wenigen Schriftstellern gehort, die Hitler gelesen und offenhar
seinen Vorstellungen eingefiigt hat; das irrationalistisch-faschistotde Element tritt
bei dem ungemein einflufireichen Autor direkt hervor. Dabci ist alles kleinbiirger-

@ Owe, Benhold: Volksorganisches  Denken.  Vorbberlegungen  zur Neubegriindung  der
Geisteswissenschafien, 4 Teile, Berlin-Lichterfclde 1925/26. 8. 277.
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lich-sentimental Gberdeckt, wuch dies charakteristisch, die Probleme des Men-
schen werden im Vorgarteu gelost, die padagogische Idylle verbirgt dic Aussicht
auf eine verwiistete Landschaft. Es wird schlieBlich erkennbar: Fast alle Padago-
gik, die in cigenem Anspruch auftritt, ohne Aspekt umfassender, ernstzunchmen-
der philosophischer Zusammenhange 7zu scin, leidet an einem unheilbaren intel-
lektuellen Defizit; als Péadagogik per se gewinnt sie nur im Tun die ihr eigene,
unverwechselbare Wiirde. Hatte der Bewufitseinsidealismus den Bildungsaspekt
systemimmanent eingeschlossen und damit auch seine pédagogischen Nachfol-
ger zu redlichem intellektuellen Verfahren gezwungen, so konnte cine vergleich-
bare Leistung aus der Voraussetzung eciner absoluten Romantik nicht entstehen,
da ihr Fragmentarisches notwendig innewohnt. Das romantische Postkartenge-
fithl, das sich im Antintellcktualismus der Reform vielfach duBert, ist daher auch
nur im objektiv-analytischen Zusammenhang mit der Romantik als fiterarisch-
philosophischer Bewegung in cine gewisse Bezichung zu setzen; bei gleicher
Ambivalenz darf der dsthetische Unterschied, die Unvergleichbarkeit an Tiefe,
der Sinn fiir Rangordnung niemals aufgchoben werden.

In der spiithiirgerlichen Welt 16st sich die Padagogik von der Philosophie,
von Jahrhunderten grofier Systementfaltung. Diese Entfaltung findet selbst ihr
Ende, Ausdruck einer versiegenden Kraft der Durchdringung des Wirklichen,
zur Keinzidenz von Geist und Realitdt im menschlich cigenen Reich schiitzen-
der Abwehr; die nur mehr fragmentarische Dinghaftmachung der Welt ist
Zeugnis realer Paradoxie. Auch in die Postulate der Reform dringt ¢in Reflex
dieses Weltzerfalls, auf ungemein aufschlicende Weise, Es entwickelt sich ein
Begriff der Ganzheit, der dem verlorenen Ganzen nun unterschoben wird. Hatte
schon Aristoteles auf den besonderen Weltzugang, auf dic spezifische Methode
cines jeden Rereichs hingewiesen und dem Bildungsprozef damit cine Grund-
lage intellektueller Sauberkeit gegeben, so werden diese Voraussetzungen nun-
mehr zweifelhaft; das Ganze, das (iber scine cinzelnen Elemente analytisch er-
arbeitet werden soll, wird unauffindbar. Zwar bleibt dieser Begriff der Ganzheit
im Sinne eines Gesamtunterrichts zunédchst nicht unwidersprochen; Kerschen-
steiner und Gaudig lehnen ihn ab, Willmann entwickelt noch einmal den Bil-
dungsgedanken auf dem Hintergrund ciner groBen, katholisch-scholastischen
Tradition. Dennoch setzt sich der Begriff, vor allem in der auslaufenden Peri-
ode der Reform nach dem Ende des ersten Weltkrieges, immer stirker durch.
Seine Begriindung geht dabei in verschicdene Richtungen, die jedoch densel-
ben Ausgangspunkt kennzcichnen. Dic cine Argumentationsreihe stiitzr sich
dabei auf die Kinderpsychologie: auch hier wird dic Welt des Kindes aus der
gesellschafdichen Vermittlung herausgenommen und mythisiert. Die ganzheit-
liche, antianalytische Welt des Kindes, scine vorgegebene Unfihigkeit des Fra-
gens nach kausalen Zusammenhiingen erfordert cine ganzheitliche Didaktik,
das Weiterschwimmen in scinem totalen Weltverstindnis; intentionale Bildung
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wird nicht mehr scharf abgesctzt gegen das vorschulische Leben. Die Konse-
quenzen fithren zum Gesamtunterricht in der Unterstufe der Volksschule und
zur Rinfithrung neuer Methoden des Lesenlernens, doch wird mit der Pubertiit
vielfach noch eine Zisur gesetzt, nach ihr wird der Subjekt-Objekt-Spannung
und damit dem analytischen Erkenntnisverfahren noch Raum gegeben. Mithin
beschrinkt sich die Argumentationsreihe oft auf eine bestimmte, wenn auch
ideologisch vereinseitigte Phase. Wesentlich weiter geht jene Forderung der
Reform, an die Stelle der cinzelnen, voneinander geschiedenen Ficher und
ihres systematischen Fortgangs nunmehr umklammernde Themen zu setzen,
somit auch hier das Ganze schon zur Voraussetzung, nicht crst zum Ergebnis
cines langsam ausreifenden, geistigen Prozesses zu machen, der schliefilich das
Leben umfafit. Um die Hintergrundverfassung dieser These zu erkennen und
der Auffassung vorzubeugen, als handele es sich um eine Auseinandersetzung
rein fachlicher Relevangz, ist ¢s notwendig, die bedingenden Elemente an einem
fir die Entwicklung dicses Denkens bedeutsamen Pddagogen aufzuweisen.
+Hinter den Programmverkiindigungen der Vertreter des Gesamtunterrichts
steht ein objektiver Geist, magisch und titanisch zugleich, der sich in den Kiin-
dern des neuen Programms die Vollzugsorgane ciner (berpersénlichen Macht
gesucht hat*10, heifit es in der ,Grundlegung des Gesamtunterrichts* von Wil-
helm Albert aus dem Jahre 1928. Gleich Berthold Otto nimmt auch Albert die
cklcktizistischen Philosopheme der Zeit auf und verbindet sie sinngeméf einer
pidagogischen Theorie; er hilft damit, den wahren ideologischen Ort der Re-
form zu bestimmen. Der antiaufklarerische Charakter wird dabei evident,
zugleich ein Versuch, die intellcktuell nicht mehr bewiltigte Welt durch iiber-
dachende, irrationale Gréfien dem Stand ihrer Beschiidigung zu entheben. In
der genannten Arheit wird dies, nach Lobpreisung vorhergehender, angeblich
sinnhafter Epochen, auf folgende Weise erkennbar: ,Wie mit der Aufklarungs-
zeit eine Zersplitterung nach Fédchern cintrat: so sucht heute die Schule ihre
Ncuform der Konzentration aus eciner grofien Idee: aus dem Willen unserer
Zeit: aus dem Drang nach Zusammenschau.*11 1933 heifdt es bereits im ,,Volk-
haften Unterricht” nach Fortnahme der liberalen Versetzung und in durchaus
konsequenter Weiterfilhrung: ,Bis schliefSlich die Ubersteigerung dieser ratio-
nalen Weltbewdltigung ihren hybriden Gipfelpunkt finden mufite, von dem
aus nun eine, wiederum zeitnotwendige, Abkehr erfolgt.“12 Dieser Ubergang
zum offenen Faschismus, den gleich Albert auch andere bedeutende Vertreter
der Reform, nicht zuletzt Peter Petersen, vollziehen, erklart sich keineswegs
aus einem moglichen subjektiven Versagen, sondern mache nur offenbar, was
durch den Aufstand gegen iiberkommene, leergewordene, hicrarchisch-feudale

10 Albert. Wilhelm: Grundlegunyg des Gesamwnterrichts, Wien/Leipzig/Prag 1928, 8. 3 (WVorwart”).
11 Chd.. 8. 9710 (Zusammenschau™).,
12 Albere, Wilhelm: Volkhafter Unterricht, 19313,
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Verfligungsformen {iberdeckt wurde: dic wahre anthropologische Verfassung,
Es sei hier jedoch bemerkt, dafl eine nicht geringe Zahl von Vertretern der
pidagogischen Reformbewegung in Widerstand und Emigration an dem Ge-
danken einer humanisierten Gesellschaft festhielt, Adolf Reichwein ist ihr vor-
nehmster Zeuge. Es gilt sehr woht, Subjektives und Objektives zu scheiden.
Wie schwierig dies gelegentlich ist, wird auch an anderen Erscheinungsformen
der geistigen Situation dieser Zeit deutlich: etwa am Stefan-George-Kreis.

Mystifizierte Ganzheit, Ersatz fur verlorene Klammern der Weltdurchdrin-
gung, fiir die Anstrengung des Geisies, auch nur des Schattens ciner Wirklich-
keit teilhaftig zu werden, crscheint als Zusammenschau®, als letzte Verdiin-
nung romantischer Intuition, als popularisierte Phianomenologie, schliefilich
als antirationaler Ideologieersatz auf dem Hintergrund entfesselter Natur. An
kaum einer Stelle wird der Versuch erkennbar, die produktiv-rationale Moglich-
keit des BewuBtseinsidealismus auf die Bewiltigung der sich entfaltenden Indus-
triegesellschaft zu Gbersetzen. Historisch ist dies cben nicht unbegreiflich, da
er zur leeren Geste erstarrt war, selbst schon Caliban in atheniensischem Chi-
ton. Bedeutsam bleibt fiir diese Periode zudem, da@ die bildungstheorctischen
Ansitze im Werk von Marx, in denen gerade jener Versuch einer Hineinnahme
der bewufitseinsidealistischen Ausgangspunkte in die verinderte, industriedl
produzierende Gesellschaft crkennbar ist, selten nur weiterentwickelt werden.
Fiir die Ideologie des Nachfolgemarxismus, Repriasentany, immerhin bedeuten-
der gesellschaftlicher Kriifte, bleibt die Errichtung eines Gasometers wichtiger
als dic Gewinnung eines Selbstverstindnisses iber den Bildungsprozef, da sie
Geist fast immer nur als mechanischen Reflex der Okonomie, nicht cinmal der
Gesellschaft zu begreifen vermag; als Uberbau einer nun gleichfalls mythisier-
ten Materie. In ihr bleibt kaum eine Ahnung von der eigenen Dimension des
Bewufitseins. Sehr spiit erst gewinnt ein radikaler Fliigel der pidagogischen
Bewegung im Anschlufl vornehmiich an die russische Revolution einige eigene
Akzente, in der Hineinnahme utopischer Elemente ihrer ersten Folgeperiode,
wie sie bei Blonskij erkennbar sind; in der Entwicklung des Produktionsschul-
begriffs bleiben sie angezeigt. So fehlt es in diesen Jahrzehnten weithin an Kor-
rekiiven, wie sie Giber eine andere Vermittlung der Tradition immerhin hétten
gesichen werden kdnnen; vielmehr erreicht die Reform mit ihren Hauptgedan-
ken fast alle gesellschafiskritischen Krifte gleich welcher Provenienz, soweit sie
dem Bildungsgedanken verpflichtet sind. Sie gewinnt eine weit Gber das Bir-
gertum hinausreichende Geltung.

Werden, wie bereits dargetan, wesentliche Elemente ciner prafaschistischen
Idcologic cntwickelt und damit der offiziellen, autoritar-positivistischen Bildungs-
politik, zuniichst des Kaiserlichen Deutschland, fehlende Innerlichkeit nachgelie-
fert, spater auch Ansatze einer liberal-demokratischen Bildungsverfassung in
der Weimarer Republik in die Nihe gefiahrlicher Ambivalenz geriickt, so bleibt
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noch ein letztes Moment in Betracht zu ziehen, das sich den bisher genannten
sinnfillig cinfligt. Die Reform erst macht das gefihrliche Mifiverhiltnis 7wi-
schen Bewufitsein und industrieller Realitdt ganz offenbar. Der Gedanke der
Wiedcerherstellung des Menschen wird nicht an einem neuen Verhiltnis von
Ratio und gegenwartiger, nunmehr nach den Gesetzen industricller Rationa-
litdt geordneter Wirklichkeit gewonnen, sondern in einem Ausbruchsversuch,
der sein eigenes Scheitern von Beginn an mitnimmt, {iber den Versuch, <das Um-
klammemnde, HafSliche, in Zwingen Erfahrene hinter sich zu lassen. Die Zivili-
sationsangst ist unverkennbar: der Mensch als Natur — selbst Inbegriff aller
Abstraktheit ~ soll seine Welt als Unnatur retten.

Eben damit nimmt die Reformbewegung die human-rationale Herausforde-
rung der Industriegescllschaft nicht auf, der in ihr sich vollziehende Entfrem-
dungsprozel wird tief zwar empfunden, seiner Bewiltigung jedoch ausgewi-
chen. Die mit ihm gestellte Aufgabe bleibt unverstanden. Gemeinschaft, deren
Verlust die entfremdete Welt allzu deutlich macht, wird aulerhalb ihrer neu
aufgerichtet, enthebende Sehnsiichte wirken auch dort, wo dic Reform faszi-
nierende Kraft entfaltet. Gerade in den Landerzichungsheimen wird das utopi-
sche Element der Bildung vom Wirklichen abgeldst. ihm nur scheinbar entge-
gengesetzt. Dies gilt nicht nur fiir Hermann Lictz, in dem der vornehmste Wille
der Reform, sorialpiddagogische Hinwendung zum Menschen, beispielhaft
sichtbar ist, sondern auch fiir den Humanismus Geheebs, den Versuch einer
Fortsetzung der Bewufitseinskultur bei Wyneken. Perspektivensetzung und Eros,
tatig erfahrene Gemeinschaft blciben aufierhalb eines Zugangs in die geschun-
dene Welt. Die technische Zjvilisation, von deren Humanisierung die Zukunft
abhiingt, bleibt unbejaht. Auch hier zeigt diec Pidagogik, im Ansatz humanen
Widerstandes, eine eigentiimliche Zuriickgebliehenheit an: Wihrend ihr Heim-
weh nach dem Menschen sie auf den Acker treibt, ldfit sich doch alle spiite
Romantik von Belang, von Baudelaire bis zu Gottfricd Benn, in grofien, ein-
samkeitswachen Stidten nieder, sucht das Abstrakte. Wie wenig selbst die he-
deutsamste Entfaltung bildenden Geistes in diesen Jahrzehnten den Anspriichen
neuer Wirklichkeit auch nur erkenntnisméfig gerecht werden kann, mag auch
an cinem anderen Beispiel crhellt sein: Kerschensteiner, dessen Theorie doch
wichtige Momente des Idealismus in eine neue Zeit zu retten und mit den
Erfordemissen industrieller Produktion zu verséhnen sucht, bleibt an den Gren-
zen absterbender, handwerklicher Form stehen. Ein Versuch, das Industriell-ratio-
nale mit dem Humanrationalen zu verbinden, fehlt letztlich auch hier; Wirklich-
keit und Bewufitsein von ihr bleiben inkommensurabel.

Noch ist alles einbezogen in Welterwartung, bevorstehende Gliickseligkeit,
padagogischen Optimismus; die geistig lingst antizipicrte Zerstérung des Men-
schen bleibt unwahrgenommen. Dies ist zwar auch auBerhalb Deutschlands
der Fall. doch ist fir die deutsche Situation hezeichnend, dafl thr die humane
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Bejahung industriell-rationaler Wirklichkeitsverfassung, vor allem jedoch im
Bereiche der Bildung, fast ginzlich fehlt, wihrend sie etwa fiir das angelséichsi-
sche Denken der gleichen Zeit bewuftseinsbestimmend wirksam bleibt, indem
von der steigenden Rationalitit des Wirklichen auch eine widerspruchsaufld-
sende Kraft fiir den Menschen, fir seine Zivilisierung erwartet wird. Die Reform-
bewegung wird somit zwar erst auf dem Hintergrund einer desintegrierenden
Welt technisch-industrieller Realitaten méglich, aber sie setzt sie zugleich aus
dem BewuBitsein heraus. Damit wird, auch im Besten, menschliche von der
unmenschlichen Welt immer weiter geschieden. Letztlich jedoch erweist sich
dic Freisetzung des Menschen aus unerbittlicher werdenden Zwingen als Frei-
setzung 7u einem Ursprung vor aller Menschlichkeit, Das eigene Reich des Geis-
tes vermag den Menschen nicht mehr in seinem Exil zu sammeln, es 0ffnet sich
keine Landschaft jenseits der Grenzen, an denen der Kahn des Lebens zerschellt;
alle fiktive Heilung stillt nur den Augenblick. Der wiedergefundene Mensch wird
in Wahrheit zum Reflex der Wirklichkeit, die er itberwinden soll, zum Aus-
druck der Aporie. Eine irrationale Welt entsteht neben der rationalen, eine Welt
des Urtriebs neben der von Fabriken und Kombinaten, heide losgeltst vonein-
ander und doch ganz verbunden. Dic Dichotomic von Verlangen und Ratio
wird zum Abgrund, in den der Mensch hineinféllt. Die allein gelassene Mcnsch-
lichkeit wendet sich schlicllich gegen sich selbst. Zwar tiberspielt die humane
Deklamarion immer nach alle Widerspriiche, aber die Spaltung im Begriffe des
Wirklichen fithrt immer tiefer in die Verstrickung, in die Entlassung des durch
keine Gestalt mehr gehaltenen Ursprungs, zur mythisch versetzten Handhabung
cines leer gewordenen Instrumentariums nur noch formaler Rationalitar.

In den ,Verwirrungen des Zaglings Torless® ist Robert Musil mit cinzigarti-
ger Verbindung naturwissenschaftlicher Prézision und ciner Sensitivitde, die
das Untergriindige, ldngst noch nicht Ausgesagte aufnimmt, dem Verfall des
Menschen in dieser Zeit nachgegangen, der Loslésung dunkler Gewalten unter
zerbrechender Form. Er wuflte nun zwischen Tag und Nacht zu scheiden: - er
hatte es cigentlich immer gewufit und nur ein schwerer Traum war verwi-
schend iiber diese Grenzen hingeflutet, und er schimte sich dieser Verwirrung;
aber die Erinnerung, daf ¢s anders sein kann, dal§ es feine, leicht verldschbare
Grenzen rings um den Menschen gibt, dafi ficbernde Triiume um dic Seele
schleichen, die feste Mauern zernagen und unhecimliche Gassen aufreifien —
auch diese Erinnerung hatte sich tief in ihn gesenkr ... Eine ungewisse Angst
verfolgre ihn wie einen, der im Dunkel nicht mehr weiff, ob er noch seinen
Weg unter den Fiifien hat oder wo cr ihn verloren.*13 Hinter den Mauern
eines abseits gelegenen Iniernats, noch mitten in gesicherter Zeit, wird der
kommende Mord vorweggenommen, cine crfinderische, unsigliche Qual. die

13 Musil, Rohert: Gesammelte Werke in Binzelausgaben, Hamburg 1957, 8. 145 und 120,
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der Mensch dem Menschen antut. Die Vordergriinde humanitiren Anspruchs,
an denen immer noch festgehalten wird, tiuschen; hinter dem Vorhang wird
das verstimmelte Auge erkennbar. .Das Leben — das Leben der Natur und des
Menschen ~ das allein erzicht fiirs Leben“14, meinte Ellen Key, Freisetzung des
Menschen fordernd in seine Urspriinglichkeit; spiite Nachholung dessen, was
im Berciche der Okonomie um mehr als ein Jahrhundert vorher vollzogen
war, Adam Smithsche Benevolenz wird auch hier erkennbar, aber unter den
Bedingungen anhebender Brutalitit des Kapitalismus; in die Spiite gesetzt.
Natur; - alle Humanitat ist der Natur abgewonnen.

V.

Das Mifiverhdltnis zwischen der Wirklichkeit und dem Versuch ihrer Humani-
sicrung laft Hoffoung anf fruchtbare Aufgaben, auf eiren relativen, Mensch-
lichkeit sichernden Ausgleich nicht zu. Die neue Welt naturwissenschaftlich-
industrieller Zusammenhinge, mit der sich das rationale Kalkil sichtbar
verobjektiviert, den alten Boden, jahrhundertelange Umfassung, umpfliigend,
wird Zeichen wiirgender, todesverfallener Fremdheit. Ihr Symbol ist die grofle
Stadt, Irrgang ohne Ende, Zeugnis aller Abstraktheit, Gewebe der Spinne. So
heifit es bei Georg Heym vom ,Gott der Stadt™:

Er streckt ins Dunkel seine Fleischerfuist.

Er schitttelt sie. Ein Meer von Feuer jagt
durch cine Strafe. Und der Glutqualm branst
und frifit sie auf. bis spit der Morgen tagi. 15

Das Kommen der apokalyptischen Reiter wird im Deutschland der Jahre vor
1914 in Literatur und Kunst vielfaltig antizipicrt, wie dics in keinem anderen
curopiischen Lande sein Beispiel findet: dic Setzung des Todestriches bei Sig-
mund Freud, als eine dem Eros entgegengesetzte, ihim an Michtigkeit gleiche
Verhaftung, weist auf suizide Begehrlichkeiten in der entfremdeten Welt. Das
humanrational Unbewaltigte, in dem der Mensch seinen Ort verliert, die Dichte
sinnlicher Néihe, spiirbarer Faflbarkeit, weckt den Wunsch nach Bergung in
imagindrer travmunentrissener Landschaft, nach Rausch, nach Bewufitseins-
zerstérung, nach opiater Befreiung. .Mit Paukenschligen dréhnte sein Herz,
sein Gehirn kreiste, Wut ergriff ihn, Verblendung, betiubende Wollust, und
scine Seele begehrte sich anzuschliefen dem Reigen des Gottes. Das obszone

14 Key, Ellen: Das Jahrhundert des Kindes, Berlin 1905, S, 221.
15 Heym. Georg: Dichwungen und Schrifien, Gesamtausgabe, Hamburg 1960-1968, Vier Binde,
Bd. 1, 8. 192.
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Symbol. riesig, aus Holz ward enthiillt und erhdhe: da heulten sie ziigelloser
die Losung. Schaum vor den Lippen tobten sie, reizten einander mit geilen
Gebédrden und buhlenden Héanden, lachend und dchzend, stiefien die Stachel-
stabe einander ins Fleisch und leckten das Blut von den Gliedern. Aber mit
ihnen, in ihnen war der Traumende nun und dem fremden Gotte gehorig. =10
Im .Tod in Venedig® ldfit ‘Thomas Mann diese andere, die verdeckte, ie kaum
erst gebannte Welt des Menschen in ihre Stunde zuriickkehren.

Kompensation des allein gelassenen Lebens {iber Rausch und Betiubung,
der Versuch, gemeinsamen Sinn tiber die Abwehr des rationalen Zugriffs zu tin-
den, kennzeichnet die Situation reprisentativer Krifte vornchmlich der hiirger-
lichen Jugend in Deutschland schon vor dem ersten Weltkrieg; zundchst Gott
im Walde, dann dumpfe Trommel, Horde und magisches Thing. Auf dem Hin-
tergrund der Auflésung konstruktiver BewuStseinsinhalte, wachsender 1.ecere
und Bedrohung bleibt die deutsche Jugendbewegung ein Phiinomen zwicespilti-
ger, unwiederholbarer Eigenart. Viele Momente, die sie kennzeichnen, gehoren
auch der Reformbewegung an, werden von ihr aufgenommen und transfor-
miert. Die Widerspriiche der deutschen Geschichte, ihr Mangel an Kontinuitit,
die unausgetragenen Spannungen erschiieBen nur einen Aspekt des Generati-
onsbruches, wie er mit dieser Radikalitit kein Teil normaler, psychologisch
hegriindeter Phasenentwicklung sein kann, die in ihren Ausdriicken ohnehin der
gesellschaftlichen Vermittlung untetliegy; die Enthumanisierung der Wirklichkeit
zwingt zur Antithese. Auch hier vollzicht sich nun Gleiches wie in der Reform-
bewegung: Die Antithese liefert der These den Inhalt nach, der leer gewordencen
Verfigung tiber den Menschen wird nun erst Rechtfertigung zuteil. So cmsicht
in den Nebeln Germaniens ein sinnloser Aufstand gegen das Sinnlose, noch
unter dem Eindruck erregender Trennung von Ich und Welt, Begehren und un-
begriffener Leiderfahrung, charismatischer Weckung zu dunke] geahneer Bestim-
mung; - vor aller Schule der Gewdhnung, die den Tag ertragbar mache. Hier
wird die romantische Agonic erst en masse erkennbar, als gesellschaftliches Phi-
nomen in crster, vorwegnehmender Bedeuitung, als auswegsloses Leiden am
Geist, Tristan und Siegfried wirken in spéiter Form daran mit, Todesverlangen
und atavistische Kraftentfaltung; ,wir wollen eine verlorene Rotte sein und har-
ren der Sturmsignale.® Die objektive Wegbereitung des Unheils ist unverkenn-
bar, trotz Opfer auch hier in Konzentrationslagern, spiten Nachklangs in
~Weiler Rose™17, des Martyrertodes von Sophie Scholl. Nichts anderes mache
jedoch dieses Unheil méglich als e¢in Verlangen zu leben, menschlichen Sinn des
Lebens zuriickzugewinnen. Gewil§ ist dies ein Gesichtspunkt nur zur Klarung
der Voraussetzungen des Kommenden, aber kein geringer: Der Faschismus wird

16 Mann, Thomas: Stockholmer Gesamtausgabe, Die Erzihlungen, 1966, 8. 517.
17 Scholl, Inge: Die weile Rose, Frankfun 1953,
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zum Zerrspiegel des Menschenverlangens, seine Sichtbarmachung unter den
Bedingungen #uBerster Entfremdung, seine groteske Umdrehung. Die Revolte
des Menschen gegen die Leere ist unabwendbar, nur der Zeitraum. den sie vu
ihrer Bereitung braucht, differiert. Die irrationale Revolte, die Revolte des
depravierten Menschen, endet im Schauhaus,

Jugendbewegung wird erst méglich, nachdem die Eigenart dieses L.ebens-
abschnittes erfahrbar, seine besondere Wirklichkeit in das BewulStsein genom-
men wird, somit sehr spit; auch dann bleibt sie eine Ausnahme, Die erste
grofie gesellschaftlich relevante Bewegung der deutschen Jugend vollzicht sich
im Anschluff an die franzosische Revolution und endet mit den Befreiungskrie-
gen, in ijhren Auslaufern um 1848. Sie ist noch gekennzeichnet durch Hoff-
nung, die Vernunft in ihr Ziel zu setzen, wenn auch dunklere Unterténe nicht
fehlen; erste Hinweise auf die Erdgeister. Jahrzehnte bleiben die Krisen der
jungen Generation verdeckt, sie vollziehen sich im gesellschaftlich verfiigten
Raum; fiir die groflen Massen des Volkes bleibt er ohnchin determinierend.
Ausbruch kann nur dic blirgerliche Jugend wagen, da freigesetzter. Erst unter
dem Eindruck des neuen, historisch auch beispiellosen Widerspruchs von Ge-
scllschaftszerfall und den Bedingungen wachsender technisch-abstrakter Verfas-
sung setzt neuer Aufstand ein. Dic besonderen Formen, die thm vu eigen wer-
den, gchéren der Geschichte an und kehren in gleicher Weise nicht zurtick; die
spezifische Form der Romantik, Biinde, angeziindetes Feuer. Dennoch wird an
dieser gewichtigen und letzten Phase der Jugendbewegung cine Situation er-
kennbar, der eine liber sie hinausweisende Bedeutung zukommt. An der geis-
tigen Verlassenheit der jungen Generation hat sich nichts gedndert.

Das Paradoxe des Wirklichen, Menschsein vor einer Mauer, Einsamkeits-
trauma, zeichnen die eben gewonnene Icherfahrung und verursachen Schmerz,
Aufbegehren, Bergungsschnsucht. Wo keine Moglichkeit human-rationalen
Widerstandes vermittelt wird, bleibt Unterdriicktes zuriick, das sich in Mensch-
scin nicht umserzen kann, dumpf bei zu vielen, dunkel empfundcncr, heiler
Menschlichkeit, dem kargen Versuch zu triumen cntgegengesetzt, ununterbro-
chen verletzend. Wie cine Schiange im Strauch lavert die unbegriffene Welt
dem Menschen auf und erweckt Aggressionen und Angste. So sehr nun die
spezielle Verkleidung der Jugendbewegung unreproduzierbar, ihre Hoffnung
auf Méchtigwerden erloschen und fatalistischem Rickzug gewichen ist, blei-
ben die objektiven Voraussetzungen, die sie einst moglich machten: Zugang-
lose Welt, allein gelassene Menschlichkeit. Sehnsucht nach Wicdergewinnung
bleibt im Verdorrten, doch auch, fiir Zeiten in die Latenz geriickt, bleiben Aus-
bruchsversuch, Selbstzerstérung und Mythenverlangen; jederzeit gesellschaft-
lich reaktualisierbar, solange der Widerspruch ungelost hleibt zwischen begin-
nendem Leben, das sich 6ffnet, und der verschlossenen Tur.

Eberhard Koegel, unter dem Namen Tusk nur bekannt geworden, Griinder
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uber Bildung errcicht werden, was in der Realitit nicht gesichert werden kann.
Die geistige Stagnation Deutschlands nach dem Zweiten Weltkriege, Ausdruck
auch einer allgemcineren psychologischen Verfassung nach grafien Erschiitte-
rungen und dem Scheitern exzessiver geschichtlicher Ansétze, das Verharren
auf dem status quo, lafit es berechtigt erscheinen, sich mit ibr als dem letzten,
zusammenhéngenden und perspektivensetzenden Phidnomen auscinanderzu-
setzen und ihre Fragestellungen unmittelbar an der Gegenwart zu messen. Ob-
wohl der Prozef} eines erncuten geistigen Innewcerdens kaum erst eingeleitet
ist, darf zugleich davon ausgegangen werden. dall wesentliche Elemente der
Reform auch heute unser Verstindnis vom Bildungsprozef bestimmen, allerdings
weithin entromantisiert, versachlicht, sprachlich auch der technisch-funktionel-
{en Terminologie ciner verdnderten Zeit angeglichen. Vor allem wird der utopi-
sche Charakter fast ginzlich herausgesetzt; wir stehen auf den Massengribern
der Visionen, um ein Wort Martin Niemollers anzufithren. Es bleibt somit zu-
néchst zu untersuchen, welche Elemente der Reform, wenn auch maodifiziert,
weiterwirken, um von hier aus fortschreitend eine Bestimmung des gegenwiir-
tigen Zeitpunkes zu suchen. Jede Gegenposition, jedes Korrektiv eines Vorhan-
denen setzt die Erkenntnis seiner entscheidenden Momente voraus. Hierin
liegt auch die einzige, partielle Berechtigung eines Begriffes der Anpassung:
intellektuclle Einnahme cines Bestchenden, um es verdindern zu kinnen.

Der Gedanke der lebensnahen Schule, wie cr die Reform hervorragend kenn-
zeichnoet, ist auch an dic Gegenwart vermittelt und wird in einer niher zu
bezeichnenden Inhaltlichkeit als selbstevident vorausgesetzt; er hebt sich deut-
lich von cinem formalen Verstindnis des Bildungsbegriffes ab, wie er im Berei-
che des héheren Schulwesens schwindend noch weiterwirkt. Der Ansatz der
Reformbewegung enthélt dabei nun, trotz allen Ausweichens vor den wirkli-
chen Fragestellungen industriegesellschaftlicher Verfassung, cin objcktives, wenn
auch iiber die ideologischen Vordergriinde nur schwer crkennbares Moment
ihrer Reproduktion durch Bildung; Mobilitdt wird, als industriegescllschaft-
liches Spezifikum, in dem Versuch, den Menschen zu der ihin eigenen Bewe-
gung freizusetzen, wiedererkennbar. Das Bewegungsprinzip einer offenen Ge-
sellschaft wird iiber Umwege reproduziert, ihr Encrgieaspekt, Dynamik {ber
Entlassung in die Natur verfremdet. Indem die Reform nun versucht, den Men-
schen aus starren Ordnungen zu befrcicn und in dic Bewegung zu setzen, sucht
sie gleichzeitig das Verhdlinis der Schule als institutionalisierter Bildung zur
Wirklichkeit neu zu bestimmen. Im Schulverstindnis wird damit ein neuer
Abschnitt erkennbar, zugleich eine Reaktion auf Vorhergegangenes. Im Gegen-
satz, zur Aufklirung und ihrem an der Unmittelbarkeit 6konomischer Bediirf-
nisse gewonncnen Schulcharakter — wobei ein jeder in seinem Stande bleibt —
hatte der Neuhumanismus Wirklichkeitsentfremmdung bewirke; alle sollten nun
aber, ohne Riicksicht auf ihre Herkunft. in cin allgemein-menschiiches Verhiilt-
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nis zum Wirklichen geriickt werden. Freitich bleiben auch hier die gesellschafe-
lichen Grenzen erkennbar. Schule wurde als geschiitzter, fiir die Tétigkeit des
Geistes freigesetzter Bereich verstanden, ohne sinnliche Ablenkung, mit nur mit-
telbarer Wirklichkeitsbeziehung. Hier sollte der Geist zum BewuBtsein seiner
selbst gelangen, um damit flir die Realitdten bereit zu sein. Das Abgesetztsein
vornehmlich gab der héheren Bildung ihren besonderen Tauschwert, je mehr
sie ein eigenes, zweckentfremdetes Reich sublimer Freuden zu griinden schien;
aber auch die Volksschule wird in ihrer Herbartschen Prigung liber Jahrzehnte
durch diese Voraussetzungen mitbestimmt, wenn auch schlichter und mit aller-
lei Volksgeistideologien versetzt. Schule leistet, was das Leben nicht leisten
kann, was thm nicht per se innewohnt. ;Umgang und Frfahrung” werden vor-
ausgesetzt, setzen sich zudem ohnehin fort, auch darf Leben inymer noch als
cin Bekanntes, in seinen Produktionsformen Vertrautes vorausgesetzt werden,
das den andersartigen Ort der Schule nahe umgibt. Noch vollzieht sich zudem
dic Auflésung des Uberkommenen in kaum erst verstandenen Formen geisti-
ger Antizipation — Woyzeck als Beispiel abstrakter, schon auswegsloser Deter-
miniertheit, Romantik als Krankheit zum Tode, als Edassen schwindender
Phéinomene im Augenblicke der Dimmerung, der Endgiiltigkeit des Zerfalls —;
vielmehr Rt populdrer Romantizismus Wirkliches immer noch als Geschiitz-
tes, Iinges, Umgebendes, vor Verwundung Bewahrendes erscheinen. Erst mit
der Industrialisierung, wie sie nach Authebung der Zollgrenzen moglich ist,
wird ein steigendes Mifiverhiltnis zwischen Schule und Lebenswirklichkeit
offenbar und nunmehr retrospektiv der vorhandenen Schule zum Vorwurf
gemacht; tatsiichlich wird dieses MiBverhiiltnis aber erst moglich auf dem Hin-
tergrunde absirakter werdender Welt und ldngst vollzogenen Unterganges
neuhumanistischer Perspekdven. Die tberlieferte Form wird als Lernschule®
begrifflich erfal8t, in der Form ihrer Entleerung; die darin enthaltene Wertbe-
stimmung macht den beginnenden Enthumanisierungsvorgang zugleich erkenn-
bar. Der Mensch, nun Fremudling anf demy Hintergrund hifllicher werdenden
Lebens und der Auflésung seiner tradierten Bindungen, soll in der Schule Heit-
mat zuriickgewinnen, hier soll sich seine genuine Wirklichkeit entfalten, doch
auf dem Boden umnfassenderer Bestimmiung: die Schule soll Lehen einlassen,
natiirliches, zivilisatorisch unangekriinkeltes Leben, wie es dem Kinde gleich-
7eitig unterschoben wird. Uber die Hiltung dieses Lebens soll Schule die Welt
heilen. Die Authebung des erfahrenen Gegensatzes von Schule und Wirklich-
keit wird itber einen Naturbegriff vermittelt, der zwar die Elemente wahrer geis-
tiger Seinsverfassung in der Gesellschaft aufdeckt, zugleich aber den Wider-
spruch zwischen Schule und Leben erst vollends real macht. Da der abstrakte
gesellschaftliche Charakter in die Schule nicht dirckt {ibersetzbar ist — im
Gegensatze zur Aufklarung, wo das real produzierende, handwerkliche, manu-
fakturgebundene, agrarische Leben noch in den Bildungsprozefl hineingenom-

ZUM BILDUNGSPROBLEM IN DER GEGENWARTIGEN SITUATION - 67



men werden konnte -, wird sie nunmehr erst wahrhaft zum Orte tiktiver Be-
wiltigung. Gerade dort, wo sie im Zuge der Reform auch manuelle Aspekte
einschliefdt, wird die Inkommensurabilitit noch verschirft. In der Idylle wird
Leben nun vorgetiuscht und der Realitit als Figentlichkeit hypostasiert, wihrend
sich der Widerspruch gleichzeitig stetig verschiarfen mufl; Bewegung und Tétig-
sein, Spontaneitit in Permanenz, kennzeichnen den Bildungsprozef$, wihrend
Stille, Konzentration des Geistes, die Momente {iberkommenen biirgerlichen
Arbeitscthos’ vielfach herausgesetzt werden. Geht man jedoch den bedingen-
den, objektiven Elementen nach, so handelt es sich eben um eine verzerrte
Analogie industrieller Gesellschaftsverfassung, unter Unsichtbarmachung, schein-
barer Eliminierung ihrer entfremdenden Gewalt, um die Reproduktion der ent-
fesselten Krifte im Kameval der Kinder, um cine romantische Verfremdung
des Voluntarismus.

Ideengeschichtlich war bereits daraut verwiesen, wie sehr sich die positivis-
tische Schulpolitik des kaiserlichen Deutschlands den Postulaten der Reform
verschliefit, wohl auch aus miBverstandener Sorge, tiber sie kénne die Stabi-
litdt der gesellschaftlichen Verhéltnisse ernsthaft in Frage gestellt und reale De-
mokratisierung beftrdert werden. Sie setzt die rational adidquateren, naturwis-
scnschaftlichen Stoffe in den Lehrplan. Damit ist sie auf der Héhe ihrer Zeit
und vermittelt der Schule einen realen, wenn auch nur partiellen Wirklichkeits-
bezug tber das Denken, bei gleichzeitiger Freisetzung atavistischer Krifte. Die
Frage nach dem Verhiltnis von Schule und Leben erfihrt jedoch zugleich auch
in einem Zweige der Reform eine bedeutsame und weiterwirkende Modifika-
tion unter Aufhehung scheinbar entgegengesetzter Positionen. Uber diese Modi-
fikation erst findet nun die Reform ihren unmittelbaren Anschluff an die Gegen-
wart; sic nimmt den Bildungspositivismus auf, der sich spiter noch stérker,
iiber eine internationale Vermittlung, zur Geltung bringt. Im Rahmen dicser
Modifikation des Reformgedankens entwickelt Peter Petersen cin ungewdhn-
lich transportables System von praktischer Systematik; es kommt industriege-
sellschaftlichen Bediirfnissen um vieles néher als Kerschensteiners Versuch,
naturwissenschaftiich-rationale Struktur unter idealistischer Versetzung in den
Mittelpunkt zu ricken und dabei mit dem Bau von Starenkisten zu enden.
Withrend Kerschensteiners Versuch, die industrielle Welt human zu retten, an
ihrer Schwelle stehenbleibt, arbeitet die Padagogik Petersens mit niichternen,
empirisch-positivistischen Daten, greift auf Ergebnisse der experimentellen
Psychologie und Padagogik zuriick, nimmt vor allem die naturwissenschaftlich
orientierte Bildungsmethode Maria Montessoris in sich. Als Reformpidagoge
klassischen Musters erweist sich dagegen Petersen — hier im Gegensatz, zu
Montessori, die cine streng humane Position auf demi Hintergrund des Katho-
lizismus behauptet — in seinen allgemeinen anthropologischen Voraussetzungen:
An dic Stelle einer rational zu ordnenden Welt tritt die Entfaltung letzthin irra-
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tionalistischer Substanz. Alle vagen Verneblungen einer Gemeinschaftssetzung
ohne intellektuelle Strenge und prazise gesellschaftliche Orientierung sind bei
ihm enthalten; der Mcnsch bleibt unter der Dunstglocke. Doch sind daneben
die Aspekte einer Versachlichung, naturwissenschaftlich-experimentellen Den-
kens eben ganz unverkennbar; man kénote sagen, dald Petersen den vor 1914
weithin bestehenden Gegensatz zwischen positivistischer Bildungspolitik und
gefiihlschaotischer Reform aufhebt, beide miteinander verbindet und damit
eine innere Logik iberraschend deutlich mache. Wesentlicher noch ist, daf8 er,
vor allem Uber die Montessorische Vermittlung, cin Rousscausches Element
aufnimmt, dessen antizipicrende Bedeutung iiberaus groff ist, unvergleichbar
gewichtiger noch als alle Umdeurungen. denen die Rousseausche Natur retro-
spcktiv unterliegt: ein Element funktioneller Erziehung, mittelbarer Lenkung
des Menschen, ohne daf er sich ihrer bewuflt wird, ein Element der Manipula-
tion. Rousseaus Schliisselstellung im Ursprung gegenwiirtigen Denkens als Aus-
druck veranderter Welt wird auch hieran erkennbar, die uncrhorte Gewalt der
Vorwegnahme an der Grenze des Wahnsinns. Nun wird Schule tatsichlich zum
Reflex industriegesellschaftlicher Steuerung des BewuBtseins {iber anonyme
Lenkungsapparate, von denen sich der Mensch nur diber vin hochentwickeltes
Erkenntnisvermogen und um den Preis seiner Einsamkeit freimachen kann.
Gerade fitr die entscheidenden ersten schulischen Bildungsjahre wird dies Gber
die Vorgabe einer Reizwelt — bei Montessori umfassender und am konsequen-
testen entwickelt — gelcistet, die den entwicklungspsychologischen Bedingun-
gen des Kindes, der Entfaltung seincer Natur gerecht werden soll. Die Forderun-
gen werden in der Form entideologisierter Sachlichkeit vorgetragen, als reine,
wissenschaftliche Erkenntnis; in Wahrheit ist es ideologisch prifixierte Nawr,
die {iber den wehrlosen Menschen verhdngt wird. Es ist nicht ohne Bedcutung,
daf sich auch der einzige Vertreter einer faschistischen Bildungstheorie von
Belang, Ernst Krieck, auf verwandie Momente der Funktionalisierung stiitzt.
So bleiben zwci zusammenhingende Gesichtspunkte im Werk Petersens von
ungewohnlicher Problemrelevanz: Gemeinschafisirrationales, auch im Gesamnt-
unterrichtlichen, fiktive, antizivilisatorische Totalitdt sowie positivistische Anpas-
sung an industriegesellschaftliche Herrschafts- und Produktionsbedingungen.
Fiir das Verhiltnis von Schule und Lebenswirklichkeit, als zentrales Problem
der Reform, zeigen sie Verbindung und Ubcrgang an, jedoch erfihrt die positi-
vistische Komponente in der Nachfolge eine merkbare Steigerung. Zwar bleibt,
auch fiir das gegenwirtige Selbstverstiindnis der Schule, eine Vorstellung wirk-
sam, in ihr ein Modell, die Stitte des wahren Lebens zu schen, das sich von
seinen Schlacken gercinigt hat, doch ist im Nachher des reformerischen, natu-
rutopistischen Konzeptes eine pragimatische Relation uniiberschbar, Schule als
ununterbrochenes Tun, Gestalten von irgend etwas, damit der Mensch daran
ein Eigenes erfahre, crhilt nun einen hochst realen Aspeke unter den Bedin-
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gungen industrieller Austauschbarkeit, erfabhrt damit notwendigerweise eine ent-
sprechende Versachlichung, Rationalisierung. Jedoch ist Aktivititspidagogik
auch noch von anderer, niichterner Relevanz: Die Erhaluung des labilen Gleich-
gewichts der gesellschaftlichen Verfassung, auf die vorbereitet werden soll, die
Verdeckung ihrer inneren Widerspriiche, beruht auf der dauernden Beschiftigung
des Menschen, vordergriindiger, meditationsabgewandter Aktivitdt, der Sicher-
stellung ciner permanenten Flucht vor der Leere. In der Schule wird diese Wirk-
lichkeit vorgetibt, .team work” als industrieideologischer GGemeinschaftsersatz,
als produktionsnotwendige Arheitsverfassung in den Mittelpunkt gesctzt, jeder
spielt seine .Rolle*, wie es in der positivistischen, alle Seinsprableme zudecken-
den Bildungssprache heifit, in ihr wird ,Partnerschaft* erfahren; die Nomenkla-
rur macht ihre agnostische, wirklichkeitssperrende Herkunft deutlich. Selbst in
der protestantischen Theologie, Wahrerin mit allen Folgen der grofiten geisti-
gen 'lradition in Deutschland, ist schon von Gott als ,Partner* die Rede, einc
spite Bestitigung seiner Todeserklirung durch Nietzsche. Christus wurde mit
dem Fleisch an das Kreuz geschlagen — ,So reifl mich aus den Angsten kraft dei-
ner Angst und Pein* ~; mit dem Partner macht man Geschifte tm juste milieu.

Wie mit einem Hubschrauber wird hier nun fiber die zerstdrte Landschaft
des Menschen geflogen, niemand darf in den Krater fallen, der sich inmitten
seines Gesichtes auftut. Wihrend jedoch die Reform, in aller intellektuellen Ver-
kiirzung, Ausbruchsversuch war, ein verzweifelter Versuch des Menschen, sich
tiber Bildung wiederzugewinnen, so hat sich ihre pragmatische Nachfolge in der
Wirklichkeit eingerichtet. Die Kategorie der Bildung wird in Okonomic aufge-
16st, positivistischer Zugriff klammert die Frage nach dem Verbleib des Men-
schen aus, sein Agnostizismus wird zum Instrumentarium der Verschleierung,
Entideologisierung des Wirklichen vortduschend. Dic Lehrerschaft selbst erhofft
iber die Anhingung an industrielle Belange eine Aufbesserung ihres Status
unter den Bedingungen einer affluent society. Tatséchlich kann cine so verstan-
dene Schule Wirklichkeit abbilden, sofern dieser Begriff auf bestimmte pragma-
tische Relationen bezogen wird, auf industrielle Mobilitdt vorbereiten, indem
sie Elemente ihres Funktionssystems in sich nimmt. Sie kann mitchelfen, die
Gesellschaft im Rotieren zu erhalten, und auf dic Statistik Einfluf nehmen.
Jedoch kann sie das nur, wenn sie Selbstbewufitsein des Menschen, im Sinne
intendierter Einheitlichkeit, herausnimmt und sich darauf beschriinkt, die Fik-
tion eines Subjektseins zu vermiteeln,

Verbindung von Positivismus und Reform, unter wachsender Einbeziehung
funktionalistischer Momente, kennzeichnen somit den Ubergang in cin gegen-
wirtiges Schulverstindnis. An einem Beispiel mag diesc These auch praktisch
verdeutlicht werden. Arbeitsteilung und Arbcitsvercinigung waren neben ande-
ren schon von Gaudig im Zuge der Reform in den Bildungsprozel eingefiihrt
worden, bei ihm im Kontext personalistisch idealer Zielbestimmung in Verbin-
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dung mit einem héchst dubiosen Kraftbegriff. Uber die Titigkettsweise sollen
Selbstindigkeit gegeniiber dem Stoff und wechselndes Rinstellungsvermégen
gefordert werden; far die industrielle Mobilitat ist dies zweifellos von Bedeu-
tung. Schon von Gaudig wird auch ein Vorkurs entwickelt, der die Arbeitswei-
sen genau festlegt; zugleich wird Einsichtigkeit und Sinnofiille des Ganzen
behauptet. [3as Ganze, somit durch eine festgelegte Arbeitsmethode in Wahr-
heit schon prifabriziert, wird nun als Ergebnis der Arbeitsteilung gewonnen,
der Welt eine Rechtfertigung unterschoben. Die Methode, charakteristisch
auch fiir das Verfahren, das in den Vereinigten Staaten mit ideofogischen Modi-
fikationen von Dewey und Kilpatrick entwickelt wird und hier erst seinen sozio-
logischen Bevzugspunke erhilt, gewinnt grofles Gewicht. Spontaneitit erscheint
hier gewiihrleistet, Anpassung, Partialitdt der Einzelarbeit; Sinn und Zusam-
menhinge des Endprodukts scheinen gesichert. Wahrend die rein funktionelle
Heranfiihrung an die Arbeitswelt nun unbestritten gelingt, wicd die Moglich-
keit ihrer analytisch-humanen Sezierung eher gefihrdet, wahre Etkenntnis ver-
dunkelt. Die Behauptung, Ganzheitlich-Sinnhaftes zumal auch durch cigene
Tatigkeit erfahren zu kénnen, unterstellt metaphysische Harmonie in zerrisse-
ner Welt, chne sie als Anspruch, als das Leben begleitende Unruhe kenntlich
zu machen; sie wird auf dem Schleichweg gewonnen. Die Arbeitswelt selbst,
in die spiter entlassen wird, ist indessen vollig abstrakt, in ihr hat die Partia-
litit des Menschen eine duflerste Steigerung crfahren, ohne dafl Arbeitsvereini-
gung, sinnhaftes Objekt, noch reproduzierbar wire. Der Positivismus. aller
Metaphysik abhold, mit dem Anspruch, nur das Verhilnis der Phiinomenc
untereinander aufzudecken, 188t das Erkennen dicses Widerspruches jedoch
nicht 7u, kratt behaviouristischer Gliickseligkeit, darwinistischer Ahnentafeln,
Smithschen Glaubens an korrespondicrende Harmonie, Er kann es nicht
zulassen, da es reine Faktizitiit nicht gibt. Alle Wirklichkeit ist interpretierte
Wirklichkeit; selbst die nackte Geschichtszahl ist in den Zusammenhang eines
vorgegebenen Weltverstindnisses geriickt. Schon bei Comte werden, in der Be-
griindung des Positivismus, Elemente einer neuen, séikular-industriellen Reli-
gion deutlich erkennbar, bei thm noch mit starken, human-intensiven Ansét-
zen; die spite Metaphysik” des Positivismus enthilt nur noch die Rechtfertigung
des Bestehenden. So leistet Bildung - ein Begriff, der in diesem Zusammen-
hang seinem klassischen Ursprung gemif nicht mehr verwendbar ist — nun
folgendes: Sie macht den Menschen produktionsfit und versicht ihn gleichzei-
tig mit Sinncrsatz, einer Art Opium des Geistes.

Arbeitsteilung und Arbeitsvereinigung nun vergleichbar, werden auch andere
Probleme des Bildungsprozesses in positivistische Losungsversuche einbezo-
gen; auf die Aufgabe der Schule, demokratische Verfasstung mit sicherzustellen,
mag hingewiesen werden. Auch hier setzt sich Reform modifizierte fort in
Ankniipfung an Gedanken der Eigenbestimmung, vorwegnehmenden, ideali-
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sierten Tuns, auch in dem Glauben, mifiglickte Demokratie Gber die Schuie
korrigieren, durch sie Demokratie erst bewirken zu kdnnen; weiterflihrende,
funktionalistische Momente werden auch hier erkennbar, Uber Einiibung in Ver-
haltensweisen vornehmlich soll Demokratic sichergestellt werden, Eingewoh-
nung in Spielregeln; so soll eine reale Welt gesellschaftlicher [nteressen als
demokratische Welt in nuce wiederholt und zugleich vorbereitet, als dauer-
hafte Lebenswirkiichkeit geschaffen werden. Das wahre Problem der Demokra-
tie jedoch, nach Liquidation der sie herauffihrenden, geistig und okonomisch
weithin selbstindigen, dem unmittelbaren Risiko verhafteten biirgerlichen
Klasse, das Problem ihrer Auswechselung durch anonyme Herrschaft, die
durch sic bedingte Entlecrung realen demokratischen Lebens unter den Bedin-
gungen wachsender Monopolisierung und technologischer Verfassung, die daran
crkennbar werdende Frage nach der Notwendigkeit einer Verinderung der
Struktur, wird zugedeckt. Es wird zugedeckt durch eine problemverstellende
Erfahrung spiclerischer Sclbsthestimmung, in der man ungetriibt Partner sein
kann, weil zcitspezifische Voraussetzungen ausgelibter Herrschaft Gber den
Menschen fehlen, an die nur iiber reine Erkenntnis herangefiihrt wird. Somit
wird illusionédre Form auch hier als Wicklichkeit ausgegeben; soweit dic Wie-
dergewinnung eines Humanen in Betracht kommt, ist der Abgrund zwischen
Schule und Welt uniiberbritickbar. Die Lebensliige, um mit Ibsen zu reden,
schiebt eine Wand zwischen dic Wirklichkeit und das menschliche Auge; politi-
sche Bildung wird Beschiftigungstheorie fir das Fover. statt Erkenntnis der
Handlungen hinter der Bihne. Wie im Bereich der Produktionsfitmachung je
doch werden auch hier Elemente produktionsnotwendigen Verhaltens in die
Schule ubersetzt, partnerschaftsideologisch und demokratisch Gberhoht, bei
aleichzeitiger sorgfiltiger Aussparung aller fundamentalen Probleme der Exis-
tenz; im Kern sind dicse Elemente fiir jede industrialisierte Gesellschaft, ganz
unabhiingig von ihrer politischen Verfassung, bestandsnotwendig. Sic sind Teil
pragmatisch-industrickonformen Verhaltens; auch der ihnen verbundene Tole-
ranzbegriff sagt Ietzthin nichts andceres aus, als daf spezifische Bindungen fir
dicsen Vorgang belanglos sind. Die Austauschbarkeit wird am Begriffe des
~Einiibens* besonders deutlich; das nicht bewufite, habituclle Tun unterliegt
jeder Manipulierbarkeit.

Waihrend sich die Reform als Korrcktur des gesellschaftlichen Lebens ver-
stand und ihr das Verhaltnis von Schule und Lebenswirklichkeit ohne Ein-
schliefung dieses Momentes nicht denkbar crschien, so wird nun, nach Elimi-
nicrung des Utopicaspektes und positivistisch-rationalisierender Modifikation
der Ansitze, Schule zum Reflex des Bestchenden und seiner Interessen, Die
dem Begriff der Bildung innewchnende Widerstandsméglichkeit wird heraus-
gesetzt und der Mensch einvermommen. Am sichtbarsten wird indirckte, funk-
tionalistische Einvernehmung des Menschen iiber den programmierten Unter-
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richt, soweit er die Humaniora betrifft; — der Begriff wird an dieser Stelle und
auch im folgenden im Sinne der angelsidchsischen Humanities, somit in ¢inem
erweiterten Umfang, verwandt. Wirklichkeit wird anonym vermittelr, bietet
sich niichtern empirisch, verobjcktiviert an, als ob es keine Hintergriinde géibe;
von vornherein wird der Rahmen abgestecke, innerhalb dessen sich der Mensch
zu bewegen hat. ohne daB er die Krafte wahrnimmt, die {iber ihn verfiigen;
eine unsichtbare Schlinge wird um seinen Hals gelegt. Es ist nicht iiberra-
schend, daf} auch die totalitiren Ideologien inzwischen die Vorteile einer sol-
chen Vermittlungsart erkannt haben, Die konformen, funkdonell {ibersetzbaren
Wirklichkeitsausschnitte ordnen den Menschen widerstandslos ein; social
adjustment wird nun erst gany sichergestellt. So wird der Mensch um seine
Mbglichkeit, nein zu sagen, betrogen, da sich ihm Reales widerspruchslos dar-
bictet. Hier wird auch jene Tendenz des Positivismus erkennbar, liber ¢in an
der Mathematik orientiertes Wirklichkeitsverstindnis die Rationalitidt naturwis-
senschaftlich-industrieller Verfassung mit human-rationaler Erfillung gleichzu-
setzen und damit volle Wirklichkeit des Menschen als vollendeten, fremdge-
steverten Mechanismus vorzutduschen. Keine direkte Autoritdt vermag cinen
gleichen Effekt zu erzielen; vielmehr weist der Verzicht auf dirckten Anspruch
und seine Auswechselung durch Formen der indirekten Einvernahme in Wahr-
heit auf einen Zustand tiefer gesellschaftlicher Unsicherheit, des Zweifelns an
sich selbst, auf das Wissen letzthin, da8 die vorgegebenen Grundlagen lingst
schon entzogen sind. Dic beginnende Anenymisierung des Bildungsprozesses
ist daher auch in dicser Hinsicht unisolierbarer Teil eines umfassenderen Vor-
gangs, der diec Moglichkeit menschlichen Existierens, unter wachsenden Schwie-
rigkeiten erkennenishafter Befreiung, unmittelbar beriihrt. Um eine letzte, schon
sichtbar werdende Konsequenz dieses Vorgangs nur anzudeuten: Die Anoaymi-
sierung des Totens liber ein entwickeltes technisches Instrumentarium schréinkt
die Wirksamkeit seiner humanen Antithesc immer mehr ¢in, da sie die unmit-
telbare Erfahrung des Aktes vorausseizt, die Moglichkeit seiner direkten Hin-
einnahime in das Gewissen: unter diesen Vorausseizungen erst erfadhrt auch der
Mérder von Hoffhung auf Wiedergewinnung. Alle Humanitit beruhe schlief3-
fich auf einem erfahrbaren Verhdlinis.

Der Widerspruch von Schule und Leben wurde erst mit der beginnenden
Industriegesellschaft zu einem Problem neuer und durchaus bedeutender Qua-
litdit. Die Reform versuchte ihn Gber einen Heilungsprozef des lidierten
Bewultscins zu {iberwinden, der dennoch zugleich Liadicrung mit in sich auf-
nahm; die human intendierte Utopie trigt Ziige noch unerkennbarer Folgen
des desintegrierenden Ganzen. Einheit des Lebens sollte wicdergewonnen wer-
den iiber naturalistische Erlésung; évolution créatrice in neuer Schule. Es
bleibt dabet erstauntich, wie die Pidagogik, in einem Augenblick héchster Be-
wuflltseinsentfaltung, in dem die grollc deutsche Literatur auch die unmerkbar-
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ste Veranderung im Gesichte des Menschen wahrnimmt, die Exilierung des
Geistes antizipierend erfihrt, keines dieser Prableme in das kritische Bewuft-
scin nimmt, sondern im fréhlichen Laternenumzug ihre eigene Gemiitsbewe-
gung zur Schau trigt. Das Millverhiltnis zwischen wahrer Zeitnot und ihrem
Reflex im Bildungsbewufdtsein wird iiberraschend deutlich, die Loslésung der
Piadagogik von grofler geistiger Erfassung. Bleiben hier somit Schule und
Leben nur auf eine hochst untergriindige Weise miteinander verbunden, so hat
die Nachfolge diejenigen Elemente weiterentwickelt, in denen instrumentelle,
industriegesellschaftlich-funktionalistische Aspekte erkennbar waren; nur im
Bercich der musischen Facher — schon der Begriff beweist es — wirkt die Reform
ungebrochen vielfach noch weiter, dem gegenwiirtig ungewdhnlichen Abstrak-
tionsvergang in Musik und bildender Kunst ganz entgegengesctzt, ohne Bezie-
hung somit zum objektiven Phidnomen, gleichsam ein mageres Erlosungsventil
darbietend. Die positivistische Nachfolge hat Schule und Leben zweifellos ein-
ander ndher geriickt, versachlichendere Klammern geschaffen, den humanen
Widerspruch jedoch noch vertieft, indem nicht mehr erkennbar wird, auf
welche Weise Bildung Uiber das jeweils Gewiirtige, human doch zumindest Un-
vollendete, hinausfiihren kann. Die entscheidende Aufgabe des Bildungspro-
zesses, iber Erkenntnis Leben als Inbegriff aller Spannung in das Bewuftsein
zu nehmen, bleibt unwahrgenommen. Das Auscinanderfallen der Welt, die
neu gestellten Probleme humaner Behauptung bleiben zugedeckt, damit auch
Erfahrung des Fragwiirdigen, iiber die sich der Mensch gewinnt. Alles prasen-
tiert sich in Harmonie, gehért zueinander, wird Gbergreifender Bildungsgehalt;
nichts ist fiir sich, nichts will erst unter entsagender Anstrengung den Weg
zueinander finden, aus der Vereinzelung in das Ganze. Auch hier spiegelt dic
laterna magica vor, was dic Wirklichkeit nicht mehr halten kann, in der ein
jeder schlieBflich in seiner Zelle sitzt und auf Klopfzeichen wartet.

In der Tat ist eine Vergegenwirtigung des Problems der Humanitit nur tiber
Denken maglich, dem Wirkliches, in Distanz schaffender Umwelt, bewufit zum
Objekt wird. Damit erst wird die Voraussetzung zum Handeln geschaffen,
nicht irgendeines Handelns, sondern einem Handeln als Ausdruck des langen
Atems, aus Einsicht in den Menschen und seine Verhaftung. Eben dies hatte
dic grofle birgerliche Piddagogik in Deutschland, auf dem Hintergrund
schmerzlicher Spannung, ctkannt: Bildung ist Innewerden, Gewinnung der
Person gegeniiber dem Wirklichen, wenn auch immer nur unvollendet, selbst
fragmentarisch. Daneben geht das Leben her, in den vielfiltigen Formen sei-
nes Umgreifens, der Auslieferung an den Augenblick, ununterbrachen einver-
nehmend. Schule aber bieibt Ort, Subjekt und Objekt cinander entgegenzustel-
len, Siichte, iber Erkenntnis, in Willen zu {ibersetzen, diec Unendlichkeit der
Beziehung im Ansatze aufzudecken, auf der Reise 7u unhckannten Stationen.
Hier ist wahre Verbindung zur Welt, weil Denken, existentiell geworden, Fort-
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setzung immer aufs neue verlangt, das ungeschehene, das widerspriichliche
Handeln als Qual zuriicknimmt. Uber vicle Jahre wurde so das Kind der biir-
gerlichen Klasse aus dem Leben herausgenomimen zu zwecklosem Erkennen
um der Zwecke willen, von dem crsten Klang der Grammatik, schon mit dem
Sprung im Ton, dem Herannahen des Paradoxen, Versdhnung Gefihirdenden,
dem Spannungsverhafteten einer Vernunft, der valle [Durchdringung zur Har-
monie nicht gelingt, bis zur reichen Entfaltung der Gegensitze, in dem Be-
wufltsein, sie schlicitich erlosen zu miissen, Zerstérung herauszusetzen. Trotz
aller, vornehmlich spiteren, Deformation theoretischen Anspruchs iiber gesell-
schaftliche Verfiigung sind hier die Ausgangspunkte humaner Gewiirtigmachung
auch noch fiir unsere Zeit gegeben: zugleich wird der Schule die Stiitte sclbst-
behauptenden Geistes zugewiesen. So sehr nun der deutsche Widerspruch
Sclbsterfassung des Geistes Giber scine Hinaussetzung erst aus human verkiim-
merter Witklichkeit moglich machte, so ist er doch durch den Geist bis zum
Ende, dann im realen Exil, noch gehalten worden, die Antithese blieb macht-
los noch aufbewahrt. Nichis deutet darauf hin, dad uns unter Verzicht auf ver-
indcrnde Bewahrung eine humane LGsung besser gelinge.

Bildung wicderholt Geschichte menschlicher Domestikation, ihr Stoff muff
auch fihig machen, mit den Toten zu leben, mit ihrem abgerissenen Anspruch.
Vermittlung des Stoffes ist aber nur tiber die Person human denkbar. Seit der
Reform hélt der Versuch nicht mehr auf, den Lehrer hinter dem Kind zu ver-
stecken, er ist nurmehr Organisator des Kindlichen Schaffens®; die Tendenz,
anonymen Wirklichkeitscharakter Gber dic Schule zu reproduzieren, gewinnt
auch hier an Bedeutung. Uber den Erzicher, so heifit es jedoch bei Buber, der
das Problem unter Aspekten grofler geistiger Weltdurchdringung faflt, .tritt die
Auslese der wirkenden Welt an den Zogling"20. Da Gemcinschaft in der Schule
unrealisierbar bleibt, weil ihr Antizipationscharakter nur {tber Teilnahme an
ciner umfassenderen Wirklichkeit erfahrbar ist und durch sie nur unter unge-
wohnlichen Bedingungen vermittelt werden kann, in der Schule selbst reflek-
tiertem, sittlichem, in Wahrheit eigenverantwortlichemy Handeln enge Grenzen
der Bewahrung gesetzt sind, vollzieht sich Entscheidung dber den Lehrer. Er
ist nicht nur konkrete Versichtbarung wirklicher Welt in der Schule, ihr Ganzes
als Person, die einzige Weisc, in der dieses Ganze noch faflbar ist, sondern an
ihm wird ein gewolltes Verhilenis eigener Qualitit erkennbar. Die Tatsache,
dafl cin dircktes Verbalinis zwischen Personen begriindet wird, erweitert die
iber den Stoff vermittelte Bildung um einen eminent sittlichen, ganz unent-
behrlichen Charakter, auch dann noch, wenn die lehrende Person versagt. Die
Existenz des Lehrers schiitzt vor der Entlassung in das Nichts, weil sie Selbst-
innewerden am konkreten Gegeniiber moglich und Herausforderung erfahrbar

20 Buber, Martin: Ruden iiher Eezivhung, Heidelherg 19534, S, 23,
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macht; hicr wird die der Schule eigene Form ecines cthischen Verhéltnisses
deutlich, gerade angesichts der Grenzen, die ihr gesetzt sind. Unter gegenwiir-
tigen Bedingungen jedoch, in abstrakeer Welt, schlielit sich seine Unersetzbar-
keit ganz erst auf, macht dies Verhiltnis einen Anspruch auf Zukunft geltend,
wic cs, in seiner erhabenen Form, auf die Urspriinge aller Humanitéit zurdick-
weist, in der Antike, im Judentum, in China und Indien.

Bildung beruht auf Distanz, wenn die Welt zum Gegenstand der Erkennt-
nis werden soll; nur {iber persénliche Vermittlung wird sie als fortdauernde
Entscheidung erfahren, Dies gilt um so mehr, je abstrakter Welt eben vom Men-
schen abriickt, je mehr jeder unmittelbare Versuch struktureller Abbildung parti-
ell bleiben muB}, wahre Erkenntnis verdunkelnd. Seit dem Ende des Idealismus,
dem in diesem Sinne auch Marx zugehért, da ihm alles Handeln auf der Tora-
litdt des Bewufitseins beruht, verliert Bildung zunehmend ihren Zusammen-
hang mit dem existentiellen Problem der Humanitit, mit ciner tieferen Hinein-
nahme des Widerspruchs in die Erkenntnis. So verliert sie die Moglichkeit
einer penuinen Selbstbehauptung, die sich nur aus dem Eigenwerte ergriinde-
ten Selbstbewufltseins ableiten 1iBt, der dialektischen Festlegung einer beson-
deren Stitte in dem Vorhandenen. Wicdergewinnung crscheint nicht moglich
ohnc crneute Hineinnahme klassischer BewuBtscinsentfaltung in die Vergegen-
wiirtigung, damit der Aufgabe, sie auch in cin ncues Verstindnis zu setzen, ihre
Urspriinge freizulegen, der Reaktualisicrung ihrer bezweifelnden Kraft, der
Negation ihrer Momente der Klassenscheidung.

VIL

Der Fluchtversuch junger Generationen aus dem Wiirgegriff des aufsteigenden
Industrialismus endet mit ihrer Sclbstvernichtung, fast immer auch fiir die
Ubserlebenden. Die der Pubertit innewohnende Spannung, Tod und Erlésung
oft nah aneinander rickend, war als gesellschaftliches Phinomen sichtbar gewor-
den. Der Bruch der Generationen war grof, auch dic Hoffnung, dem diirren Tag
geschichtsmachtig auszubrechen. Erst (iber gewonnencs SclbstbewuBtscin war
dies eben moglich, Kindheit und Jugend werden mit der Geschichte entdecke,
mit ihr zugleich in ein volles Bewufitsein genommen; auch hier muf} erst Dim-
merung werden, bevor die Eule der Minerva zum Fluge ansetzt, Rousseau, vor
ihm pictistische Sclbstanalyse, dic Journale der friihen Quéker bereiten die
Voraussetzung, in der Suche nach dem Ursprung innerer Erfahrung. Mit Kind-
heit und Jugend wird, der vollen Hincinnahme des Geschichtlichen gleich, ein
ganz neucr Raum erschlossen, der die Riickbeziehung in Dunkles und Un-
gedffnetes, in unbekannte Stréme des Herkunftslandes erst méglich macht.
Das Herabsteigen in den Schacht des Ich geschicht unter Verlust alles Selbst-
verstindlichen, schon bei Augustin, zu Ende antiken Thges, im Zwielicht der
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Anzweifelung. Die geistig zerbrockelnde biirgerliche Klasse entlaft ihre Jugend
in das Nichts, die Wollust der Ausloschung, den dsthetischen Rausch des
Todes: LEr liuft um die Wette mit brennenden Garten, durch Tiren, die thn
glohend umdringen, tiber Treppen, die ihn versengen, bricht er aus dem rasen-
den Bau ... Aber als es jetzt hinter ihm zusammenschiigt, sind cs doch wieder
GGirten, und die sechzehn runden Sébel, die auf ihn zuspringen, Strahl um
Strahl, sind ein Fest. Eine lachende Wasserkunst, 21

Der Rilkesche Cornet reitet in den Tod; sichtbar trigt er die Fahne Uber stiir-
vende Landschaft. Ausbruchsversuch in unserer Zeit ist schwerer erkennbar, weil
ohne treibende Hoffnung, ohne den Mut zum Wagnis des Geschlechts. Im
Zwangssystem anonymen, pscudorationalen Terrors, der auch die Kindheit
ausloscht und Leben von der Geburt an cinvernimmt. iiber technische Prizi-
sion und lickenlose Manipulierung, ohne ecin Gegendiber, und sei cs auch
noch so leer geworden, bleibt, wie in (Grabam Greenes ,The third man and
the fallen idol, nur eine ausgestreckte Hand zwischen den Gittern des Siels;
schweifendes, streuncndes Menschsein im Gefiige der Zwinge. Im Wirklichen
ist die Anpassung bald perfekt. aut die zahllose Pidagogen ergeben noch hin-
erziehen, Mcenschsein alleine gelassen, fast ohne Kommunikation zwischen
den Generationen, bei steigendem Pegel der Binsamkeit. Die wahre menschli-
che Lage der Jungen bleibt zudem fast immer unausgesprochen, verharre im
Stummen, scheu und voller Mifitrauen, wird ihrer selbst kaum gewdrtig, 188t
cin Zerreiflen der Bande ohne Prizedenz erkennen; ist an zerschnittener Mit-
teilung fragmentarisch nur fabar, in der Aussparung kurzen Rausches, in der
Reproduktion Erniedrigter und Beleidigter iiber Musik des tiefen amerika-
nischen Stidens. Das verwundete Leben verbirgt sich.

Ohbijektive Momente sind dennoch registrierbar und miissen in das Bewu(t-
sein genommen werden. Der Verlust erkennbarer Widerspriiche, an denen sich
das Subjekt mit wachsender GewiBheit ergreifen kann, geltend gemachten gei-
stigen Anspruchs, ist hier von grofler Bedeutung, die Reduktion aller gesell-
schafilichen Spannung auf eine anonyme, systemimmanente Dialcktik. Die
Indirektheit der Verfiigung, funktionsbedingt als aueh hetmtiickisch, verlorenen
Mut zur Identifikation anzeigend, 146t den Ansatzpunkt uncrkennbar werden,
von dem dic Humanisicrung des Wirklichen ibren Ausgang nebhmen kann; Lei-
den bleibt sich selbst Gberlassen, ohne Mdaglichkeit der Gestaltverwandlung.
Hier findet auch das Ausweichen in ‘Itieberldsung, die Ubersetzung unbe-
freibarer Note in sexuelle Fixierung, eine Erklirung. der Anlauf, in sich zu
suchen, tiber sich selbst zu gewinnen, was in der Gesellschaft nicht findbar ist,
Form duflersten Zuriickgeworfenseins und zugleich rehellierender Menschlich-
keit. Es kommit jedoch eine andere Erscheinung hinzu, deren Bedeutung kaum

21 Rilke, Rainer Maria: Ausgewiihlte Werke, Leipzig 1932, 2 Dande, 2. Band, 8. 3217322,
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iiberschiitzt werden kann und sich der allgemeineren Voraussetzung durchaus
einfiigt, ein Zerreifen geschichtlicher Zeit, Kontinuititsverlust, damit der Ver-
lust einer Fihigkeit, Freiheit innerhalb des Notwendigen zu bestimmen, da
dies als Fatalitit erlebt wird. Wie somit Zukunft in einecm tieferen Verstande
ungewinnbar bleibt, dic Hineinnahme eincs Moments geschichtsrelevanter
Freiheit in das Verfiigte, das sich als drohende Ausléschung gleichfalls kundrut,
geht auch Vergangenheit fort, dic Erinnerung an den beschrittenen Weg. Die
beispiellosen objektiven Verinderungen menschlicher Lebensbedingung lassen
den Weg zuriick, auch nur fiir ein Jahrhundert, kaum noch als gangbar erschei-
nen; geschichtliche Zeit sctzt sich in veitstanzartigen Spriingen fort. So ge-
winnt der Augenblick allcin eine ibermichtige Kraft, die punktuelle Existenz,
der Nullpunkt. In allen hochindustrialisiertcn Regionen sind vergleichbare Er-
scheinungen faflbar, Formen anarchischen Widerstandes, geschichtsloser Manife-
station des Menschen, auch in «er Sowjetunion, in den Bezirken ihcer stirksten
industriellen Akkumulation, War die deutsche Jugendbewegung durchaus eine
Sondererscheinung, so wird nun die Situation der deutschen Jugend unter der
angleichenden Kraft objektiver Normen einer internationalen, industriell-psy-
chologischen Verfassung vergleichbar, wenn auch immer noch mit besonderen
Akzenten des Geschichtsverlustes, dem Hintergrund groferen Mangels. In jedem
Falle geben extreme Erscheinungen von scltener Prizedenz einen Aufschlufl
der inneren Verfassung, so schr sic im Regelfalle unsichthar bleibt tiber Anpas-
sung an die vorhandenen Zwinge, den Riickzug auf schmale, familidre, ahis-
torische Bezirke; Erscheinungen, in die, bewuBt oder unbewufit, Verlangen pro-
jiziert wird, in denen Dispositionen erkennbar sind. Alle Zustindlichkeit des
Moenschen wird iiber Minderheiten mit Identifikationsbezug diagnostizicrbar,
Dier aus den Zwiingen entlassene Mensch wird sichtbar, eine Form des Noma-
dentums, kynischen Protestes, cines prézivilisatorischen Narturalismus, unter
Leugnung aller grofien Hinterlassenschaft, aller in Miihsal angesammelten
Werte, ohne deren Mitnahme weiterfiihrende Reise nicht gelingt. Aus dem ratio-
nalen Terror einer Gescllschaft entlassen, die sich abstrakt iber alle bisherige
Geschichte setzt, wird der in die Freiheit abspringende Mensch zur Konkreti-
sicrung des Augenblicks, spite, objektive, reale Konsequenz Kierkegaardscher
Punktualitit gegeniiber dema Hegelschen Spinnengewebe liickenloser Interdepen-
denz, wird er, von Stadten zu Stadten wandernd, zum Zcichen verstimmelter,
vergewaltigter Menschlichkeit jenseits der Vordergriinde. Hier wird, am Gamm-
ler, Stiljag, am Beatnik, die Inkommensurabilitit von matericller Sicherheit
und Menschenmum, Verhaftung und ungelGschtem Durst erkennbar; selbst im
kriminellen, risikosuchenden Ausbruch, wie er fiir jugendliche Altersstufen wach-
sende Bedeutung gewinnt. Da sinnvolle, menschenwiirdige Zukunft jedoch nicht
denkbar ist ohne die Fihigkeit, mit den Toten in unangebrochener Welt zu
leben, wird die Gefdhrdung des zivilisatorisch Erreichten auch hier nur zu
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deutlich. doch ist es stumme, antwortausschlieBende Welt, die sich kundtut,
dem Pidagogen fast nur erschlieBbar, der gewohnt ist, in fremden Seelen zu
wohnen, ohne sich 7zu verlicren und Menschlichkeit auch noch in ihren Stol-
len, im Riickzuygsbezirk, in zugangsversperrter Exklave zu finden. Dunkel, wic
das Rauschen der Muschel am Ohr, bleibt menschliche Hoffnung vernehmbar,
in karger Landschaft.

Jedoch gibt es Anzeichen einer neuen Erhebung, Aussage in der Form kol-
lektiven Protestes, den Versuch human-rationaler Habhaftwerdung in bisher
ganz unbekannter Verbindung mit intensiv-spiritueller Emotion, Die Wiceder-
entdeckung des amerikanischen Folk Songs gehon hierher, seine Fortsetzung
und Verwandlung in allen industrialisierten Regionen des Westens. Satz um
Satz wird dic Wirklichkeit kontrapunktisch zu sich selbst freigelegt, entmytholo-
gisicrt, Entfremdung aufgedeckt, der pockennarbige Leib ausgestellt, Katharsis
fordernd. Auch werden, in reuem Ansatz, die Moglichkeiten der Existenzbedin-
gung zukunfisgewandr aufgewiesen: Bewulltmachung gemeinsamer geistiger
Verelendung als klasseniiberwindender Kraft; selbst optisch erkennbare Anglei-
chung der Geschlechter unter dem Zwang gleicher Normen als Hinweis auf
ihre Bindung zu gemeinsamer Aufgabe. Auch in unserem Landce sind diese
Anzeichen uniibersehbar, Anzeichen des Aufstands gegen die Sinnentleerung,
zuriickkehrender Erwartung, Zeugnis vermittelnd, dafl sich der Mensch nicht
aufgibt. So stcht es in einem der Songs, die keine Grenzen kennen, in einem
Song der amerikanischen Neger, Weldleid der Unterdriickten und Gliek der
Erweckung ursprungsbezogen in das verhcifiene Land mitnehmend:

We shall overcome
Some day.

VIIIL.

Das Problem dieser Zeit, ihr wichtigstes unter den Aspekten einer Kritik der
Bildung, besteht in dem Widerspruch ihres naturwissenschaftlich-rationalen,
durch die Entfahung der Produktivkriifte hestimmien Charakters zu humaner
Erfiillung. Vernunft und Wirklichkeit unterliegen einer wachsenden Widerspruchs-
verhaftung. deren Aufhebung doch chen der Rationalismus als Wiederhinein-
nahme der Welt in ihre urspriingliche Bestimmung, in eine zugedachte Ord-
nung des Geistes verheifien hatte; ex nihilo, durch Radikalitdt der Herstellung
oder als das Ergehnis cines Prozesses. In der Form seiner Verau$erlichung zeigt
sich das Wirkliche als Widerspruchsaufhebung duorch seine durchgéingige ratio-
nale Bestimmtheit. Die neue Stadt des Menschen ist ohne Winkel, aus denen
die Scuche hervorkroch, aber auch ohne miitterlichen Schutz, ohne Fluchtuest;
der ProvzeB rationaler Angleichung geht schnell vor sich, mag, unter dem Zwang
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objektiver Faktoren, zu einer Menschheit fithren, Die industrielle Zivilisation,
alte Kulturen zudeckend, wird zum Ausdruck allgemeiner, menschheitlicher
Zivilisation, auch wenn dieser ProzeR durch grofie, sich zeitweilig vertiefende,
lebensgefihrliche materielle Widerspriiche und heftige nationalistische Sckun-
dértendenzen gekennzeichner ist. Die Bewegungsgesetze der Menschheit wer-
den mit dem Prozef technisch-industrieller Verfassung zugleich alter Unberechen-
barkeit entzogen; Buckle hat dies, in der History of civilization in England®,
frih auf dem Hintergrund der am wreitesten fortgeschrittenen Entwicklung
erkannt. Die rationale, statistische Einbeziehung des Menschen wird zum Reflex
naturwissenschaftlich-rationaler Wirklichkeitsverfassung, industriefler Kausalirat,
Die angestrebte Deckung von Mensch und Wirklichkeit, Utopie der franzosi-
schen Aufklirung, erscheint nahegertickt unter den Vorzeichen rationaler Iden-
tifikation. Der Positivismus als Karikatur der Aufklirung, versucht das Verhiltnis
des Humanen zur Wirklichkeit sejbst unter mathematischen Formeln deckungs-
gleich zu machen. Die Identifikation in der Verduferlichung ist somit vollkom-
men gelungen; der Antichrist erscheint als Christus, dic Symbole dufierster
Entfremdung als Befreiung des Menschen aus .seiner selbst verschuldeten Un-
miindigkeit*, als Wiedergewinnung des Eestgeburtsrechts. Die umfassende Ratio-
nalisierung der AuBerlichkeit, minutiés im ArbeitsprozeR, in der Planung, im
Skonomischen savoir pour prévoir, zeigt sich auch in der Flihrung des Men-
schen am langen Bande, Steuerung des Begehrens, in der mechanischen An-
passung. Arheit und Freizeit sind in der gleichen Weise 6konomisch-rationaler
Umfassung ausgcliefert, Produzieren und Konsumicren; Zynismus ist selten, da
er Distanz voraussctzt, gebrochenes Verhalten. Vielmehr schwingt die Kugel
ganz in sich selbst, nur wo das Bewuf3tsein sich aus ihr heraussetzt, zerbriche
sie in ihre Schalen. Die naturwissenschaftliche Prazision der Gescllschaft, das
System ihrer Determination, die vollzogene Angleichung von menschlicher und
naturwissenschaftlicher Gesetzlichkeit, ihr Charakter als Rationalitit entleert
vugleich den humanen Inhalt des Rationalen, 1a8t das Humane sich selbst
iiberlassen zurick. Die Schmerzfeindlichkeit des Pragmatismus als industriege-
sellschaftlicher Ideologie zeugt von der Angst vor seiner Widerlegung: eine
schnellwachsende Zahl von Psychologen mull happiness ununterbrochen wie-
derherstellen, je weniger die Wirklichkeit sie noch abwirft, mit tiefenpsycholo-
gischer Sonde, immer auf der Suche nach der verlorenen Zeit, statt eine még-
liche, kommende zu entdecken. Ratio in der Form ihrer VerduBerlichung und
zuritckbleibender, leerer Raum, ncues Auseinandertreten von innerem und
auflerem Reich zu entgegengesetzten Polen, wahre und fiktive Deckung des
Menschen mit seiner verobjektivierten Wirklichkeit werden zum entscheiden-
den Problem der Erkenntnis: Fassung des Widerspruchs zur Voraussctzung
aller humanen Befreiung.

Die sich anbahnende Totalitit des naturwissenschaftlichen Charakters als
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Schwindel einer Versdhnung von BewufBtsein und Wirklichkeit erweist sich zu-
gleich im subjcktiven Reflex als héchst pantikulare Rationalitdt; die umfas-
sende Durchdringung des Wirklichen als Ausdruck der Einheitlichkeit des Be-
wufltseins ist versperrt. Das Pseudorationale wird an der Aufspaltung des
Ganzen erkennbar, der Zerlegunyg eines konstitutiven Prinzips in bezichungs-
lose Teile. Fiir das Subjeki bleibt nur ein enger Bereich des Kanalisationssys-
tems itbersehbar, auf den dic Heile fillt, eine Lichtnadel des lumen naturale,
Dahinter beginnt das Dunkel. An der Wirklichkeit wird sich der Mensch nur-
mehr als winziges Teilstiick habhaft. hier aber mit anatomischer Exaktheit. Da
sich Totalitdt des Bewuftseins aber, human-rationale Erfilllung auf einem den-
kend-analytischen Verhalinis zum Ganzen griindet, die Einheit des Ich als einem
nicht hoffnungslos zcrrissenen und exilierten nur an einem totalen Verhiltnis
gewirtig wird, muff ein Vakuum zuriickbleiben, ein unausgefillter Raum,
Leere, fur jede Fiilllung gedffnet. Die positivistische Funktion besteht darin,
diesen Widerspruch als empirisch-quantitativ unerfafibar zu leugnen und damit
das Gegenwiirtige zu rechtfertigen, keinen Schritt Gber die bestehende Wirk-
lichkeit hinaus zuzulassen; zudem kann eben nur das particlle, das zerschait-
tene Bewufitsein funktionalisiert werden, weil der ganze Mensch den Versuch
seiner Entmenschlichung nicht hinnimmt. Die Spaltung in cine rationale und
eine irrationale Welt wird somit verdecke, in cine funkrional integrierte und
eine andere, die leer und siichtig zuriickbleibt. In dicsem gespaltenen Charak-
ter ist menschliche Wirklichkeit dunkel leidverhaftet, nicht wach, mit dem Sta-
chel schopferischen Schmerzes; das rational Unbewiltigte verharrt tm Unter-
bewuflsein, enthilt in sich keine Moglichkeit der Auflésung, keine, und sei es
auch eine unendliche Aussicht. Der bewulit in die Existenz genommence Wider-
spruch, selbst ihr Dementi als Tod dagegen, die unaufhebbare Form, wird zum
Treiber zur Eile, zum Protagonisten humaner Beschleunigung; an ihm wird
Wirklichkeit als zugedachte, existenticlle Aufgabe erfahrbar. Uber bewufite Er-
fassung, durch scin Eruragen erst im BewufBtsein, gewinnt der Widerspruch seine
humane Potenz, der Tod schlieBlich ecinen metaphysischen Charakeer; seine Tabu-
ierung in der metaphysikfeindlichen Ideologie des Industrialismus erscheint da-
her nur konsequent. Jessica Mitford hat auf dic Merkmale dieser Tabuierung in
ihrer Untersuchung JThe American Way of Death* aufmerksam gemacht. An
dic Stelle des bewunflten Widerspruchs als agens der Humanieét tritt das Verlan-
gen nach Rausch. nach Erlosung aus uniiberwindbarer Verhaftung, eine Art
Affung des Todes; Anzeichen des Sichaufgebens sind unverkennbar, von sub-
lim intellcktueller Erscheinung bis hin zur Disposition fiir den kollektiven
Selbstmord. Das Unausgefiillte, Lichtlose, Ausgangslose, dic zuriickgelassene
Menschlichkeit, die sich an nichts mehr gewinnen kann, muf sich schliefflich
verzweifelt gegen sich selbst wenden, mufs, auf dem Hintergrund umfassender
Funktionalisierung auch aller menschlichen Verbindung, einen Prozef ihrer
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Selbstzerstérung cinleiten. Nun hat die Gesellschaft iber das technische Instru-
mentarium mit steigender Perfektion ein System der Kompensationen entwickelt,
um die im Unterbewuftsein akkumulierten Aggressionen und Angste, die Auf-
standsgefahr einer dumpfen, verletzten, orientierungslosen Menschlichkeit i
bannen, damit ihr Gleichgewicht zu erhalten; ein System, das ihr immanent
ist. Im normierten Traum werden die Aggressionen neutralisiert, ihre Verwand-
lung in Fruchtbarkeit zugleich ausgeschlossen, permanente Fremdtherapie [d6t
den Menschen nicht zu sich selbst kommen, im Kabinett der Spiegel werden
kiinstlich erzengte Begierden zuriickgeworfen, die Vielzahl der Surrogate, kurze,
immer wiederholte Pausen der Entlastung geschaffen. Dennoch wird das Unauf-
geloste nicht aufgelést durch permanente Anisthesie; die Marionette bleibt
einer fremden Gravitation verhaftet. Es bleiben alle Elemente entfremdeter
Menschlichkeit, die den Faschismus erst méglich machten und jederzeit wieder
zur Geltung gebracht werden konnen; dic Entlassung des Werwolfs bedarf nur
der zu 6ffnenden Tiir. Lust am Untergang, kollcktiver Rausch, der pldtzlich
erkennbar wird, Ausbruch aus rationalem Ghetto unter dem Zeichen des Blut-
opfers sind unmittelbar gewdrtig; der Boden ist ganz diinn. Es ist bezcich-
nend, dafd die Verhaltensforschung, deren Einfluf} stindig zanimme, unter Wie-
deraufnahme darwinistischer Elemente eine neue Form der faschistischen
Idcologic entwickelt, indem sie die qualitative Differenz zwischen Mensch und
Tier in ihrer objektiven Konsequenz. erneut aufhebt, nichts anderes darstellend
als den verstiimmelten, seiner Wiirde beraubten, degradierten Menschen. Es
indert nichts daran, dafl sie dies unter Vorgahe liberaler Motive tut: Die Essenz
bleibt die gleiche.

Inmitten der Umklammerung schlidgr die Hand des Mcnschen an die ge-
schlossene Tiir, doch kann sich die Gesellschaft im Spannungsfeld der politi-
schen Widerspriiche und angesichts der Empfindlichkeit ihrer Strukeur, ihrer
rationalen Interdependenz, keine Risiken erlauben, ohne das Gesetz in unab-
sehbare Mitleidenschaft zu ziehen. Auch ist das Vernichtungsinstrumentarium
langst (berméchtig geworden. Das restaurative Bewultsein ist daher kein
zufélliges Phanomen, sondern Reflex eines labilen Gleichgewichts, Angst vor
der Méglichkeit, in ein Loch zu fallen, aus dem niemand wieder hervorkommc.

IX.

~Haben Sie*, fragte er, da ich den Blick schweigend zur Frde schlug, ,haben
Sie von jenen mechanischen Beinen gehort, welche englische Kiinsder fiir
Ungliickliche verfertigen, die ihre Schenkel verloren haben?' Ich sagte: Nein!
Dergleichen wiire mir nie vor Augen gckommen. ,Es tut mir leid‘, crwiderte er,
.denn wenn ich Thnen sage, dafl diese Ungliicklichen damit tanzen, so fiirchte
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ich fast, Sie werden es mir nicht glanben. Was sag ich, tanzen! Der Kreis ihrer
Bewegungen ist zwar beschriinkt; doch digjenigen, die ihnen zu Gebote ste-
hen, vollzichen sich mit einer Ruhe, Leichtigkeit und Anmut, die jedes den-
kende Gemiit in Erstauncn setzen.'%2 An der mechanischen Reproduktion des
Lebens wird in Kleists Aufsatz JUber das Marionettentheater* die Frage der
Iixistenz aufgewiesen. Das Sein des Menschen unter gewandelter Verfassung,
vom ansetzenden Industrialismus bis hin zu seiner vollen Entfaltung, kom-
mende Moglichkeit weit vorwegnehmend, findet in der deutschen Literatur
eine erregende, in Grenzbezirken erfahrene, wohl beispiellose Interpretation.
Fiir Kleist. an der Schwelle des Mechanisierungsprozesses, neigt sich die Waage
zu lichterer Seite noch; das vermiBite Gliick, iiber den Bruch des Geistes hin-
ausgesetzt, gibt ein Zcichen der Riickkehr. Der Mechanismus gewinnt seine
Analogie zum Vollkommenen als quallose Selbstgewifsheit, ganzes Schweben,
Antizipation einer unendlichen Zurlicknabhme des Geistes in sich; als Widerru-
fung des Ich im Spiegel, des Verlustes der Unmiittelbarkeit. Vollendete, reflek-
tionslose Mechanik jedoch wird crst erreicht bei voller Identifikation, wenn
sich der Maschinist in den Schwerpunkt der Marionette setzt und zu tanzen
beginnt, der Steuernde selbst wird mit einbezogen in die umfassende Schweb-
kraft; die Heraussetzung auch nur eines Elements bewirkt einen heillosen Rif.
Jnzwischen glaube cr, daf auch dicser letzee Bruch von Geist, von dem er
gesprochen, aus den Marionetten entfernt werden, daf8 ihr Tanz ganzlich ins
Reich mechanischer Krifte hinilbergespielt und vermittels einer Kurbel hevor-
gebracht werden konne.*23 Die schwebende Marionette nun. Produkt der
Kunstfertigkeit, ganz Unnatur, .tot, reine Pendel”, ist doch in ein Leben gesetzt;
keines zwar, das seine eigene Stummbeit losen will, Petruschka gleich, in fle-
hender Gebirde nach menschlicher Entlassung, sondern in vorbewufites Lehen,
in die vollkommene Natur des Ticres als unbewufStem, in sich vollkommenem
Sein, dessen Paradies unverriegelt ist, denn .der Cherub® ist Jhinter uns®, Der
Mensch ist in der Zerrissenheit, aber der Krets der Welt muf§ sich endlich
schliefen. .Ir versetzte, dal es dem Mcenschen schlechthin unméglich wére, den
Gliedermann darin auch nur zu erreichen; nur cin Gott kénne sich anf diesem
Felde mit der Materie messen, und hier sei der Punkt, wo die beiden Enden
der ringformigen Welt ineinander griffen.“2* Das mechanisch Vollendete,
hochst untergriindig in seine Bezichung zum ‘Tier gesetzt, zum Béren, der dem
bewuBtesten Fechter standhilt, zeigt die Erlésung an, derer der Mensch schliefd-
lich nach Fortnahme sciner Bewufitseinsspaltung teilhaftig wird, in wiederge-
wonnener Unschuld, Loswerden seiner selbst. Der Bruch des Geistes, auf not-
wendigem Wege mitgenommen, wird geheilt; Heilung des Menschen von sich

22 Klemst, Heinrich von: Similiche Werke, Phaidon-Verlag, o.]., 8. 824.
23 Ebd., S §24.
24 Chd., S, 825.
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selbst wird am Gliedermann, an der Schmerziosigkeit animalischen Seins schon
gewirtig, Befreiung vom Bewulfitsein, das leiden macht; das Ende des Prozes-
scs wird zu erfahrbarer Gegenwart, die die Aussicht freilegt. .., Wir sehen, dafd
in dem Mafle, als in der organischen Welt die Reflexion dunkler und schwiicher
wird, dic Grazie darin immer strahlender und herrschender hervortritt. Doch
so, wie sich der Durchschnitt zweier Linien, auf der einen Seite cines Punktes,
nach dem Durchgang durch das Unendliche plétzlich wieder auf der anderen
Seite einfindet, oder das Bild des Hohlspicgels. nachdem es sich in das Un-
endliche entfernt hat, plétzlich wieder dicht vor uns tritt: so findet sich auch,
wenn dic Erkenntnis gleichsam durch ein Unendliches gegangen ist, die Gra-
zie wicder cin: so daf§ sie zu gleicher Zeit in demjenigen menschlichen Korper-
bau am reinsten erscheint, der entweder gar keines oder ein unendliches Be-
wufitsein hat, das heifit in dem Gliedermann oder auch in dem Gott.* — Mithin’,
sagte ich ein wenig zerstreut, ,miifiten wir wicder von dem Baum der Erkennt-
nis essen, um in den Stand der Unschuld zurlickzufallen?' — (Allerdings', ant-
wortete er, ,das ist das letzte Kapitel von der Geschichte der Wele, *“25

Werden somit Ende und Anfang der Welt noch {iber den ProzeB einer un-
endlichen Retlexion verbunden, der schlieflich beide ganz zueinandernimme,
enthalt doch dic Analogic, nach Fortnahme aller dsthetischen Verfiihrung,
schon dic Momente autkommenden, todlichen Widerspruchs auf dem Hinter-
grund wilder, zerkliifteter Landschaft des Geistes. Idie Modelle, der Glieder-
mann, das in sich vollendete Tier, werden, bei fortgeschrittener Verfassung des
Menschen in seiner verdnderten Wohnstatt, erneut nun auf ihre existentielle
Bedeutung befragt und zum Zeichen der Zustindlichkeit erhoben, zufillig
nicht, da iiber sie die Erhellung des Seins méglich wird, Gewairtigmachung des
Unsichtbaren. Ist dic romantische Attitiide gerade bei Kleist vielfach gebro-
chen, so fiihrt Bilichner in ,Leonce und Lena* alle Romantik endgiiltig ad
absurdum, deckt jhren Sinnverlust, ihre Morbiditit, das Ende in Sackgassen
unerbittlich auf, das Scheitern eigenen Pluchtversuchs aus verstiimmelter Wirk-
lichkeit wird nachgezeichnet, Im dritten Akt treten hier Automaten auf, das
Thema der Marionette in verwandelter Form wieder aufnehmend, Glieder-
miinner, mechanisierte Menschen, aber nun schon als Inbegriff des Zerstdrten,
des bereits vollzogenen Mordes, kommender, absoluter Entfremdung.

Valerio: Aber eigentlich wollte ich einer holien und geelirien Gesellschaft verkiin-
digen, daf hiermit die zwei weltherithmien Automalen angekommen siud, wnd
dnf ich viclleicht der dritte und merkwiirdigste von beiden hin, wesn ich cigent-
lich selbst recht wiiflite, wer ich wiire, wortiber man ithrigens sick nicht wundern
diirfte, da ich selhst gar sichits von dem weifs, was ich rede, jo auch nicht einmal

256 Ebhd.. 8. 828,
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«In den Tetzten Jahrzehnten®, so beginnt Kafkas Erzdahlung (Ein Hunger-
kiinstler®, .ist das Interesse an Hungerkiinstlern sehr zurlickgegangen. Withrend
es sich frither gut lohnte, grofle derartige Vorfiihrungen in eigener Regie zu
veranstalten, ist dies heute vollig unméglich. Es waren anderce Zeiten."4? Un-
beachtet wartet der Mensch hinter den Gittern des Kifigs auf seinen Tod, die
Maoglichkeit seiner Befreiung ist fiir immer ausgesetzt; er kann sie nicht wihlen,
ohne sich auszuloschen. Der graue Himmel der Determination 6ffnet keinen
Spalt. Judische Exilsnot wird zur Menschennot; es gibt keinen Weg durch die
Tiir ohne Selbstzerstorung. Im Untergang crst wird sie dechiffriert, wird das
Unecrbittliche aufgewiesen, der Zwang, sich zu Tode zu leben. ,Weil ich hun-
gern mufl, ich kann nicht anders®, antwortet der Hungerkiinstler, nach seinen
Motiven befragt. ,,Da sich mal einer‘,sagte der Aufseher, ,warum kannst Du
denn nicht anders?" ,Weil ich’, sagte der Hungerkiinstler, ,weil ich nicht die
Speisc finden konnte, die mir schmeckte. Hitte ich sie gefunden, glaube mir,
ich hatte kein Aufsehen gemacht und mich vollgegessen wie Du und alle.' Das
waren die letzten Worte, aber noch in scinen gebrochenen Augen war die
feste, wenn auch nicht mehr stolze Uberzeugung, daf er weiterhungere.“28

An die Stelle des Toten, der im Stroh seines Kifigs verendet, tritt nun das
Tier, als Ablosung des Menschen, als scine Auferstehung: ,In den Kifig gab
man einen jungen Panther. Es war cine sclbst dem stumpfsten Sinne fiihlbare
Erholung, in dem so lange 6den Kifig dies wilde Tier sich herumwerfen zu
sehen. Ihm fehlte nichts. Die Nahrung, die ihm schmeckte, brachten ihm ohne
langes Nachdenken die Wiichter; nicht einmal die Freiheit schien er zu vermis-
sen; dieser edle, mit allem Notigen bis knapp zum Zerreilen ausgestattete
Korper schien auch die Freiheit mit sich hcrumzutragen; irgendwo im Gebifd
schien sie zu stecken; und die Freude am Leben kam mit derart starker Glut
aus seinem Rachen, daf} es fiir die Zuschauer nicht leicht war, ihr standzuhai-
ten. Aber sic iiberwanden sich, umdringten den Kiafig und wollten sich gar
nicht fortriihren.“2Y

Die Mechanisierung des Ganzen war Voraussetzung wahren Schwebezu-
standes im Marioncttentheater*, Identifikation des Maschinisten, seine volle
Vereinigung mit dem Objeke; Totalitdt der Absorption. Marionette und Bar zei-
gen das Kommende an, das Tier und der Mechanismus, zwicfache Form der
Sichtbarkeit, inncres Reich und Erscheinung. Die Heilung des Menschen ist
zugesagt. Im Automaten jedoch wird der Gliedermann seiner Verkleidung
beraubt, dic Strangulierung des Menschen ist schon geschehen, in effigie, bei
physischem Weiterbestand. Ist somit eine Konsequenz ausgefiihrt, bleibt noch
die andere. Nun wird das Tier als Innerlichkeit des entfremadeten Menschen

27 Kalka. Franz: Simdiche Erzihlungen, Frankfury/Main (6. Aull), 1972, 8. 163.
28 Ehd.. 8. 171,
29 LEbhd.. K. 171.
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erkennbar, hinter diinnen, mechanischen Wéanden, dem Gewirr der Drdhte,
Freiheit im Gebift; der Bruch des Geistes ist Gberwunden.

X.

Auf dem Hintergrund objektiver Gegebenheiten, einer bestimmten Situation,
die sich in unvorhergesehener Weise dndern kann, muf die Frage nach der Bil-
dung beantwortet werden, der Stitte der Schule und ihres Selbstverstandnis-
ses, Nur inncrhalb bewuflt gewordener Grenzen wirl Bildung zum agens, zu
treibender Kraft im Wirklichen, ist sie mchr als Exckutivorgan, Retlex der an
sie herangetragenen Forderungen. Die Gesellschaft projiziert ihre Interessen,
ihre ungelosten Probleme auf die Schule, um damit Haftbarkeit aus sich fort-
zusetzen; sie will sich {iber die Schule gesichert sehen. Institutionalisierte Bil-
dung ist somit in einem ganz dezidierten Sinne cin gesellschaftliches Phino-
men, die Vielfalt gesellschaftlicher Bediirfnisse wird an ihr erkennbar. Die
Geschichte des Schulwesens, seine langsame Entwickhuing zu einem Obligato-
rium. laflt dies im cinzelnen nachvolizichen. Damit werden schr bald die
Grenzen nach ciner Seite hin abgesteckt, Im Rahmen institutionalisiercer, kon-
trollunterlegener, gesellschaftlich subventionierter Bildung kann kein Modell
der Vorwegnalime entstehen; Schule ist eher, auf Grund erkennbarer politi-
scher und souialpsychologischer Faktoren, ein konservatives Phinomen, wie
schon Paulsen bemerkt hat; Verinderungen wirken sich nur langsam aus, den
Problemen einer Gegenwart in der Regel kaum angemessen. Zudem ist der
Lehrerberuf cin Massenberuf wic jeder andere; ihm besondere moralische
Charakteristika tiber die Subjcktivitit des cinzelnen zuzuordnen, ist nur Heu-
chelei, ein Versuch, die Verantwortung fiir kommende Generationen auf einen
besonderen, hafthar zu machenden Stand zu vertagern. Der Bewulitseinslage
der gesamten Gesellschaft, ihren Konveationen und Vorurteilen, ist der Lehrer
vielmehr noch unmittelbarer ausgesetzt als andere Gruppen, er wird an einem
Image gemessen, in das dic Gesellschaft auch ihre cigenen Unterlassungen, die
Fidlle ihrer oft nur tiefenpsychologisch erfaBbaren Verdringungen setzt, zudem
das Maf} der Obrigkeit; der Lehrer und seine Schule finden sich im Koordina-
tensystem der Krifte. Selten gelingt cin Akt vollen Befreiens, der Konkretisic-
rung der Hoffhung, Aufrichtung geistigen Sieges inmitten der Niederlage, so
Janusz Korczaks freier Gang in den Tod mit seinen Kindern wihrend des zwei-
ten Weltkriegs.

Innerhalb der Interdependenz gilt es somit, die Stiitte institutionalisierter
Bildung dialektisch festzulegen; zu suchen, worin ihr eigener Schwerpunkt zu
finden ist, worin sie ihren Bestand hat. Von dieser Eigenheit und Unverwech-
sclbarkeit her. dieser Behauprung einer besonderen Qualitit, missen Anspriiche
gewaogen und verindert, in ein besonderes Spannungsfeld gesetzt und verwan-
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delt werden. Dies ist jedoch nur méglich, gewinnt crst Relevanz, wenn der
Stand. der dic institutionalisierte Bildung trigt, nicht nur fragt, was er zu sein
hat, was von ihm erwiinscht wird, sondern darnach, was er sein will. Somit ist
die Frage nach dem Selbstverstindnis der Schule weithin auch eine Frage nach
dem Selbstverstindnis des Lehrers, nicht nur nach dem jeweiligen geseilschaft-
lichen Verstindnis von ihm. Er muf§ sein Wissen um sich selbst in der Gesell-
schaft freilegen, statt sich Berechtigung, Status und Anschen zu borgen, sich
eine Existenz bei Industrie und politischer Macht auszuleihien; die entliehene
Existenz, die sich nur noch auf Fertigkeiten griindet, wird immer auswechsel-
barer. Nur so kann es gelingen, cin Allgemeineres auch im Begriff des Lehrers
zur Geltung zu bringen, das seine Anwendung, seine inhaltliche Verdeutlichung
gewifl nur jeweils unter konkreten Bedingungen findet, sie jedoch dennoch
tibergreift, Der Lehrer ist der Verteidiger des Menschentums der Unmiindigen
gegeniiber der Gesellschaft, und zwar vor allem iiber die Weise, in der er sei-
nen Beruf ausiibt, Giber das nilichterne, rational aufschliefbare Verfahren; vicl
mehr als iber die dramatische Form der Entdulerung gegeniiber drohendem,
menschenfeindlichem Zugriff, wic sic nur der moralischen Ausnahme gelingt.
Entscheidender, weil erreichbarer, ist, daff {iber den Bildungsprozel mensch-
liche Verwirklichung, somit Zukunit offengchaltcn und nicht eben verschiittet
wird: die Anspriiche somit auf reine Erhaltung, politische Dienste, Produkei-
onsférderung, darwinistische Sicherung im Kampf aller gegen alle ihre¢ Modifi-
katton erfahren. So schr nun Menschlichkeit jeweils auch in eine vorgegebene
Geosellschaft eingeht, in die von ihr angebotenen Rollen, bleibt neben dem Akzi-
dentellen doch die Substanz, der Mensch, der sich in scine einzelnen Aspckte
nicht auflst, sondern mit ihnen, sie immer wieder hinter sich lassend, seiner
habhaft werden will. Auf wechselndem Hintergrund muB8 Menschlichkeit eine
jewcils ncuce und konkrete BewuBtwerdung erfahren. Was immer auch Schule
und Lehrer ansonsten sind, als Reflex der Michte, so muf hier erkennbar wet-
den. was durch den Reflex nicht gedecke ist, dic eigene Position: an ihr sind
der TFunktionalisierung, der Verstimmelung Grenzen gesetzt. Der Bruch des
Geistes bleibt so unaufgehoben, bis zum Anbruch des ihm eigenen Tages, sei-
nes wahrhaften Kommens; der Mensch bleibt unvollendete Maglichkeit.

Ist es gewifl irreal, in der Schule den Ort einer gesellschaftlich subven-
tionierten Utopie zu sehen - in der Tat eine contradictio in adjecto ~, ein New
Lanarckshire im Sinne Owens, so ist sie doch mehr als nur ein Reflex des Be-
stchenden; die in ihr liegenden, realen Méglichkeiten bleiben bei ciner solchen
Betrachtung unausgeschépft. Die Schule heilt weder die Welt, noch ist sie ihre
bare Imitation; Bildung erserzt weder die humane Lasung, die in harter Wirk-
lichkeit Giber Macht gewonnen sein will, noch beginnt sic ihre wahre Wirksam-
keit erst post festum, nach einer gewonnenen Befreiung; sie lifit vielmehr
Menschlichkeit inmitten der Zeit nicht untergehen und bewahrt damit, wenn
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auch auf cine hochst mittelbare Weise, die Utopie. In diesem ihrem Bestreben,
Menschscin nicht untergehen zu fassen, kommt ihr die List der Vernunft zu
Hilfe, wenn sie sie recht erkennt, Die Gesellschaft, die sich tiber Bildung fortset-
zen mochte, muB sich zugleich Gber sie in Frage stellen; schon Kant hatte diese
Dialektik erkannt. So mu8 sich auch der Prozel einer funktionalistischen Ent-
humanisierung der Bilklung gleichzeitig widerrufen oder doch immerhin Gren-
zen setzen. Aus sehr pragmatischen Erwiigungen muf§ die Gesellschaft den Bil-
dungsstandard heben: die Erhaltung der Konkurrenzfihigkeit, damit auch der
politischen Macht, machen dies unerlifilich. Die Widerwilligkeit. mit der den
systemimmanenten Zwingen nachgegeben wird, zeige jedoch schon an, dafd es
sich hier um ein durchaus dinfektisches Verhdltnis handelt, das die Ausgangs-
positionen nicht unbertihre lafit, Obleich den wachsenden Bildungsanforderun-
gen auf cine Weisc Genitge getan werden soll, die die Tabus der Gesellschalft,
die Paralysierung des Bewubtseins unbernihrt lassen, ist eben dies der Sache
nach schwer zu leisten. Die Differenzierung der rationalen, der analytischen
Fahigkeit, wie sie das technische Instrumentarium erfordert, [auft Gefahr, ihren
partiellen Charakter zu (iberwinden, auch nur an einem Objekt di¢ latente Span-
nung, den RiB zu entdecken, das menschliche Gesicht im Spiegel, und damir ein
irreparables Ereignis hervorzurufen. Vor allem die naturwissenschaftliche Bil-
dung, von der der materielle Bestand der Gesellschatt abhédngt, Sffnet sich der
Funktionalisierung nicht uneingeschrinkt, so sehr ihr auch die Gefahr einer
Emanzipation aus dem menschlich Umfassenderen zugleich innewohnt; sie for-
dert Zuriickgezogensein, ein MaBl an Voraussetzungslosigkeit, Distanz, wirkt der
Auslieferung des Menschen mittelbar entgegen. So fordert sie cine Einstellung,
die dem Humanen dienlich ist, wobei jedoch ihre Ubersetzung in eine geistig-
humane Welt auBerordentlich schwierig bleibt; dic Loslosung der Narurwissen-
schaften von ihrer humanen, in der Antike noch ganz erkennbaren Wurzel, weist
auf eines der grofen Probleme gegenwirtiger Existenz. Es ist nicht [6shac, ohne
die Humaniora in die Kritik zu nchmen, dic Symptome ihrer intellekeuellen Ver-
wahrlosung. Immerhin bleibt. da8 tiber die nacurwissenschaftliche Bildung Dis-
positionen geschaffen werden, die einem bewuBten Subjekt-Objeke-Verhiltnis
dienen. Ohne die Methode naturwissenschaftlichen Arbeitens, die sich nicht,
wie in den Geisteswissenschaften, zu Schall und Rauch auflosen 1d8e, wird der
Zweck der naturwissenschafdichen Bildung nicht errcicht, Steigerung von Ok
nomie und Macht, den dic Gesellschaft aus sich nicht entlassen kann. Die dem
TFunktionalismus entgegenwirkenden Einstellungen bleiben jedoch nicht auf die
Naturwissenschafien beschriankt, ber die Vermittlung der Sprache wird ein
zweites Element gewonnen. Es ist bezeichnend, daf in der Sowjetunian, nach
einer ersten Periode der Funktionalisierung des Sprachunterrichts, systematisch
prammatische Arbreit wieder in thre Rechte trat. Die Griinde hierfiir waren rein
okonomisch, ein erkannter Zusammenhang zwischen technischer Prizisions-
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arbeit und BewuBltwerdung des logischen Elements der Sprache, der in ihr
enthaltenen Denkdisziplin. Grammatik erhielt somit eine Bedeutung fiir den
Produktionsprozef}; die Fordemungen der Wirtschaft lassen unter unseren Be-
dingungen Gleiches erkennen. So setzt auch hier das Produktionsinteresse der
Funktionalisierung Grenzen und schrankt die Spieltherapie, das everyhody
happy funktionalisierten Gemeinschaftsersatzes zugunsten bewuSter Arbeit ein.
Damit werden der Bildung, als Humanisierung des Menschen, Moglichkeiten
zubereitet, eine notwendige, technisch-rationale Einstellung in die humane Auf-
gabe einzubezichen, da sie immerhin vergleichbarer formaler Bedingung bedarf;
es wird eine Aussicht gewonnen, die rationalen Miccel auf ihre humane Be-
stimmtheit zuriickzufithren, Dem grofler werdenden Gegensatz. zwischen den
Humaniora und den Naturwissenschaften, denen im angelsachsischen Denken
die Sozialwissenschaft bezeichnenderweise unmittelbar nahegeriicke ist, wohnt
doch zugleich eine anstoflende Kraft inne, sie in ein neues, kritisches Verhiltnis
zueinander zu setzen und damit geistige Bewegung auszuldsen.

Institutionalisierte Bildung enthélt einc immanente Dialektik. die sich aus
den Anspriichen ergibt, die an sie gestellt werden; sie iberschreiten die Gren-
zen des sic motivicrenden Interesses. Die Mittelbarkeit des Vorgangs ist um so
wichtiger, als dic gesellschaftlichen Bedingungen jede spektakulire Verinde-
rung ausschliefen; sic geben nur langsamer Veréinderung Raum, wie sie allein
realisierbar ist, der Moglichkeit einer Verinderung auf das Humane {iber die
Verinderung des Bewufitseins. Steigender Bildungsgrad, durch ékonomische
Notwendigkeit unumganglich, 138t auch — dies beweisen alle empirischen Unter-
suchungen ~ den Grad der Anfechtung steigen, die Bereitschaft, das jeweils
Gegebene als summum bonum nicht widerspruchslos hinzunehmen. So sehr
nun bewuBtes Handeln hinzakommen mu8, da alles Indirekte, durch objcktive
Krifte eben nur Weitergeschobene stets einer gefihrlichen Ambivalenz unter-
liegt, keinerlei Sicherheit vermittelt, sind Varaussetzungen crkennbar, das reale
Angcbot der Humanitit, das sich in allem quantitativen Verhiltnis verbirgt,
erneut wahrzunehmen. Geduld ist hier vonnéten, ist doch der Sprung Gber
den Abgrund der Geschichte unter den Bedingungen eincr hochindustrialisier-
ten Gesellschaft um den Preis ihres Unterganges unmdglich geworden. Zu-
gleich wird die Gefahr irrationaler Selbstzerstérung, der Zerstérungstrich des
verstimmelten Bewuftseins, gemindert.

XL
Fir das Verstindnis des gegenwirtigen Schulwesens sind zwei Aspekte, vor
allem tendenziell, entscheidend: der in einer umfassenden Funktionalisierung

des Bildungsprozesses erkennbar werdende Versuch seiner sozialen, produkti-
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selbst tiber das Handwerklich-Elementare aufschliele. Die Gedanken, in den
Frihschriften in anthropologischem Zusammenhang dargelegt, werden in den
oInstruktionen an die Delegierten des Provisorischen Generalrates® aus dem
Jahre 1866 auf eine knappe Formulierung gebracht: Polytechnische Erzichung,
welche die allgemeinen wissenschaftlichen Grundsétze aller Produktionsprozesse
mitteilt und gleichzeitig das Kind und dic junge Person einweiht in den prakti-
schen Gebrauch und in diec Handhabung der elementaren Instrumente aller Ge-
schifte*31. Dic Voraussetzungen aber, von denen bildungstheoretisch ausgegan-
gen wird, angesichts der industriellen Entwicklung im 19. Jahrhundert durchaus
denkbar, sind im Zuge weiterer Aufspaltung des Arbeitsprozesses lingst entfal-
len; auch bleibt die reale Entfremdungserfahrung, unter den Bedingungen
seiner kiinstlichen Linbeziehung in den Bildungsvergang, verschlossen. Die
Wiederaufhahme aufklarerischer Bildungsmomente, hier im Gewande <er He-
gelschen Dialektik. des LEinbezugs der realen Produktion in den Bildungspro-
zef}, scheitert an dem unendlichen Auseinanderriicken von Sinnlichkeit and
Bewufdtsein. Zwar mag die Verifizierung elementarer naturwissenschaftlicher
Erkenntnisse in Verbindung mit industrieller Praxis von Wert scin, sie fiihrt
jedoch kaum Giber den jeweiligen Finzelbereich hinaus; es fiihrt vor allem auch
kein erkennbarer Weg vom angewandt Elementaren zum Instrumentarium der
Automation.

Ist ein human relevanter Bezug zur industriellen Welt auf dircktemn Weg
nicht zu finden — wabei ihre positivistisch funktionelle Verfremdung ausge-
schlossen bleibt —, so sind auch dic allgemeinen Formen handelnder Gesell-
schaftsreproduktion in der Schule weithin von der Wirklichkeit abgeschnitten,
soweit sie nicht der Vermittlung elementarer Verkchrsnormen dienen. Gewild
bleibt ihr ein Bereich reflexionsbezogenen, eigenverantwortlichen Handelns,
gegenseitiger Hilfe, in dem sich auch nieue Erkenntnis bildet Giber die Wechsel-
wirkung von Denken und Tun; sie muB jede Gelegenheit nutzen, Handeln exis-
tentiell zu machen, da sich Erkenntnis in Handeln nicht selbstverstindlich, im
Sinne reiner, sokratisch-intellektueller Ethik tbersewzt. Die Bedeutung dieses
Gesichtspunktes im Bildungsprozeff, der Ubung des Willens, der Entschlossen-
heit, Denken und Handeln zur Identitit zu bringen. kann jedoch, so groB3 sie
auch immer ist, nicht abgeldst werden von dem Erkenntnismoment; erst iiber
Erkenntnis kann dicses Handeln aus dem Vorfeld der Wirklichkeit in sie selbst
spiiter mitgenommen werden. Nur wo sich Erkenntnis zum Leben hin fortsetze,
vermag sich auch Handeln fortzusetzen, das im allzu engen Raum der Schule
geiibt, sonst in cince weglose Landschaft entlassen wird. Sittliches Handeln ist in
einer Gesellschaft, die sich immer schwerer erschliefit, kaum noch denkbar ohne
die Maoglichkeit ihrer geistigen Habhaftwerdung, relevanter Utteilsfihigkeir,

31 MEW, 8d. 16, S. 195.
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Die Abstrakiheit wirklichen Seins, die Gesetze, denen es unterliegt, das ihm
innewohnende Spannungsgefiige von kollcktiver Verhaftung und Ichabspaltung,
innerhalb dessen sich der Mcensch in der Einheit seines Bewufdtseins behaup-
ten soll, bleiben in der Schule unreproduzierbar und kénnen nicht Gegenstand
titiger Auseinandersetzung werden; noch findet die Wirklichkeit {iber ¢ine
Miniaturgemeinschaft ohne realen Lebensbezug thre Korrektur. Gemeinschatt,
als gemeinsames Ringen um die Gewinnung humaner Perspektiven, wird erst
in erfahrener Umklammerung moglich. Der konkrete, tiberschaubare, in dicser
Hinsicht gescllschaftsfremde Bercich der Schule setzt sich durch seinen Wider-
spruch zur Realitit enge Grenzen; aus ihm wird eine qualitative andere Welt
entlassen.

Bleibt Schule somit, unter diesem Gesichtspunke, im Vorfeld der Existeny,
so hat sie allein die Moglichkeit. den Widerspruch zwischen sich selbst und
der abstrakten Verfassung des Wirklichen Gber Erkenntnis aufzuheben, dber
seine rationale Vermittlung. Erkenntnis, in jhrer humanen Bestimmung gewif3
geworden, bricht mit der Schule nicht ab, verbindet die Schule vielmehr als
Stitte menschlicher Behauptung iiber die Macht des Gedankens auch mit der
Realitdt industricller Verfassung, sie entldfc den Mcenschen in das ihm eigene,
schmerzlich-intensive, schaffende Leben. Dabei ist im Begriff der Erkenntnis
selbst ein Moment der Zivilisationskritik schon enthalten, da sie das Unhu-
mane analytisch blofilegt; indem sie dies fut, nimmt sie das Notwendige an.
Innerhalb einer vorgegebenen Wirklichkeit muBl dic Scheidung versucht wer-
den zwischen ihrer Aussicht und drohender Zerstdrung; in ihr allein findet
sich Freiheit des Menschen angesichts des noch Ungewissen. Es geht um das
Maichtigwerden des Menschen in der von ihm geschaffenen Welt. Damit wird
die Gesellschaft in ihrer technologischen Verfassung bejaht, als alleiniges Feld
menschlicher Behauptung. Sie ist notwendige Wirklichkeit, kein Ausweg fiihet
aus ihr heraus. Aufgabe der Bildung ist es, das Bewulltsein inncrhalb dieser
Wirklichkeit zu sich selbst zu fithren, es zu sciner Verwirklichung freizusetzen,
dem Menschen ecine Moglichkeit zu dffnen, Humanitit zum Inbalt ganzer Ver-
fassung zu machen. Sie ist jedoch nicht wahrzunchmen ohne ein produktives
Verhilinis von Sclbstbewufitsein und real aufgegebener Wele, ohne eine Ver-
mittlung, die ¢s dem Menschen zundchst {iberhaupt erlaubt, sich zu finden.
Bildung ist ein Versuch, die Anwesenheit des ganzen Menschen zu sichern.

Der abstrakte Charakter des Wirklichen mache die Fahigkeic zur Abstraktion,
zum adaquaten und ordnenden Erfassen, zur wichtigsten Bildungsaufgabe. Nur
so ist sein Gesetz in das Bewullisein zu nehmen, scin rationaler Zusammen-
hang aufschlicBbar. Uber das Sinnlich-Nahe erfolgt unter dieser Perspektive
kein Zugang rur Wirklichkeit, es hat nur eine methodische, in engeren Gren-
zen als allgenicin angenommen, auch eine entwicklungspsychologische Bedeu-
tung; Abstraktion muf§ Gber ein Sinnlich-Nahes gewonnen werden. Spiter erst
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kehrt sich das Verhilmis um, jedoch in qualitativer Verwandlung; das Kon-
krete, nun iiber die Erkenntnis seiner abstrakten Verhaftung, der in ihm wirken-
den anonymen Faktoren aufgeschlossen, wird zur alleinigen Aufgabe des Han-
delns. Es ist in diesem Sinne, dafl Brecht in Svendborg den Satz iiber seinen
Arbeitstisch schrieb: Die Wahrheit ist konkret.* Diese Konkretheit eben wird
tber die Abstraktion gewonnen; sie hat das Sinnlich-Nahe weit hinter sich
gelassen. Die Aufgabe, Abstraktionsvermdgen als wirklichkeitsrelevantes Ver-
moégen 7zu entwickeln, erfordert die Riickkehr zu strenger intellcktuedler Zucht.
Auswecichen vor dem Abstrakten bedeutet Ausweichen vor der Bewdltigung des
Wirklichen, da es selbst entsinnlicht, Produkt des naturwissenschaftlichen Ratio-
nalismus ist. Das abstrakt Wirkliche, die von Menschen geschaffene Welt, reflek-
tiert ihn zudem, verhalt sich zum Menschen keineswegs antagonistisch. Der
Mensch selbst ist abstrakt, cben damit ist seine Kultur zwischen Alles und
Nichts gesetzt, ohne den Wurzelgrund der Pflanze. Natur erscheint iber ihn in
absoluter Verwandlung. Auch der verstiimmelte Mensch wird nie wieder Natur
in ihrem genuinen Verstindnis, da ihr die kiinstliche Lust am Zerstdren, dic
Perversitit fehlt. Es geht also in der Bildung zum Wirklichen um die Offnung
eines homonomen Zugangs, der von Beginn an in Betracht gezogen sein will.
In der Praxis bedeutet dics, daf formale Elemente, Grammatik und clemen-
tare Logik, prinzipiell schon mit an den Anfang gesetzt werden. Der Eintritt in
die Schule hat den Charakter einer Zasur; sie behauptet ihren Eigenwert als
Stitte des Bewufltseins im Gegensatz zur Unmittelbarkeit des Lebens. Dem
Bau der Sprache vornehmlich kommt eine entscheidende Bedeutung von Be-
ginn an zu, als Vergegenwirtigung des Ich und sciner Kommunikation mit
anderen; objektiv tritt schon, verfremdet, das Problem der Aufiésbarkeit dieser
Bezichung heran, Weltwiderspruch auch im Gegensatz von Ausnahme und
Regel. Der Gedanke einer Kunstsprache, ciner .Characteristica universalis®,
bei Leibniz und Condillac, fast in der gesamten Sprachphilosophie der Auf-
kliarung, verdeutlicht das Gemeinte. Der cxistenticlle, an der lebenden Sprache
erhellte Widerspruch, der Antagonismus des Seins, soll vor sciner geschichtli-
chen Auflosung liber eine imagindre, formalrationale Verséhnung aufgchoben
werden; hochgradig bemerkenswert flir die cinseitige Verlingerung des aufkla-
rerischen Gedavkens in der formal widerspruchslosen, naturwissenschaftlichen
Welt. Dic Bewufitmachung der ersten Kategorien von Geist und Natur sctzt
an der Sprache gelibte Abstraktionsfihigkeit voraus, sie sind, in ihrer ur-
spriinglichen, alles vukiinftige Verstindnis in sich bewahrenden Form, kahl,
von archaischer Strenge. Die Humaniora missen somit schon frith in die
Zucht des Denkens genommen werden, der Vermittlung erster Elemente des
Rechnens oder der Mathematik durchaus vergleichbar - fir Pythagoreer und
Platon noch selbstverstindlich —, doch unter bewufiter Erfassung der qualicari-
ven Differenz. Die vorschnelle, methodisch nicht unbedingt geforderte Aufld-
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sung von Erkenntnisiibung in reine Erscheinungsvielfalt verschiittet den Zu-
gang zu den sie bedingenden Kategorien und macht es dem Menschen schwe-
rer. in ciner Welt realer, geschichtlicher Gefihrdung vu leben. Anschauung mufd
somit zundchst dicnen, hinter steter Ubung geistiger Konzentration zuriickzu-
treten, sie gewinnt ihren beherrschenden Sinn erst spiter, in ¢iner necuen Qua-
litdt zurtick, in der konkreten Entscheidung. Ghne BewuBtwerden der Katego-
rien ist alle Zuordnung unmdglich, bleibt Wirkliches eine Summe particler
Eindriicke, wird es zur Ganzheit im Nebel, seine analytische Erfassung unmog-
lich, damit die Erkenntnis des Widerspruchs von Form und humancm Inbalt.
Uber die Entfaltung der Kategorien am Stoff, dic Grundiegung sciner Ord-
nung und die in ihr verborgene Heilssetzung wird schlielich Verlangen nach
geistiger Befreiung bewufit erfahrbar, der Mensch hat sich selbst und sein Ver-
hiltnis zum andern nun erst wahrhaft zum Gegenstand, Kommensurabilitde
von Endlichem und Unendlichem wird zur treibenden Frage. Mit der Wieder-
gewinnung eines addquaten Verhiltnisses von Selbstbewulltsein und Weltge-
geniiber gewinnen auch die Humaniora die ihnen cigentiimliche Spannung zu
den Naturwissenschaften zurtick, entlassen sie nicht in die Emanzipation vom
Humanen, sondern zwingen sic in die Nihe cines Geistes, der ihnen in der
Stringenz des Denkens vergleichbar ist, doch den Menschen jenseits der Vor-
dergriinde einer rational technologischen Verfassung existentiell aufdecke.
Einen Zugang 7ur technisch-naturwissenschaftlichen Welt Gber verwandelnde
Aneignung ihrer Elemente, ihre Ubersetzung in das Humane zu finden, nicht
jenseits ihrer, sondern mitten in ihr, ist die entscheidende Aufgabe, dic der Bil-
dung in dieser Zeit gestellt ist. Die Wirklichkeit darf nicht allein gelassen wer-
den zugunsten einer geistigen Welt, die sich von ihr 16st, sich selbst zur Macht-
losigkeit verurteilt und doch schlicBlich nichts anderes ist als ihr Reflex.
Humanitat muB mitten in dicser Wirklichkeit gewonnen werden, Herrschaft
des Geistes Gber sie. Die Stringenz rationaler Bildung und ihr Verhiltnis zu
bewuflt gewordener Freiheit, zum Widerstand gegen das Unhumane, hat in
diesem Jahrhundert in Deutschland Leonard Nelson, unter Rilckgrift auf die
Antike, das alte China, aufkldrerisch-idealistische [interlassenschaft fiic den
Bildungsprozef iiberzcugend behauptet, und sei es auch zundichst um den
Preis, nur eine Minderheit handlungsfihig zu halien. Sein umfassendes, in kur-
zer, Denken und Handeln in gleicher Weise umschlieBender Lebenstrist
geschaffenes Werk harrt der Wiederentdeckung.

Wird somit die Grundlage rationaler Adédquatheit zur Welt geschaffen, die
einzig mogliche Anpassung an ihre gegenwirtige Strukeur, so ist der Bruch des
Geistes doch in sie schon hineingesetst, der Widerspruch zum Vollkommenen
wird nun mit grélerer Gewiflheit crfahren, nicht mehr in Auslieferung an das
Dunkel, sondern in der wachsenden Helle des Tages. Nun erse tritt die Siche-
barwerdung der Welt tiber ihre Vielfalt in ihre Rechte, als Unauswechselharkeit
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des geschichtlichen Tages, an dem der Mensch tiber sich entscheidet. Determi-
pnation und Freiheit werden am Beispiel crkennbar, Personsein und Klassenver-
haftung, Fliichtiges und Bleibendes, die Antagonismen schuldhafter Verstrickung.
Die grofie Literatur macht eben dieses Verhiltnis deutlich, sie nimmit den Men-
schen, zu seiner Stunde, mit seinem Widerspruch auf, mit seiner Fahigkeit, sich
auch noch im Scheitern zu setzen. Asthetische Erldsung, die Transformation
des Wirklichen in das Heile der Form, und der in ihr wirkliche Mensch, auf
dessen Nacken Erinnyen sitzen, auf langem Wege zu cigener Freiheit, weist auf
ihr tiefstes, das ganze Weltverhiltnis umfassende Problem. Wie sehr es unter
Aneignung der Formelemente gegenwirtiger Seinsverfassung prisent werden
kann, wird im Bereich der Kiinste an den spiiten Bildern Klees, oft durch ein
cigenes, knappes Wort unterstrichen, erregend erfahrbar, Abstrakte Verfassung
des Wirklichen wird tiber die Form zugleich als Entfremdung, als Kindheitsver-
lust erkannt; doch bleibt die schliefliche Heilung des menschlichen Auges im
Drahtverhau unwiderrufen. Die Tiir bleibt um einen Spalt gedfnet.

Endlich gewinnt der Mensch den Mut, cr selbst zu sein, (iber einen Bil-
dungsprozefi, der dem Unmittelbaren, als Fatalitdc Erfahrenen entriickt wird; er
gewinnt Zutrauen, sich den Gewalten zu stcllen. Die unverstandene, iiber-
michtig gewordene Welt, die Welt, in der der Mensch an die Wande stoft,
crzeugt endlose Frustration. In sciner Gymnasialrede vom 29, September 1809
schreibt Hegel: .Um aber zum Gegenstande zu werden, muf die Substanz der
Natur und des Geistes uns gegeniiber getreten sein, sie mufl die Gestalt von
etwas Fremdartigem erhalten haben. — Ungliicklich der, dem seine unmittel-
bare Welt der Gefiihle entfremdet wird; — denn dics heiflt nichts anders, als
daf die individuellen Bande, dic das Gemiith und den Gedanken heilig mit
dem Leben befreunden, Glaube, Liebe und Vertraucn, ihm zrrissen wird! — Fiir
die Entfremdung, welche Bedingung der thcorctischen Bildung ist, fordert
diese nicht diesen sitlichen Schmerz, nicht das Leiden des Herzens, sondern
den leichtern Schmerz und Anstrengung der Vorstellung, sich mit einem Nicht-
Unmittelbaren, einem Fremdartigen, mit etwas der Erinnerung, dem Gedicht-
nisse und dem Denken angehorigen zu beschiiftigen.“32 Wird hier Verfremdung,
um in dem gegenwirtigen Sprachgebrauch zu blciben, zur Voraussetzung aller
theoretischen Bildung und dem Entfremdungsprozef8 schon untergriindig ver-
bunden, so wird sie, in weiterfithrender Konsequenz, zur Voraussetzung ge-
schichtsrelevanter Freiheit. Dies gilt fiir Hegel, wobei die Kritik an dem letzt-
lich panlogischen Konzept die Richtigkeit dieses besonderen Verhiltnisses
nicht beriihrt, noch mehr fiir Brecht, der es didaktisch umsetzt und der Theorie
des Theaters als eines Instruments bewuffiter HandlungserschlieBung cinfiig.
Im .Kleinen Organon fiir das Theater* heifit es: ,Allenthalben treffen wir auf
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etwas, das zu selbstverstindlich ist, als da wir uns bemiihen miiBten, es zu
verstchen, Was sie miteinander crleben, scheint den Menschen das gegebene
menschliche Erleben. Das Kind. lebend in der Welt der Greise, lernt, wie es
dort zugeht. Wie die Dinge eben laufen, so werden sie ihim geliufig. Ist ciner
kithn genug, etwas nebenhinaus zu wiinschen, winschte er es sich nur als Aus-
nahme. Selbst wenn cr, was die ,Vorsehung® iiber ihn verhdingt, als das cr-
kennte, was die Gesellschaft fiir ihn vorgesehen hat, miifite ihm die Gesellschatt,
dicse michtige Sammlung von Wesen seinesgleichen. wie cin Ganzes, das grofier
ist als die Summe seincr Teile, ganz unbeeintluflbar vorkommen - und den-
noch wire das Unbeeinflufbare ihm vertraut, und wer mifftraut dem, was ihm
vertraut ist? Damit all dies viele Gegebene ihm als ebensoviel Zweifelhaftes
erscheinen kénnte, miiffte er jenen fremden Blick entwickein. mit dem der
grofle Galilei einen ins Pendeln gekommenen Kronleuchter betrachtete.“#3 Die
neuen Verfremdungen sollen nach Brecht .den gesellschaftlich beeinflulbaren
Vorgangen den Stempel des Vertrauten wegnehmen, der sie heute vor dem Ein-
grff bewahrt.#* Dic Herausriickung des Objekts aus unmittetbarer Verhaftung,
sein Wiedcrerscheinen unter alter Verklcidung, 1d8t erst den Gedanken an seine
mogliche Uberwilltigung nabe treten; die Stringenz des Lrkenntnisvorganges
wird bezeichnenderweise an Galilel verdeutlicht. Nun lost sich Freiheit von
Auslieferung und Verzicht, wird cin Loch in den Himmel gernssen. I Lasten-
den, cben noch als Fatum erfahren, wird die Bestimmung gewdrtig, nicht bar
jeder Hoffnung. Damit schlieft sich der Kreis; was anfangs als Flueht erschien,
Negierung des Existentiellen, fithrt nun erst zu ihm, wird Voraussetzung allen
Handelns; bewahrt den Augenblick vor seinem Fallen in einen leeren Raum.

Somit wird Bewufitmachung der Entfremdung und Wiederherstellung mensch-
licher Handlungsfihigkeit zur Aufgabe, die der Bildung zufille, Sie erhellt den
Widerspruch zwischen mechanischer Perfektion und geistiger Verelendung, a8t
dic Wunde offen. Sie bewahrt das Gedéachtnis vom brennenden Dornbusch. Im
Theater der Marionetten, dort wo der Maschinist selber tanzt, kehrt Ende zum
Anfang als Ironie zuriick, die Welt hat Ruhe gefunden in bewufBtseinserloscer
Bewegung: Gott nicht einmal bleibt sich selbst {iberlassen in Einsambkeit. Der
Mensch, der sein Brstigeburtsrecht gefunden bat, erkenne das zerstdree Gesiche
im Trugbild. Abenteuer der Freiheit wird nun erst maglich,

XII

JDaf sie die Distanz, die zwischen ihnen und den andern ist, bestimmet und
leidenschaftslos erkennen, und aus dieser Erkenntnis heraus wirken, dulden®,35

33 Brecht, Berwoli: Sehrilwn zum Theater, Frankfure 1957, 8, 151,
34 Chd., 8. 151,
35 Holderlin, Friedrich: Philosophische Schrilten, Weimar 1922, 8. 334 (Apharismen).
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heifit es bei Holderlin in einem der Aufsatz-Entwiirfe zur Philosophie. Men-
schenfreundliches Tun, aus gewonnener Identitit mit sich selbst, eben dies war
gemeint, Sicherung einer Daucrhaftigkeit im Welthandeln. Damit Bildung die
Méglichkeit einer humanen Korrektur erhilt, sie innerhalb eigener Grenzen
einen Beitrag zur Humanisierung des Menschen und seiner gesellschaftlichen
Verfassung leistet, mufl sie den Prozef intellektueller Wehrlosmachung des
Menschen zu enden suchen, Wiahrend der Mensch schon miit seiner Geburt,
im Krifiefeld rationaler Lenkungsmechanismen, dem Zwang der Steuerung
unterliegt, vom Fernsehschirm bis zum Planungsaufri8 moderner Stidte, ndhrt
sich die vorherrschende Bildungsauffassung immer noch aus dem Arsenal sen-
timentaler Kindheitsreminiszenz. Offenbar ist kaum wahrgenommen, daf8 der
Raum der Kindheit, sollte es ihn jemals im Sinne reformerischer Terminologic
gegeben haben, langst schon vernichtet ist, selbst das Wenige gestohlen, was
Kindheit letzthin doch in die Nihe giltiger Wiedergewinnung riickt. Gegen-
stand des Profitkalklils und der Manipulation, wird die Sexualisierung des
Geschlechterverhiltnisses vor aller korperlichen und geistigen Reife vorange-
trieben, die Kluft zwischen heiden immer mehr aufgerissen, werden Sadismen
erweckt, James-Bond- und Play-Girl-Idolatric ritualisiert; die mdgliche, erneute
Brutalisierung des Ganzen wird schon vorweggenommen, Zu gleicher Zeit ist
jedoch im Bildungsbewufitsein immer noch eine Vorstellung dominierend, die
intellektuelle Entwicklung des Menschen maéglichst zu verzogern., In der Tat
bedeutet dies nichts anderes, als den Menschen moralisch wehrlos zu machen,
ihn fremden Kriften widerstandlos 7zu {iberlicfern. Die Verteidigungsbereit-
schaft des Menschen muf aber so frith wie méglich in ihren Voraussetzungen
gesichert sein, die Fahigkeit zur analytischen Aufdeckung der Kriifte, die (iber
ihn verfiigen, entwickelt werden, damit er seiner Welt bewuf3t gegeniibertreten
kann. Die erste Korrektur miifite bereits im Kindergarten erfolgen; schon hier
sollte, wie in den franzosischen écoles maternclles, systematisch und an-
spruchsvoll gelernt werden, wie es die Altersstufe nur eben zulifit, und sei ¢s
mechanisch: das Mechanische gewinnt seinen Inhalt spéter. Der Selbstbeteili-
gung der Pidagogik an der Vernichtung des Menschentums im Kinde mufl
somit bereits an dieser Stelle Halt gehoten werden, da zu oft schon iiber die
Moglichkeit spiterer menschlicher Behauptung in aller Frithe entschieden ist.
Das Kind schliefit sich einer Versachlichung des Lemens durchaus auf, handelt
es sich doch um nichts anderes als um die bewullte Forderung cines im Men-
schen selbst Angelegten; jedoch setzt dies eine korrespondierende Einstellung
in der Gesellschaft voraus. vornehmlich im padagogischen Stande selbst. Ler-
nen ist eines der groffen humanen Phinomene und Inbegriff ciner eigenen Lei-
denschaft; vergangene Jahrhunderte haben ungewéhnlich frith auch mit der
ahstrakten Bildung begonnen, sie vielmehr an den Anfang geriickt, wenn auch
nur innerhalb eines kleinen Kreises. Millionen von chinesischen Kindern ler-
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nen die vielen Zeichen einer tiberaus komplizierten Schrift. Der hohe Grad
jiidischer Bewufitseinskultur und humaner Intensitdt ist iberhaupt nicht denk-
bar ohne jahrhundertelange, frithe Bildung des jidischen Kindes iiber cine
duBerst difterenzierte, logisch-intellektuelle Vermittlung der Lehre der Viter, wie
sie im Galut, in der Situation des Exils notwendig wurde. So kann auch in die-
sen Zeiten dem Leben. das vor der Tiir an unsichtbaren Faden gezogen wird,
der Mensch gegeniibergesteilt werden. Entmythologisierung der Kindheitswirk-
lichkeit ist dabei jedoch Voraussetzung, Aufzeigen der gesellschaftlichen Vermitt-
lung des Kindseins. Frithe Binfithrung in die Strenge objektiv geistiger Zusam-
menhénge mag auch Gber ein Beispiel aus der Musik verdeutlicht werden,
obgleich sich in thr das Verhdltnis von Form und Subjektivitit des Menschen
in durchaus eigener Weise duflert. Die Musik hat sich auf Grund ihrer imma-
nenten, streng rationalen Strukcur allen Versuchen, sie in Dunst aufzuldsen,
besser widersetzen kénnen; Erweckung des Geistes iiber die Torm, tiber diszi-
pliniertes Durchlaufen ihrer Variationen. hat nun Béla Bartdk, zugleich einer
der groflen Komponisten des Jahrhunderts und Interpret seiner Seinsverfassung,
am Beispiel des ,Mikrokosmos* dargetan, einer ungewdhnlichen pédagogisch-
methodischen Leistung. An seinem Modell wird, in gesondertem Bereich, deut-
lich, wie Bildung, iber ihre Stationen fortschreitend, der ihr gestellten Aufgabe
gerecht wird; seit dem Verlust des kontrapunktischen, unendlichen Kosmos,
seit dem Ausgang des Barock, war Gleiches methodisch nicht moglich. Wie in
der Vorbereitung aller grofen Kulturleistung wird friih mit dem Schwierigen
begonnen, dic Klaviatur der Ferm wird schliellich ganz selbstverstindlich. Der
junge Mensch ist damit auch der Entwicklung sciner Krperlichkeit nicht imchr
hilflos ausgesetzt, er verfligt Gber Mittel, in ihr Geistiges zu entdecken. Mutatis
mutandis gelten die gleichen Momente auch in anderen Bereichen, sie machen
deutlich, wie sich Bildung in die ihr zugedachte Stiitte setzt. Sie eignet sich die
Strukturelemente der Gesellschaft iiber qualitative Verwandlung an. néhert sich
ihnen iiber c¢in formales Prinzip, ohne ihr zu verfallen; sie gewinnt damit ihre
cigene Macht und schliefit sich der Freiheit auf. In einer entsinnlichten Wirk-
lichkeit hilt sie die Zukunft offen und gewinnt die Bewegung, mit der sie das
Wirkliche auf den Menschen hin weitertreibt.

XIII.

Das ganze Geschlecht soll gebildet werden, um den Bund zwischen Gott und
Mensch 7zu vollenden; dies ist comenianischer Ausgangspunkt. In jedem ist
volle Verwirklichung angelegt. Dic Maglichkeiten des Menschen sind unausge-
schopft, der Freisetzung aus dem Spinnengewebe. Die Perspektive richitet sich
auf den Begriff der Menschheit; adam homo hat scin Gesicht zerstart, mit Hilfe
des Ewigen soll er es wiederherstellen, als ganze Menschheit. Das ist groffer,
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utopischer Ausgang, unwiderrutbar fiir alle Zeiten, tiefe, rationale, auf eine
unendliche Wahrheit bezogene Humanitat. Aber gerade hier gilt es, den unver-
lierbaren Ausgangspunkt, eine versprochene Aussicht, ,ut omnes unum sint®,
in dic konkrete Situation zu stellen und ihre Mglichkeiten kritisch zu wiigen;
jeder Schritt mufl die Einmaligkeit der Umstinde einbeziehen, wenn er den
nichsten moglich machen soll. Auch die Schule der Gleichheit kann Ironie
ihrer selbst werden, reine Form ohne humanen Inhalt, Antithese dessen, was
die These meint. Nun gilt es zuletzt an dieser Stelle, einige Momente veneinan-
der zu scheiden. Dies muB in intendierter Abstraktion geschehen, ohne Zwi-
schenstufen. Das iiberlieferte Schulwesen, in seincr preuBischen Form nach 1870
auch das Dreiklassenwahlrecht spiegelnd, weist in seiner immer noch geringen
Beweglichkeit auf eine Gesellschaft, die statische Momente auch im Zeitalter
des Industrialismus zn bewahren sucht, und muf in seiner urspriinglichen Form
in Widerspruch zu den Bedingungen ciner offenen Gesellschaft und ihren
Aspekten der Austauschbarkeit geraten. Wesentlicher noch ist, daB es keine
Gruppe mehr gibt, die Elemente eines cigenen Weltbilds soziologisch fixierbar
verkorpert, wie es einst fiir dic bilrgerliche Klasse als Inbegriff einer eigenen,
geistigen Welt zutraf. Das Nivellement der Gesellschaft — nicht ihre Gleichheit,
Nivellement ist Gleichheit in der Gosse — hat dic Bezichungen der einzelnen
Gruppen in ein neues Verhilimis gesetzt; der Unterschicd einer biirgerlichen
Welt zur feudalen, zur Welt der Agrikultur, aber auch zum aufkommmenden
Selbstverstindnis der Arbeiterhewegung, wic es das 19. Jahrhundert durchaus
kennzeichnet, ist als geistiges Phinomen nicht mehr falbar, Der Konsum aller
ist egalisiert worden; kritische Korrektur dieses Konsumis erscheint nicht als
Funktion einer soziologisch fixierbaren, tragenden Gruppe. Damit ist dic Grund-
lage geistigen Selbstumgreifens entfallen, auf der die biirgerliche Gesellschaft
in Deutschland einst thre Schule, das Gymnasium, als eine der grofien Schul-
typen der Geschichte schuf. Von dieser Gesellschaft ist nur ¢in Relikt geblie-
ben, dic von ihr gezeugte Antithese, mit der sie sich einst, eine bewun-
derungswiirdige geistige Leistung, sclbst {iber den Zweifel trieb: die heimatlos
streunende, wache Intclligenz, derer auch die Zukunft fiir ihre Entbindung
bedarf. Der Untergang der biirgerlichen Gesellschaft als geistiges Phiinomen
schliefit jedoch nicht aus, daf sich ihre steril gewordene Nachfolge im Besitze
nun inhaltlich leer gewordener Fertigkeiten findet, die ihr ein ungedecktes Bil-
dungsmonopol sichern. Somit gibt es einen erhehlichen Unterschied hinsicht-
lich des Zugangs zu weiterfiihrender Bildung, vornehmlich iiber die Sprachhe-
herrschung; einc weithin in sich geschlossene Gesellschaft macht die Tir
hinter sich zu. Dies ist der eine Tatbestand, die Position, von der auszugehen
ist. Mit ihr wird Ungleichheit offenbar; cinc Ungleichheit, die 6konomisch
iiberfillig und, dies ist Sache der Bildung, human unertriglich ist. Sie tritc
nicht nur als Benachteiligung bedeutender einzelner Gruppen in Erscheinung,
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deren relativer matericller Aufschwung die Tatsache ihrer Unterprivilegierung
nur verschlviert, sondern, als Ausdruck allgemeiner Bewufitseinslage, vor allem
auch tiber die geistige Unterdriickung des Miadchens, auf dem Hintergrund
materieller und geschlechtlicher Ausbeutung der Frau. Das Bildungsreservoir™
also ist, wie es in einer Sprache heifit, die den Menschen vom Zweck zum Mit-
tel macht, unausgeschiptt.

Ist damit die eine Position aufgewiesen, auch ihre Briichigkeit, so ist ihr
umfassender Widerspruch jedoch nicht ohne gefihrliche Ambivalenz. Er wird
an der Forderung nach eciner radikalen Demokratisierung des Schulwesens unter
den gegenwirtigen Bedingungen offenbar, ohne dal dic Bedingungen dabei
zugleich buman-analytisch freigelegt wiirden. Hier gilt es genau abzuwiigen.
Eine Forderung dieser Art ist cine politische Forderung, sie beriihre unmiteel-
bar das politisch-gesellschaftliche Verhdltnis der Schule. Thre Moglichkeiten
sind somit abhingig von der realen politischen Verfassung der Gesellschaft.
Die Nlusion, in der Gesellschaft Unerledigtes unter Umgehung politischer Lo-
sungen {iber die Schule erledigen vu kénnen, darf sich in unserem Lande nicht
wiederholen; sie beruht auf einem schlichten Mifiverstehen der historisch wirk-
samen Krifte, auf der Unfahigkeit, sie in eine rechte Proportion zu setzen. Durch
den Bildungsproze kénnen zwar wesentliche Voraussetzungen fiir cine Befrei-
ung des Menschen geschaffen werden, seinc reale Befreiung zu voller Verant-
wortlichkeit und Veraniwortlichmachung vollzicht sich jedoch nur mit <er rea-
len Befreiung der Gesellschaft, deren Ausdruck die Schule ist. Steht etws cine
allgemcine Demokratisicrung der Gesellschaft bevor, in dic die Schule nun
cinbczogen werden soll? In der ‘lat: nein: nicht einmal ein Schritt in dieser
Richwung ist crkennbar. Vielmehr weisen alle Tendenzen auf eine Gefihrdung
des bisher Erreichten. Das Problem aller Gesellschaften, die ihren Industriali-
sicrungsprozef3 an eine biirgerlich-liberale Entwicklung binden konnten, somit
optimale Voraussetzungen besitzen, besteht in dem stetigen Auseinanderniicken
von Verfassungsnorm und Verfassungswirklichkeit angesichts objcktiver Pro-
bleme, wie sie die technologische Struktur aufwirft, in der fortschreitenden Fik-
tivwerdung der Demokratie. In cinem Land wie dem unsrigen, in dem dic
Widerspriiche der modernen Geschichte unausgetragen blichen, demokrati-
sche Verfassung stets auf Grund fuerer, niemals innerer Bedingungen gelang,
miissen die allgemecinen Probleme, denen die Demokratie im 20. Jahrhundert
unterliegt, um vieles stiirker noch in Erscheinung treten. Dic Aushdhlung ihrer
Voraussetzungen ist unverkennbar; die Gesellschaft selbst beruht nicht auf
Egalitiit, sondern auf harter Distribution der Verfligungsgewalt. Man muf$ nach
den Krifien fragen, die eine Demokratisierung der Gesellschaft bewirken,
wenn man die Frage nach einer DemoKkratisicrung der Schule ermst nimmt,
nach dem Yortschritt der Demokratic in Wirtschaft und der Armee. Auf gleiche
Weise nur, gewifl aber nicht schneller, kann sich auch eine Demokrarisierung
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der Schule vollzichen, wenn sie einen humanen Inhalt haben soll. Demokrati-
sierung der Schule ohne gleichlaufenden Demokratisierungsprozef$ der Gesell-
schaft ist eine totale, vielmehr gefahrliche Fiktion. Auf dem Hintergrund
unaufgelbster anonymer Macht und exzessiver Entfaltung materiefler Trieb-
krifte kann die Schule keine erneucrte Verfassung des Menschen darstellen. Sie
wird jedoch, so erscheint es gelegentlich, vum letzten Objckt derer, dic den
Kampf um eine politische und wintschaftliche Demokratie bereits als hoff-
nungslos avufgegeben haben.

Der falsche Messias trigt immer die Maske des echten; er tduscht {iber
seine Ankunft. Es ist durchaus maglich, daf eine Demokratisierung der Schule
gelingt, ohne Durchsetzung des Menschen in seiner Welt: als Reflex des Nivelle-
ment. ,All animals are equal, but some animals are more equal than others“36,
heifit cs in Orwells ,Animal Farm*, Der Minderwertigkeitskomplex der Gesell-
schaft, ein wesentliches Kriterium ihrer inneren Verfassung, der Hafl der Ent-
fremdeten richtet sich als verdriingter Sclbsthafl gegen alle, die sich dem Ritus
entziehen, daher kaum gegen dic ctablierten Eliten, weil sie Aspekt gleicher
Entfremdung sind; er richtet sich gegen den Mcenschen, der sich human be-
hauptet, sich den Idolen der Determination iiber Freiheit entzieht. Conspi-
cuous intellectial consumption® macht verdichtig; Schulen, in denen sie noch
getdtigt wird, sollte man schlieffen. Eigene Sicherheit, auf untergriindiger
Angst beruhend, Eintauchen in die Herde, werden durch sie in Zweifel geriickt,
Mediokritit als Norm angefochten; Unruhe breitet sich bei dem Gedanken
aus, der Mcensch sci, aller Erwartung entgegen, doch eben nicht einvernehm-
bar. Eine dem Nivellement verfallene, funktionalisierte Schule wird erst zum
baren Instrument der Herrschaft, weil sie die Perspektive verschlieit, iiber Herr-
schaft hinaus in das Frele zu kommen, mit ihr wird Bewegung in geschlossener
Zclle gesichert, der Abgrund zugedeckt, Erkenntnis herausgesetzt; Demokratie
mit ihrem Namen unmaglich gemacht. Die Versklavung des Menschen wird in
der Zukunft kaum mehr unter den sichtbaren Emblemen totalitirer Herrschaft
vollzogen, sondern unter <len alten Zeichen der Freiheit,

Ein sinnvoller Schritt kann somit nur {iber dic Analyse seiner gesellschaftli-
chen Bedingung vollzogen werden; er geschicht in einem bestimmten, histori-
schen Augenblick. Kritik der Bildung ist von dicser Bestimmung des Zeitpunk-
tes abhingig, wenn der Schritt in dic Richtung auf ein menschenwiirdiges Ziel
fithren soll. Dics ist humaner Realismus: er schlieBt keinen Verzicht auf weiter-
fithrende, unter anderen Bedingungen méglich werdende Losungen ein. Zwi-
schen den Positionen des reinen Konscrvativismus und einer inhaltlosen Ega-
litdt ergibt sich Realisierbares im Sinne humaner Intention. Die Forderung,
allen wahrend der Schulzeit und noch nach der Schulentlassung eine ihrer

36 Orwell, George: Animal Farm, London 1946, §. 87,
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Begabung gemifle Bildung anzubicten, steht i Gleichklang gesellschaftlich-
materieller und humaner Interessen; sie 148t die institutionelle Form der Schule
nicht unberithrt. Da Instivutionelies nicht abgelost werden kann von der Frage
nach sciner inneren Verfassung, mufl diese Farderung jedoch auch eine inhalt-
liche Bestimmung erfahren; neuc Angebote, bei gleichzeitiger Senkung des
intellektucllen Anspruchs. sind nur dem Scheine nach menschliche Angebote,
sic mindern in Wahrheit die Moglichkeiten der Schule, iiber BewuBtmachung
humanisicrend zu wirken. Notwendig ist daher, gleichzeitig, mit anspruchsvol-
lem Lernen bei konsequenter Koedukation so frith wic nur eben moglich zu
beginnen. Entfaltet sich dic Begabung iiber Entwicklung, so mufl diesc Ent-
wicklung von Beginn an bis an ihre jeweilig duBersten Grenzen herausgefor-
dert werden, auch, weil der Mensch hierauf einen Anspruch hat; dies ist das
beste Verfuhren, um den gesellschaftlich hemmenden Kriften entgegenzuwir-
ken. Alle Begabungen konnen auch damit gewif$ nicht gehoben werden; ihr
Umfang blcibt letztlich unbekannt, ihre vollere Freisetzung abhangig von einer
allgemeineren gesellschattlichen Verfassung. Ohne Zweifel komant hier nun der
hoheren Schule eine bedeutende Aufgabe zu: Das Element der formalen Bil-
dung, ohne die inhaltliche nicht moglich wird, ist in ihr, wenn auch weithin
von seiner humanen Bestimmung geldst, vornchmlich aufbewahrt: sic ist vor
allem gesellschaftlicher Verfiigung weniger ausgesetzt als die Volksschule, schatft
damit objcktiv einen freieren Raum kritischer Entfaltung. Die Volksschule dage-
gen, stets Objekt mifltrauischer Obrigkeit, durch Reform und Funktionalisie-
rungsversuche mit Antiintellektualismus versetzt, mufl Gbcer geistige Strenge
sich selbst gewinnen, {tber einen an sich gerichteten Anspruch. Nur so kann sic
eine eigene, tragende Form weiterfithrender Bildung begriinden. Dies mul8 den
entschiedenen Versuch cinschlieffen, den Status ihrer Lehrerschaft neu und weit-
aus gewichtiger festzulegen, damit sic ihre innere Freiheit gewinnt. Eine kritische
Selbstpriifung beider grofier Schulformen erscheint notwendig, damuit sie von der
Sache her niher ancinanderricken und einen gemeinsamen Bildungsauftrag
crfiillen kénnen; es fehlt hicr in einer grotesken Weise amn Gespriich der Gruppen
untercinander. Es ist dies um so wichtiger, als sich der Unterschied zwischen der
bisherigen Volksschule und der héheren Schule in ciner Weh egalitiiren Konsums
nicht mehr auf charakteristische, inhaltliche Bestimmungen, auf verschieclenar-
tige Bildungsbegriffe griindet; dem gleichen Auftrag muB, bei notwendiger Difte-
renzieruny, Geniige getan werden. In einem Augenblick, in demy es keine tragen-
den Krafie in der Gesellschaft gibt, die einen Humanisicrungsprozef§ decken, in
eincm postreligidsen und postideologischen Zeitalter, wenn man diese Regrifte
im Sinne grofler, humaner Inhaldichkeit versteht, hdngt alles davon ab, ob sich
ein Kreis vergroBern [aRt, der Witklichkeit bewufit erfihrt und der ihr innewoh-
nenden Drohung Widerstand Jeistet. Damir wird der allein magliche, humane
Intention in sich wahrende Schritt unter konkreter Bedingung vollzogen.
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X1v.

Humanitit wird erst am Verhiltnis cines Gewdhnlichen zum AuBergewdhnli-
chen, des Lebens, das sein Haus mit sich trdgt, zum Leben an der Grenze des
Niemandslandes erkennbar. Ist institutionalisierte Bildung cin Bereich, in dem
Humanitét aufbewahrt bleibt, se gilt dies auch fiir sie; fiir sie vor allen Din-
gen. Die Arnt, wie die Gesellschaft den Menschen an ihrer Grenze in ihren
Schutz nimmt, entscheidet Gber sie selbst. In ihr stehen einzelne auflerhalb
jeder Norm, dem Kalkiil entzogen: Gescheiterte, Kriippel, Suchende einer kom-
menden Statt. Dennoch lebt die Gesellschaft letzthin nur dber sie; ihre Zer-
storung beginnt, wo sie jene nicht mit auf die Reise nimmt. [Das Abnorme ent-
scheidet schliefSlich iiber den Wert des Normalen; survival of the fit hingt am
survival of the misfit. Offenblciben der Wunde meint Offenbleiben der Zukunft.

Jenseits der Grenzen kollektiver Geborgenheit wohnt Leben, dem sich der
Tag verschliefit, verkriippeltes, spasmisches, oft nur vegetatives Leben; Leben
in Finsternissen, Irrenhdusern, Gefingnissen, fast immer ohne Aussicht auf
Rehabilitierung. Aber nur sofern hier noch gelebt, unter menschenwiirdigem
Schutz gelebt werden kann, diirfen wir alle leben, In jedem Verbrecher ist
eigene, dunkle Seite, wird unser Verschulden von cinem anderen getragen; im
Sprachlosen, Tauben, Verkriippelten, fiir kurze Stunden Geborenen ist das
Gesicht der Menschheit. Wird ihm ein Leid angetan, wird es allen angetan.
Niemanden aufzugeben. physisch und psychisch Zerstértes zu retten, schliefit
Bildung von Anbeginn ein: sic hilt menschliche Unverletzbarkeit bis an das
Ende fest, Wo die Rettung des letzeten nicht mehr Aufgabe ist, wird niemand
gerettet; dies gilt fiir alle, dic dem gewohnten Kreise des Daseins entfallen
oder aufierhalb sciner geboren wurden. Auflerhalb seiner, in der Region der
Gefahrdung, ist geistiges Leben, wo es an scine Grenzen rithrt; auf sich zurlick-
geworfen, ohne cin Wort bergender UmschlieBung. In die Verlassenheit human
produktiver Asozialitit geriickt, Giber die kommende Sozialitat sich erst offnet,
reicht sein Wurzelstrang in den Boden sprachloser Angste. Auch dieses Leben,
seincm Gegenpol in der Verkriippelung und im Scheitern durch unsichtbare
Zeichen verbunden, mit ihm in nie abgerissener Kommunikation, hat Anspruch
auf duleren Schutz. Paul Valéry hat darauf verwiesen, dafl zwar Erhaltung nur
fiber den Durchschnitt, was ihr einen Wert gibt, nur {iber das Ungewdhnliche
moglich sei, doch ist es dies nicht allein. Gesellschaft wird {iber ihre Grenzen
als Humanitit erst erfahrbar, gewinnt sich selbst iiber sie, gewinnt ihr Men-
schentum, das stitndlich unterzugehen droht, an ihnen zurtick.
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3. Humaniora und Naturwissenschaften

(1968)

Wir haben wihrend dieser Tagung gut daran getan, die Bereiche zunéchst sau-
ber voneinander zu trennen. bevor wir nach einem Gbergeordneten Gesichts-
punkt gefragt haben. In der paddagogischen Theorie finden wir heute oft genug
eine Auffassung, dic bereits zur Pramisse macht, was erst durch miihevolle
Anstrengung des Geistes erworben werden kann. Is gibt das Konzept eines
gesamtunterrichtlichen Verfahrens, das auf nichts anderes abgzielt, als die Tota-
litat der Welt frei Haus zu liefern, Otto Willmann, ciner unserer letzten syste-
matischen Piddagogen, die noch auf ein breites philosophisches Fundament
aufbauen konnten, hat gerade entschieden auf diesen Gesichtspunkt hingewie-
sen; weder das sikularisierte Lebensmanagement. noch etwa ein religidses
Prinzip kdnnen von der Miithe entbinden, cin jedes Fach seiner eigenen Sach-
beziiglichkeit und seiner eigenen Methode, mithin sciner eigenen Zielsetzung
gemaf zu crarbeiten. Damit fallt zwar die Welt zunichst auseinander, aber sie
wird zur Aufgabe des Geistes. Dic Trennung der Bereiche, wie sie durch das
Fachsystem erkennbar wird, entspricht zudem der wirklichen Welt. Es ist
selbstverstindlich, daf diese These die Moglichkeit einer sinnvolien Koordinie-
rung im einzelnen nicht ausschliefit; Tatsache ist jedoch, daf dic Aufspaltung
des Menschen auch in der wirklichen Lebenswelt vollzogen wird, jede Sphire
hat in ihr, wie der junge Marx sagt, ihr eigenes Gesctz, das den Gesetzen der
anderen widerspricht. Auch die Masse der bisherigen Volksschiiler hat einen
Anspruch darauf, der Anstrengung des Geistes unterzogen zu werden; es ist
Menschenverachtung, ihr ein Surrogat anzubieten. [as Disparate unter Miih-
sal aufeinander zu beziehen, ist die der Menschenbildung aufgetragene Auf
gabe; sie versteht sich als Unruhe des Geistes. Die einzige Ganzheit ist der Leh-
rer als Person, oft unter grofien eigenen Widerspriichen.

Mir geht es nun darum, einen Gesichtspunkt herauszustellen. Die entschei-
dende Wesensbestimmung des Menschen ist seine Geschichtlichkeit; dic Ent-
faltung der Naturwissenschaften ist Teil seiner Historizitdt. Mic der Entwick-
lung der menschlichen Gesellschaft selbst treten dic Naturwissenschaften hervor;
iber dicse Entwicklung werden ihre Méglichkeiten treigesetzt. Eine Selbstver-
stindigung der Naturwissenschaften ist meines Erachtens nicht maglich, ohne
daR sie auf diese ihre geschichtliche Bedingtheit rekurrieren. Die Entfaltung
der Naturwissenschaften wird durch das Bedtirfnis der Gesellschaft vorange-
tricben: sic wirken zugleich entscheidend auf ibr geistiges und soziales Gefiige
zuriick, Frithkapitalismus und industrielle Revolution machen dies auf besondere
Weise evident. Uber dicse geschichtliche Bedingtheit der Natwurwissenschaften
wird eine Beziehung zu den Humaniora angeboten. Die Naturwissenschaften
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konnen sich nicht aus der Frage nach ihren Konsequenzen cntlassen, die
Humaniora kein eigenvs, imagindres Reich des Geistes neben der Wirklichkeit
crrichten, ohne sich zugleich ihrer menschlichen Verantwartung zu entzichen.

Hier eben wird dic grofite Getahr erkennbar. Die Emanzipation der Natur-
wissenschaften aus einer umfassenderen Verbindlichkeit ist nicht zu {iberschen;
ein barer Immoralismus verbirgt sich zu oft hinter der These der wertfreien Wis-
senschaft. Zugleich aber wird tendenziell deutlich, daB sich die Humaniora
aus einer Welt zuriickzichen, deren naturwissenschaftlicher Charakeer durch den
wachsenden Grad ihrer Bestimmbarkeit und rationalen [.enkung immer er-
kennbarer wird; es sind dies Anzcichen eines gefihrlichen Fluchtversuchs. Es
ist bezeichnend, daf} dic Soziologic in den angelsiachsischen Lindern heute
schon eher den Charakeer einer Naturwissenschaft als den einer Geisteswis-
senschaft besitzt; der Mensch wird zum berechenbaren Wesen. Doch ist dies
eine verhdngnisvolle TAuschung; unter der Oberfliche der naturwissenschaft-
lich-technologischen Steuerung sammeln sich die Irrationalismen an, um zu
ihrer Stunde auszubrechen. In dicse Welt mu@ der bewullte Wille gesetzt wer-
den, um sie fiir cine erféillendere menschliche Wirklichkeit offen zu halten. Um
das Gemweinte an einem Beispiel zu verdeutlichen: Die funktionalisierte Spra-
che der technologischen Gesellschaft reflektiert heute einen hohen Grad an
menschlicher Determination, sie weist auf den Verfall der freiheitlichen Mog-
lichkeiten des Menschen hin. Dic Sprache der Humaniora stelle sich dieser
Entwicklung jedoch nicht; sie bleibt in einem Bereich, der geschichtlich hinter
uns liegt, ohne den Versuch zu machen, ihn auf die Gegenwart hin zu reakwa-
lisiecrent und zu verwandeln. Inneres und auBeres Reich erscheinen aut eine
neue Weise getrennt. [ie naturwissenschaftlich bestimmrte Welt ist es aber, fur
dic der Mensch gebildet werden soll, damit er sic vermenschlichen kann; sie
darf nicht sich selbst iiberlassen bleiben. Es ist kein Zweifel, dafl sich der carte-
sianische Dualismus in seinen Folgen vertieft. Gerade in diesem Zusammen-
hang ist darauf zu verweisen, dafl im Ursprung des Geistes, in der vorsokrati-
schen Welt, die Frage nach dem Menschen und die Frage nach der Natur
vnimittelbar ineinander greifen. Das Selbstverstindnis des Menschen gewinnt
sich vielmchr iiber das Gesetz der Natur; erst iiber sein Gegeniiber findet er
seine eigene Dimension.

Damit die Humaniora schlielich von den Naturwissenschaften respektiert
werden kénnen, miissen sie sich unter das Gesetz ihrer eigenen intellektuellen
Disziplin stellen; nur so konnen sic den Charakter einer humanen Kraft
gewinnen. Wihrend die Naturwissenschaften auch an unseren Schulen in der
Regel mit sachlicher Prizision vermittelt werden — ihr cigener Charakter T8¢
keine andere Moglichkeit zu —, bemerken wir eine wachsende Verwahrlosung
der Humaniora. Hier darf jeder Dilettant reden, was er will, ohne sich an irgend-
eine immanente Gesetzlichkeit gebunden zu wissen, Selbstkritik erscheint in
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hohem Grade angebracht. Was fiir dic naturwissenschaftliche Methode ilt,
gilt auch fiir jeden ernstzunehmenden Bercich der Humaniora: ¥r erfordert
Distanz, Losldsung zunichst aus einer unmittelbaren Verhaftung, Strenge der
Reflexion. Erst {iber diese Leistung kann auf den heranwachsenden Menschen
tief und daucrhaft cingewirke, ein menschliches Bewulfitsein in der Gescllschaft
erweitert werden. Was ganz in die menschliche Welt hineingenommen scin
will. muf§ sich immer wieder aus ihr herausnehmen.

Somit kénnen sich dic Naturwissenschaften durch die Vergegenwirntigung
ihrer Geschichtlichkeit, die Humaniora jedoch {iber die Vergegenwirtigung der
realen Welt, die sie in ein vermenschlichendes Bewuftsein zu nehmen haben,
einander niher kommen. Fir das Leben in unsercr Zeit ist dies von unab-
schiitzbarer Bedeutung. Wir stehen mitten in cinem ProzeR, in dem die Natur-
wissenschaften de facto zum Vellzugsorgan der polit-6konomischen Macht
werden, die Humaniora zum Inbegriff einer verlorenen, zutiefst illusioniiren
Rebellion,
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leben, geistig zu leben, unter dem Brennglas des BewuBtseins nitten in unse-
rer Zeit zu leben, um in ihr trotz allem cine Moglichkeit fir den Menschen offen
zu halten, dann ist das Humboldtsche Werk unter den Gesichtspunkten, unter
die sich die Menschenbildung gestelic sieht, ohne Belang, nur noch Teil ihrer
Geschichte, oder, wie heute vielfach behauptet wird, ihrer verfehlten Geschichee.
Geistige Existenz in ciner jeden Gegenwart méglich zu machen und ihr damit
den Charakter unabgeschlossener Erwartung vu geben, ist das einzige Intercsse,
dem sie sich unterwirft.

Schon kurz nach der Beendigung des deutsch-franzdsischen Krieges heifit
es bei Nietzsche auch Gber Humboldt: ,Eine falsche Antike wie die Canovas,
etwas zu glasirt, weich, durchaus der harten und haglichen Wahrheit nicht in’s
Angesicht zu sehen wagend, tugendstolz, vornehmen Tones, affectvoller Ge-
birde, aber kein Leben, kein dchtes Blut®.2 Das Humbeoldtbild des deutschen
Spitbiirgertums ist damit bereits frith und unerbittlich gekennzeichnet, auf
dem Hintergrund wachsender Leere, ein Bild, das auch heute noch Geltung
besitzt und Uber das die Abgninde des Lebens immer weniger zugedeckt wer-
den konnen. Es ist dieses Bild, das auch Eduard Sprangers geheimritlicher
Interpretation unterliegt: .Wohl aber”, so heifit es bei ihm, Jkann man sagen,
dal dieses System seiner Natur nach aristokratisch ist. Es gilt nur von dem
hochstehenden, geistig bercits differenzierten Mcenschen. Aber auch diese
soziale Schranke ist nicht absolut. Denn jede Aristokratie strebt nach Ausdeh-
nung. Mag es idealistisch klingen: jedenfalls kann es keine edlere Ethik gehen
als die, die alle Menschen zu Aristokraten zu machen strebt. Tendenzen dieser
Art zeigt unsre Gegenwart in erfreulicher Bliite*.3 Der gutgemeinte Kommen-
tar, 1908, sechs Jahre vor Ausbruch des ersten Weltkrieges geschrieben, steht
im Zusammenhang einer Systematisicrung, die das Humboldibild Gber die
Begriffe Individualitidt, Universalitit und Totalitic unter Aussparung alles
Untergriindigen, Widerspruchhaften und in der Tiefe Zerrissenen fiir Genera-
tionen festlegt. So wenig Spranger seine eigene Zeit begreifen konnte, so
wenig konnte er den Ausgang der Humboldtschen Existeny, verstehen. Bedeu-
tendere, spitere Arbeiten, wic das schon genannte Buch Kaehlers, Schaffsteins
+Humboldt" oder Clemens Menzes vorziigliche Untersuchung zu ,Humboldts
Lehre und Bild vom Menschen® haben die Wirkung Sprangers in breiteren
Kreisen kaum widerrufen kénnen. In seiner Darstellung spiegelt sich die hiir-
gerliche Welt in einem Augenblick, in dem sic als humane Kraft schon er-
loschen war und nur noch iber die Aufrechterhaltung der Lebensliige eine
abgelaufene Frist verlingern konnte; sie tut dies auch heute, nach dem Bren-
nen der Gasdfen. Es ist nun bezeichnend, wie Spranger, hier unter Einbezie-
2 Nietzsehe, Friedrich: Gesammelte Werke in 23 Binden (Musarion-Ausgabe), Miinchen 1922 Y.,

B3d. 1X, 8. 4487449 (,Dichikunst, Literaturgeschichte®).
3 Spranger, Eduard: Wilhelm von Humboldt und dic Humanitdwidee, Berlin 1909, 8. 35/36.
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hung Schleiermachers, den Klassizismus Humboldts zur Darstellung bringt;
von Schleiermacher eben ausgehend, heifit es in ,Wilhelm von Humboldt und
die Humanitdtsidee™: JDenn das eine darf dem andern nicht vorwegeilen,
wenn nicht das innere MaB und die innere Einheit gestirt werden soll. Den-
ken und Handeln, Tun und Schauen miissen in stetem Gleichgewicht mitein-
ander gehalten scin, Darauf beruht die innere Geisteseinheit. Alle Verrichtun-
gen dus Geistes werden dann in ihrer ewigen Einheit angeschaut. Das
Bewufitscin der ganzen Menschheit fiihrt man dann in sich - in stiller Ruhe
und wechselloser Einfalt. Man kann nicht mehr aus seines Lebens Mitte her-
ausgeworfen werden, nicht mehr an etwas Vereinzeltes sich verlieren, sondern
man ist Totalitit geworden. Selbstbildung und Rezeptivitdt halten sich das
Gleichgewicht, statt dafl etwas einzelnes auf das Innere einstirit und es aus
seinen Bahnen wirft. Eine schdne, innere Gestaltungskraft ist dann dem Geiste
eigen, cine wahre innere¢ Form und Harmonie, Selbst der Gegensatz der
Lebensalter wird durch solche innere Klarheit, Selbstheit und Gleichmaligkeit
aufgehoben, und es ist eine herrliche Bestatigung fiir diesen theorctischen Satz
Schleiermachers, wenn man von Humboldt — der dies Ideal wie kein zweiter
praktisch verwirklicht hat — sagen konnte: er sei von keinem Alter gewesen™.*
So auf den Podest gesetzt, Totalitdt zum Anschauen, Welt in sich zum gehobe-
nen Vergniigen, staunenerregender Gegenstand kleinblirgerlicher Verdringung,
mag cas Bild Humboldts auch weiterhin eine Verschleicrungsfunktion haben,
iiber die das wirkliche Leben unsichtbar gemacht wird. Was Bildung nur anti-
zipiert als Aufdeckung des heilen Gesichts des Menschen inmitten seiner Zer-
stortheit, Wegzeigung durch furchtbare Zwiinge, ist hier bereits in aller Gliick-
seligkeit da und somit absolut nichtig. Je mchr jedoch dic Zeit fortschreitet,
um so weniger wird dieses Bild noch eine Bedeutung fiir unser geistiges Leben
haben. Fir die junge, kritische Intelligenz unscres Landes ist Humbaolde daher
heute schon nur noch ein leerer Name, der sich mit der Fehlinterpretation
vnserer Geschichte verbindet; so mufl er auch erscheinen, als Residuum von
Bildungsplinen und Schulverwalung, damit der zynische Pragmatismus der
technologischen Gesellschaft nicht unmittelbar hervorzutreten brauche, son-
dern hinter einem metaphysischen Dunstkreis versteckt bleibt. Humboldt teile
dieses Schicksal jedoch mit der ganzen deutschen Klassik. Es ist daher cher
erfrenlich, daf sich heute eine Bildungstheorie durchzusetzen beginnt, dic den
Menschen nur noch nach seiner Produktionseffizienz beurteilt, nach der Még-
lichkeit seiner maximalen Ausbeutung innerhalb der gesellschaftlichen Produk-
tion. Indem sic von jedem Lebenssinn abstrabiert und den Menschen dem par-
tikularen Interesse ausliefert, fordert sie ihre Antithese, dic Rebellion des
Geistes, heraus,

4 Ehdl., S. 4547465 (2. Auilage, Herlin 1928),
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In der Tat jedoch, so sehr sich auch die Elemente in Humboldts Werk vor-
finden, die das vorherrschende Bild, wenn auch nicht in seinen Vergroberun-
gen, kennzeichnen, ist damit doch der entscheidende Ausgangspunkt liberse-
hen. Harmonie ist hier vielmehr Gegenbild eines zerrissenen Bewufitseins,
eines die Existeny, bis in die Tiefe spaltenden Widerspruchs., 1813 heifit es in
einem Brief an Carolinc von Dacherdden: JAber wenn cinmal der Grad des
Selbstbewufltscins gekommen ist, der den alien immer fremd blieh, wo der
Mensch sich mit sich selbst entzweit und das Vertrauen zu sich verliert, dann
kommt man in furchtbare Tiefen*.5 Die Geschichte der nachgriechischen Zeit
wird zur Geschichte des gespaltenen Bewufltseins, der Dichotomie von Dies-
seits und Jenseits des Menschen, aber selbst iber die Gricchen lesen wir, ange-
sichts der Bodenlosigkeit aller Existenz: ,Auf der schmalen Grenze zwischen
Leben und 'Ted wellten sic daher nur Leben und velles Leben®.¢ Momente der
romantischen Agonie sind von Anbeginn da, der Schmerz der Existenz gewinnt
den Charakter der einzigen Stfligkeit, spatromantische Verfallsexzesse werden
vorweggenommen, wenn es heifit, daR selbst der Moment der Zerstorung ein
Moment des Entziickens ist. Dic Absurditit des Seins Bt den Augenblick
zugleich nichtig erscheinen; der Sinn liegt zuriick, erstorben, in der erlosche-
nen Landschaft des Geistes, im Traum der Griechen, in der kommenden Wirk-
lichkeit des Menschen. Eben dieses: Wandern im Gewesenen und im unange-
brochenen Reich des Menschen gehort hier untrennbar zusammen, und es
wird dies zu belegen sein. Dagegen verliert das Wirkliche seine Geltung. .Und
es ist wanderbar®, so wird 1805 formuliert, ,wenn die Menschen sich einbil-
den. das eigentliche Glick in der Wirklichkeit zu finden. Von der Wirklichkeit
1Rt sich nur Wirklichkeits-Gllick erwarten, und wer das hat und danach, wie
einem Endziel hascht, hat seinen Lohn dahin. Ich kenne das Unglick nicht,
dem nicht cine eigene SiRigkeit beigemischt wire, und das Gliick nicht, das,
mit der ganzen Gestalt hiniibergebeugt, in die unsichre Zukunft oder die uner-
reichbare Ideenwelt, mehr als dic dullerste Fufispitze auf die Wirklichkeit des
Moments aufsetzte®.?

Die Endeerung der Gegenwart zugunsten der reinen Imagination, ein steti-
ger Fluchtversuch, werden selbst dann erkennbar, wenn sich die Bewegung der
Geschichte des Individuums mit groer Gewaltr habhaft zu machen suche, Als
sich Humboldt im Jahre 1813 durch die kiimptende Erhebung des Volkes un-
mittelbar beriihrt weif}, auch er mitgerissen wird von einem Strom, der die
Dimme durchbricht. schreibt er doch: |Ich kann es nicht leugnen, und ¢s muf}

5 Humboldt, Wilhelm von: Im Verkehr mit seinen Freunden, eine Auslese seiner Briefe, Hg.
Theodor Kappstein, Berlin 1915, S, 2065,

6 Humbaoldi, Wilbelm von: Werke, Darmsiadt 1960-1964. 4 Bde., Bd. 11, S. 69 {Uber den
Charskter der Griechen®).

7 Leitzmann, A.: Georg und Therese Forster und die Brivder Humbolde, Bonn 1936, 8. 115,
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tiefer liegen als blof$ in friher Jugendbeschiftigung: das Altertum ist das ein-
zige, was mich eigentlich ganz lebendig ergreift, und ich bin im reinsten und
eigentlichsten Verstande cin echter Heide ... Was vorgegangen ist, seit jene Zei-
ten vordber sind, kommt mir nur immer vor wie ein verwirrtes Giren von
Kriften oder maschinenmifliges Aufbauen toter Formen oder im besten Ver-
stande die Bewegung cines cdien Sinnes in Fessein der Not ... Das eigentliche
Leben ist ein Nichts von allem dem, es liegt auch hier schon nur immer jen-
seits. Und, wenn man bedenkt, dafd in so vielen anderen Dingen <las Hochste
und Beste auch immer jenseits liegl, dafl selbst die Liche, das Reinste und
Selbstdndigste, sich fast nie in ihrem wahren Wesen in dem Augenblicke der
Gegenwart verklart, so wird man tief inne, da8 das wahre Gliick nur aus Weh-
mut und Sehnsucht bestcht und der Meeresluft gleicht, die cinen von fernen
Kiisten her anweht ... und so geht denn in der Genugruung des Handelns und
in dem Genussc der Sehnsucht das Leben hin, und das bloBe VerflieBen der Zeit
macht, was ich unendlich in Anschlag bringe, mit jedem Moment die Weltan-
sicht bedeutender. Aber wenn mitten darin mich Laute aus jenen einzigen Zei-
ten und Regionen beriihren, so kann mich ¢in Zittern ergreifen, wic ein Be-
wufltsein entriickten Paradieses und verlorener Unschuld, und es bedarf Zeit,
sich wieder in das alte Gleichgewicht zu wicgen“.® Es ist dicser Traum vom
heilen Menschen, der Traum vom Ursprung, von der sinnlich-geistigen Einheit
des todbedrahten Lebens diber dem Nichts, der sein Bild vom Gricchentum
ausmacht; die Frage nach der tatséchlichen Wirklichkeit des griechischen Lebens
ist hicr fast belanglos. Die griechische Welt wird irrealisiert, imagindre Erlo-
sung, zur Traumstatt der mit sich selber verséhnten Existenz. Nun gewinnt
diese Linholung des Vergangenen, weit in der Ferne liegenden und schon zurlick-
gesunkenen Sclbstbesitzes des Menschen gleich den Charakter frither Bedro-
hung; die Selbsterldsung des Geistes Uber die reine Vorstellung reicht mit ihrem
Wurrelstrang tief in die zerrissene Landschaft. In der .Geschichte des Verfalis
und Unterganges der gricchischen Freistaaten® wird dicser zwiespiltige Cha-
rakter aufgedeckr: .Der Grieche behandelt alles symbolisch, und indem er alles,
was scinem Kreise naht, in ein Symbol umschalfft, wird er selbst zum Symbeol
der Menschheit, und zwaer in ihrer zartesten, reinsten und vollkommensten
Gestalt ... Denn indem sic von einfachen und natiitlichen Gegenstiinden aus-
gehen, von einem von wohltadg Gppiger Kraft GberflieBenden Jungling, einem
Maidchen, das, eben aufblithend, sich dieses Aufbliihens mit Befremden
bewufdt wird, der Freiheit, mit der die Seele im Schlafe, aller Sorgen entfesselt,
durch das leise verkniipfte Reich der Triume schweift ... kommen sic zu Ideen,
die ewig an sich unbegreiflich bleiben. Je tiefer und schéner man die Idec des
Schlafes faflt, wo der Mensch, im Vertrauen auf schiitzende Gottheiten, das

8  Humbolde: Austese sciner Bricfe, a.a.()., 8. 205 {.
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wachsame Auge schlieft. die schiitzende Rechte entstrickt und sich nackt und
wehrlos hingibt, wo er frendig sich vom Getiimmel des Lebens in den Schofd
einsamer Nacht zuriickzieht, und sich nur dem reinsten und dcherischsten Teil
seines Wesens, der nie schlummernden Einbildungskraft tiberlifit, wo er er-
wacht bald aus entziickenden Traumen mit wehmiitiger Riithrung, daB er erst
sein Dasein gleichsam vernichten muf, um Gétterseligkeit mit miiheloser Uber-
windung der Schwicrigkeiten zu schmecken, bald aus furchtbaren, tief erschiit-
tert, dafl Geister und Schicksale vielleicht tiickisch ihm auflauern, dic ihm die
blendende Helle des Tages verbirgt, wo er endlich mit jedem Auf- und Nicder-
gange der Sonne, wie in einem kurzen Vorspiel die grofie Bahn seines Daseins
immer von neuem vollendet und wieder beginnt - je ticfer und gehaltvoller
erscheint ihm auch dic in diesem Bilde ausgedriickte Idee".¥ Hier sind Ele
mente ciner absoluten Romantik erkennbar Gber die Erldsungskraft des Sym-
bols, als Identitét von Schlaf und Erfiillung, als Helle des Tages, in der sich der
Mord verbirgt, in der die Irrationalitat des Schicksals dem Menschen auflauert,
aller Besitz entrissen wird. So wird auch die Aussage nach dem Tode Caroline
von Dacherddens verstehbar, mit der er iiber Jahrzehnte eine Ehe in unbe-
grenzter Freiheit und oft neurotischer Verhaftung, doch stets tiet hegliickend
fithrte, um nach ihrem Fortgehen nur noch dem eigenen Sterben tberlassen zu
sein, dafl .die der irdischen Vergéinglichkeit entkleidete I'reundin noch sehr viel
teurer sci als die lebende durch die unbedingte Sicherheit des Besitzes*, Leben
liber den Abgriinden wird vur Kunst, zu einer Anstrengung duflerster Bewufit-
heit. um eben noch gehalten zu sein; in der Schrift ,Uber den Charakter der
Griechen* heifit es, dal das Leben wie eine Kunst und der im Leben darge-
stellte Charakter wie ein Kunstwerk betrachtet werden kann, in der Abhand-
lung .Uber das Studium des Alterthums” schlicBlich: ,Des Kiinstlers einziger
Zweck ist Schénheit®. 10 Das Artifizielle trégt alle Ziige der Spitheit, der Geist
wird zum Konig der kiinstlichen Paradiese, sclbst Elemente des Dandyismus
sind crkennbar, iiber den das untergehende Biirgertum vor seinem Abgrund
den Stil des degenerierenden Adels zu reproduzicren sucht. Es war eine
wtende Gleichgiiltigkeit in mir, so gar keine Erwartung® 11, schreibt schan der
junge Humboldt iiber sich selbst; in einem der intimen Sonette des Jahres
1823 lesen wir in einer an Brentano erinnernden Wendung:

feh bin ein armes, verlorenes Kind,
ich weine die klaren Augen mir blind.

9 Humbaoldi: Werke, aa03, Bd. 11, 8. 123 (.Geschichee des Verfalls und Unierganges der griechi-
schen Freistaaten®).
10 Humboldi: Werke, a.a.O., Bd. 11, 8. 5 (,Uber das Studium des Alterthums®).
11 Sydow, Anna v. (Hg.): Wilhelm und Caroline von Humbolde in ihren Brielen, Berlin 1906,
Bd. 1, 8. 168.
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Das Werk Humboldts umfafit die ganze Sclbstdarstellung der biirgerlichen
Kulwur in einer hiichsten Ausprigung und iiber alle Periaden. Aufstieg und Ver-
fall sind schon in gleicher Weise umschlossen, Hoffnung auf eine ncue
Erschaffung des Menschen und Wissen um ihr Dahinwelken imt fallenden Tag.
Obwohl Aristokrat — die Familie wurde jedoch erst kurz vor seiner Geburt gea-
delt — in seinem minuziosen Sinn fiir Form, in der grofien Distanz, sind doch
die biirgerlichen Charakteristika ganz iiberwicgend: die cinzigartige Vertietung
der Individualitit, in die der ganze Welthezug leibnizisch eingeschlossen wird,
das verwundbare Geéder der Empfindung, eine Unendlichkeit der Reflexion,
der innere Monolog, der, wie im Brochschen Vergil. an der Todesgrenze ge-
fihrt wird. Fiir die dsthetisch reflektierte Existenz gilt der Satz Kierkergaards:
-Hat man dergestalt in der Kunst zu vergessen und in der Kunst, sich zu erin-
nern, sich vervollkommnet, so ist man imstande Fangball zu spielen mit dem
ganzen Dasein®; duch ist sic mehr. Traumbergung zu kurzer Stunde vor dem
beginnenden Licht, Verabsolutierung des Imagindren, um drohender Untiefe
7u entkommen, weist sie zugleich iiber sich selbst hinaus in e¢in unbekanntes
Land. Im Jahre 1803 schreibt Humboldt an Schiller, indem er auf die Alten
Bezug nimmt: Sie waren nur, was sie waren, heiflt ¢s. Wir wissen auch, was
wir sind, und blicken dariiber hinaus. Wir haben durch die Reflexion cinen
doppclten Menschen aus uns gemacht®.

Alle Gegenwart des Menschen ist Gegenwart der Vereinsamung, dies bleibe;
die Morbiditidt der Erotik zeigt Todesnihe, dsthetisch verzauberte Befreiung
vom Tageslicht des BewuBtscins. Zugleich aber bleibt doch der Widerspruch
zwischen der Irrationalitdt des Scins und dem Hinweis der Vernunft uniiber-
briickbar: ,Wir wissen auch, was wir sind, und blicken dariiber hinaus®. Dieser
Widerspruch wird auf dem Hintergrund einer Gesellschatt ertafit, die nun be-
reits alle Ziige der anhebenden industriellen Revolution aufweist. Mit aufleror-
dentlicher Beobachtungsgabe registriert Humboldt die Tendenz der gesell-
schaftlichen Entwicklung. 1798 wird sie in dem dsthetischen Versuch Uber
Goethes Hermann und Daorothea”, nach unter dem Lindruck der franzésischen
Umwilzung, im XCV. Kapitel, mit Hellsichtigkeit offengelegt. Ein lingerer
Absaty, ist hier von entscheidender Bedeutung; er soll ungekiirzt wicdergege-
ben werden. .Das Ubergewicht der Kultur, heift es dort, nachdem Kulwr als
vom Menschen abstrahierte Rationalitit begriffen worden ist, ,gibt unsrer
ganzen Lebensart eine gewissermaBen unnatiirliche und kiinstliche Gestalt und
einen dhnlichen Charakter tragen auch die Begebenheiten unsrer Zeit an sich.
Da sie cine Menge neuer Bediirfnisse weckt und vor allem daraut ausgeht, die
moglichst grofle Zahl der Zwecke mit dem mdglichst kleinen Aufwande von
Mitteln zu crreichen, so hat sie zwischen die Kraft des Menschen und das
Woerk, das er dadurch hervorbringt, eine Menge von Werkzeugen und Mittel-
glicdern gesetzt, vermoge deren vin einziger mit geringerer Anstrengung cine
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grofie Masse bewegen kann. Der Mensch erscheint also seltner als die einzige
Ursache einer Begebenheit und noch seltner als unmittelbare. Er handelt nicht
allein oder nicht frei oder wenigstens nicht sclbst und geradezu. Das Zusam-
menwirken der Menschen und FEreignisse ist so vielfach und michtig gewor-
den, dafl wir weit Ofter den Zufall - das Zusammentreffen kleiner, fir sich
nicht bemerkbarer Umstande — als den Entschlull einzelner herrschen schen;
die Ausfithrung der auerordentlichsten Unternehmungen hingt mehr von der
klugen Berechnung der Umstinde und ciner geschickten Anlegung des Plans,
als von der Kraft und dem Mut des Charakters ab. Der reine Mensch fir sich
vermag nur wenig mehr iiber den Menschen und nichts {iber den Haufen; er
muf immer durch Massen handeln, sich immer in eine Maschine verwandeln.
Wenn noch cine Energic michtig ist, so ist es allein die Energie der Leiden-
schaften, und die Leidenschaften sclbst verlieren durch kleinliche Eitelkeit und
kalten Egcismus von ihrer furchtbaren Naturgrofic. Dadurch ist ein grofler
Charakter iberhaupt ader doch wenigstens die Stimmung seltner geworden,
ihn in Andern 7u finden oder ihn sich sclbst zuzutrauen™.12 Die Richtung, auf
die sich die Wirklichkeit hinbewegt, ist illusionslos erkannt; die bedriickende
Realitdtsnihe 1dfit keine Spur einer Haltung crkennen, die sich im Reich des
Geistes mit tduschender Harmonie cinrichtet. Vielmehr ist Kommendes als
wachsende Determination des Menschen vorweggenommen. Es geht Humboldt
niemals darum, diese Determination zu leugnen oder sie zu ignorieren; sie wird
in ihrem ganzen Umfang aufgedeckt. Ihr anonymer Charakter ist schon erfafit,
die unsichtbare Steuerung des Menschen, der immer schwicriger werdende
Proze einer rationalen Aneignung des gescllschaftichen Vorgangs. In der
abstrakten Interdependenz geht der Mensch unter; cr wird zugleich #zu sich
selbst, in seine eigene Verlorenheit herausgesetzt. Schon der junge Humboldt
weist darauf hin, dafl eine neue Einsamkeit im Entstehen sei, wahrend die
Umwelt, wie es wortlich heifit, immer noch ,.mit dem Lande und kleinen Stid-
ten Begriffe von einer Einsamkeit verbindet, die eigentlich nur in den groflen
wirklich ist". Nach eigencr Aussage ist ¢s dicse Determination des Menschen,
iher die man sciner Wahrheit ganz nahe kommt. Aber die Humboldtsche Frage
richtet sich ausschlieBlich auf die Differenz, die Qbrigbleibt, auf das, was der
Mensch noch ist, wenn man die Summe seiner Determinationen abzieht, Hicr
allein wird der Ansatzpunkt fiir eine Reaktualisierung des Menschen geschen,
fiir eine wie auch immer verzwcifelte Moglichkeit, sein Selbstbewuftsein
zuriickzugewinnen. Dies ist so aktuell, daR es keine andere Fragestellung gibt,
dic fiir unsere Gegenwart hedeutsamer wire, doch ist dieser Gesichtspunkt im
iberlicferten Humboldtbild génzlich verdunkelt worden. ,So bleibt immer
doch eine unbekannte Grofle zuriick®, lesen wir in der Schrift iiber das . Acht-

12 Humboldt: Werke, 2.2.0., Bd. 11. S. 341 {(,Uber Goethes Hermann und Dorothea®, 1708).
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Entscheidung zwingt. Humboldts vita macht gleichzcitig deutlich, dal diese
Selbstschépfung des Menschen eine Schopfung innerhalb heilloser Spannun-
gen ist.

Der Begriff, das Gberindividuelle Organon, setzt die ungleiche Kraft voraus;
er verhitet jedoch ihre Entlassung in eine bare Zufilligkeit. Zugleich vermag
sich dic Vernuaft immer nur iber den individuellen Menschen darzustellen.
Somit ist auch die Menschheit in ihrer gedachten und anzustrebenden Mag-
lichkeit Menschheit, die thre Form iiber unendlich viele Inhalte findet. Es sind
dics Elemente eines reichen Strukturprinzips, das durch die nationalen Indivi-
dualitiiten cine zusdtzliche Bercicherung erfahrt. Einen Begriff von der Mensch-
heit kann sich der Mensch daher nur tGiber ihre Vielfaltigkeit bilden: der Mensch
aber wird nur zum Menschen, wenn er die Menschheit iber sich selber erkenn-
bar macht. In der kleinen Schrift ,Uber den Geist der Menschheit® wird dies
auf eine knappe Formulierung gebracht: Einen Menschen beurteilen heifit
nichts andres, als fragen: welchen Inhalt er der Forma der Menschheit zu geben
gewufit hat*,1% Das Individuum nuf also seinc Berechtigung iiber dic Darstel-
lung suchen, die es der Menschheit durch sich zu geben weif}; seine Verede-
lung muf} die des ganzen Geschlechts in sich nehmen. Menschheitliches und
Individuelles sind incinander genommen, oder, wie es Humboldt auch aus-
driickt: ,Der Verstand sucht scine Totalitédt in der Welt und kennt keine andern
Grenren, als die auch die ihrigen sind; der Wille findet die seinige in dem
Individuum, und geht nie iiber dasselbe hinaus®, 16

Der anthropologische Exkurs war notwendig, weil gezeigt werden mufte,
dall der Mensch um der Verwirklichung der Menschheit willen zu sich befreit
werden soll, dal Menschheit jedoch nur Giber das Individuum als eine eigene
Kraft erfahrbar wird. Die Menschheit verwirklicht sich, soweit sich Menschen
verwirklichen und Menschheit in sich freisetzen. Das Begriffliche wird bei Hum-
boldt nie so weit entsinnlicht, um nicht stets am Konkreten tiberpriift zu wer-
den. Der Prozeff der Menschwerdung ist zugleich Einholung des menschlichen
Eigentums in das Bewufitsein des Menschen und damit in seine Freiheit. Ist es
der konkrete, sinnliche Mensch, iiber den sich dieser Vorgang allein vollziehen
kann, so meint er nichts anderes ats Uberwindung der Irrationalitit des Seins.
In einer groflartigen Formulierung in den ,Betrachtungen tiber die Weltge-
schichte* wird dies erhellt: JAber plétzlich wird wieder das Edelste verschlungen
von Naturbegebenheiten, eder Barbarei; es ist sichtbar, daf das Schicksal das
Geistig-Gebildete nicht achtet, und das ist die Unbarmherzigkeit der Weltge-
schichte. Aus den Revolutionen gehen aber wieder neue Formen hervor, die
Fiille der Kraft tritt in immer wechselnden und sich immer veredelnden Gestal-

15 Humboldt: Werke, 2.2.0., Bd. 1, S. 515 (,Ubcr den Guist der Mensehheir®),
16 thd,, 8. 507 I.
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ten auf, und die Endabsicht, wie das Wesen alles Geschehenden besteht nur
darin, daBl sie sich ausspricht, und sich aus chaotischem Fluten zur Klarheit
bringt*.17 Schicksal ist Irrationalitdt, Zufall, unberechenbares Verhiingnis, das
iber uns kommt, in Menschlichkeit unauflésbar; aber es ist eben dicses Schick-
sal, von dem sich der Mensch befreien soll. So lesen wir: ,Das allgemeinste
Bestreben der menschlichen Vernunft ist auf die Vernichtung des Zufalls gerich-
tet. Im Gebiete des Willens soll er nie herrschen; im Reiche der Nawr nirgends
zu herrschen scheinen®. 18 Wo der Zufall zu herrschen scheint, mufl die Vernunft
dic Rechimifligkeit scines Besitzes zu prifen versuchen®. 'Y Nun aber wird
gerade hier cine Bezichung crkennbar, der entscheidende Bedeutung zukommt.
Das Ziel der Weltgeschichte ist, wie es in den .Betrachtungen*® heifit, dafl ,«die in
der Menschheit begriffene Fiille und Mannigfaltigkeit der Kraft nach und nach
zur Wirklichkeit kommt*; jedoch wird das menschliche Dasein .durch die Flut
des Schicksals durchbrochen®.2? Die mit der industriellen Revolution anhe-
bende Welt ist es, in der der Zufall zunimmu, Irrationalitdt akkumuliert wird, die
Flut des Schicksals steigt. Eben dies war in Jlermann und Dorothea® ausge-
driickt, der Entzug rationaler Habhaftmachung des Wirklichen, seine wachsende
Irrationalitiit, in der der Mensch untergeht und die sich zugleich mechanisch als
anonyme Steuerung darstelit. Hier ist das Mifiverhilinis von abstrakeer Rationa-
litdt und menschlicher Dentoralisation, von Rationalisiecrung und gleichzeitigem
Humanitdtsverlust des gesellschaftlichen Vorgangs frith und mit beklemmender
Hellsichtigkeit crkannt,

Die Vernunft aber strebt {iberall dahin, den Zufall zu tiberwinden. Tst es die
Irrationalitit der Gesellschaft nach Humboldt, die ¢s bis heute so schwicrig
macht, aus der Erfahrung darzutun, dafl sich die Menschheit im Ganzen cinem
letzten und héchsten Ziel in gleichformigen Schritten ndhert, so ist es dic Auf-
gabe des handelnden Teilnehmers der Geschichte, den Zufall auszuschliefen.
Der cntscheidende Aspekt seines Tuns, der Eintlul seines Handelns auf das
Ganze der Menschheit, muf§ unter diesen Gesichtspunke geriickt werden. Er mul§
annehmen,  da8 es auch hier ein festes Ziel und cinen bestimniten Weg, es zu
verfolgen, gebe, dafd die ganze Menschheit diesen einen Gang nehmen. und er
scine Tatigkeit demselben anpassen misse*.21 Die Vemunfit zeigt uns als Ziel
aller Geschichte die Verwirklichung der humanen Rationalitit; sie weist den
Weg, auf dem es erreicht werden kann. Durch die Hineinnahme des Menschen
in sein cigenes volles BewuBitsein wird die Irrationalitit des gesellschaftlichen
Zustandes iiberwunden und die Flut des Schicksals zum Riickzug gebracht.

17 Humboldi: Werke, a.ad)., Bd. 1. 8. 572 (JBetrachtungen tiber die Weltgeschichte®),
18 Humbold: Werke, a.a.()., Bd. 1, S. 380 (. {.Das achtzchnte Jahrhundent*).

19 Ebd., S. 381,

2¢ Hombokli; Werke, a.a (), Bd. 1, 8. 570 (.Betrachwngen dher die Weligeschichie™).
21 Humbokl: Werke, a.a.0%, B, |, §. 383 (.Das achizchate Jabrhunden),
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Viel mehr, als dies in der Regel angezeigt wird, weist Humboldt auch hier auf
seinen aufkldrerischen Ursprung, auf seinen Ursprung in einer grofien <lcut-
schen Geistesepoche, die wir in unserem Bewultscin geldscht haben. Der Auf
trag der Vernunft kann jedoch letztlich nur vom Individuum vollstrecks wer-
den, das Uber sich selbst die Geschichte in ihre Bewegung auf den Menschen
hin zwingt: .Aber daf wir in unseren Handlungen dem Zufalle keiner Raum
verstatten, darauf beruht unsre Sittlichkeit und Menschlichkeit selbst, und hier
diirfen wir daher weder miiflig noch gleichgtltig sein®.%%

Kantische Einfliisse wirken sicher nach, auch wenn es heiflt, dafl unsere
Handlungen strengen und durchgingigen Grundsiatzen unterworfen werden sol-
len. Die Grenzen des Individualititsprinzips werden zugleich deutlich. Wenn
sich die Menschheit Gber das Individuum darstellt, wenn es sie auf den Weg
bringt, dann tut es dies nur durch seine Kooperation mit anderen. Nur durch
ein verniinftiges Zusammenwirken aller humanen Bestrebungen, lesen wir, wird
es unserm Geschlechte moglich von Stufe zu Stufe der Kultur fortzuschrei-
ten®.2% Auch wem cs nur gelingt, scinen Platz in der Zeit auszufiillen und die
Bedirfnisse des Tages befriedigen zu helfen, muf} sich als titiges und [eidcendes
Glied in der ganzen Kette der Menschheit betrachten. Er soll, und dies ist wie-
der fir den gesamten Zusammenhang bezeichnend, den Versuch machen, .einen
so weiten Kreis, als ihm seine Lage nur immer verstattet, zu durchschauen” 24,
um so viel an Planmétigkeit der Handlungsweise zu gewinnen, wie ihm immer
maoglich ist. Wird der Geist in cine unendliche Region eingeladen, so steht das
Handecln innerhalb der Notwendigkeit enger Grenzen. Die Aktionsfihigkeit des
Menschen sieht Humboldt in einem unmittelbaren Verhiltmis zu seiner gesell-
schaftlichen Méglichkeit; nur innerhalb dieser Moglichkeit kann er den Weg der
Menschheit auf cinem eigenen, schmalen FuBpfad beschreiten, hier aber mit
festen Schritten fortgehen. Der Realismus ist aufierordentlich; iiber die Realisie-
rung konkreter Zwinge kann Freiheit allcin wirksam werden, und nur innerhalb
ihrer. Dic Hoffoung der Vernunft ist fiir Humboldt an diese Moglichkeit eines
nichsten Schrittes aus der bedingenden Determination gebunden; der Schritt
jedoch kann nur getan werden, wenn eine endgliltige Freiheit schon mitgedacht
ist, Da der einzelne Mensch, auch in seiner vollen Verwirklichung, die Mensch-
heit nur Giber sich selbst, aber nicht gesellschaftlich darstetlen kann, so sollen
schlieB8lich alle cinzelnen Glieder des Mcenschengeschlechtes in einem Bunde
vereint sein. Dics sei kein lecres Hirngespinst, heifit es, so wenig es ein Hirnge-
spinst sei, Biirger eines Staates und seiner Zeit und zugleich Biirger der Welt zu
sein. ,Wenn die Vernunft jedem Einzelnen vorschreibt, sich zugleich durch
Bestimmtheit und Vielseitigkeit des Charakters fihig zu machen, mit den Krif-

22 Ebd.. 5. 383,
23 Ebd., K. 384
24 Ebd., 8. 384,
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ten, die zundchst mit ithm in Verbindung stehn, gemeinschaftlich titg zu sein,
wenn sie die Kreise dieser Mitwirkung, je nachdem es die Fahigkeiten und die
Umstande verstatten, nach und nach erweitert, so kann sie, ihrer Natur nach,
nicht eher befriedigt sein, als bis sie in dem letzten und groflesten die ganze
Menschheit zusammenfafit“.25 Dies kann ein Ergebnis der Fretheit sein: Freiheit,
als Unberechenbarkeit des Mcenschen verstanden, seine Nichtfestlegbarkeit, als
Aussicht auf einc undeterminierbare Antwort. Der Mensch kann «ic Welt in sich
nehmen, statt von ihr genommen zu werden, so unsiiglich schwer es sein mag,
dies im Drahtgewirr offen zu halten. Spontaneitit und Rezeptivitit stehen somit
nicht von vornherein in einem harmonischen, dsthetisch wohlgefalligen Verhilt-
nis, obgleich dies idealiter unterliegt; sie sind Ausdruck einer Spannung, mit <ler
die ganze Frage nach der Befreiung des Menschen umfaflt ist. ,Wenn ich mich
deutlich ausgedriickt habe®, lesen wir in einem Brief an Christian Gottfried Kor-
ner aus dem Jahre 1805, .so werden Sic sehen, dafy, was ich zeigen mochee,
eigentlich das Dasein, die Bedeutung und der Fortschritt des intellektuellen
Lebens in dem Individuum, der Nawr und der Geschichte ist*. %6 [)ie Jahre des
Staatsdienstes zeigen Humboldt jedoch nicht so sehr als einen Reformer, der
auf den nichsten, nur eben maglichen Schritt bedacht ist; er {iberschreitet viel-
mehr die geschichtliche Méglichkeit, 148t sie ganz unbeachtet. Die Gegenwart,
als Inbegriff enger Grenzen, beriihrt seine Existenz nur wenig, so sehr sie in
ihrer Verhafrung erkannt ist: der Geist setzt sich sogleich in sein eigenes Reich
unter Milachtung der Geschichte, die er doch mitschleppen mu8. Ist der Augen-
blick schmerzlich, voriibergehend, widerspruchshaft, nur iiber die Atritlie
ertragbar, so hatten die Griechen den Traum des Daseins getriiumit, auf der
«schmalen Grenze zwischen Leben und Tod*%7; sie hatten das Sein des Men-
schen iber den Iraum eingeholt. Nun aber, da Humboldt cine Moglichkeir zu
unmittelbarer politischer Wirkung gegeben ist, weisen seine bedeutendsten Vor-
schlige weit Giber alles hinaus, was unter den gegebenen Umstinden realisierbar
sein konnte; sie lassen die geschichtliche Determination des Menschen hinter
sich. Eben dieses ist auch ans ihm abzulciten, nicht nur aus der crregten Bewe-
gung, die ihn umgab und der ¢r sich letzdich sefbst dann reflektiert gegeniiber
verhielt, wenn sie ihn in ihren Bann zog. Der verlorene und der wiedergefun-
dene Mensch sind nun dicht beieinander, die lange Frist des Geschlechtes aber,
Miihsal und Vergcblichkeit seiner Arbeit auf endlosem Wege, scheinen versun-
ken, sie sind Inbegriff der ,unendlichen Téiuschungen, denen man untetlag,
wenn aus cinem reineren Dasein ein Riickblick moglich ist*. Es sei jedoch ange-
zeigt, dal es unter den bedeutenden Arbeiten, die das Ergebnis des staatlichen
Dienstes sind, eine Ausnahme gibt, fiir clie das Gesagte nicht gilt. Im Schatten

25 Ebd., S. 3137,
26 Humboldt: Auslese seiner Briefe, a.a.0., S, 212.
27 Humboldt: Werke, a.a. ()., Bd. 11, 8. 69 ((Ubce den Charakier der Gricchen®).
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der Karlshader Beschliisse wird die Abhandlung ,Uber Einrichtung landstiindi-
scher Verfassungen in den Preuffischen Staaten” geschricben; sie stellt einen letz-
ten Versuch dar, unter Anpassung an einmal gegebene Verhiltnisse doch noch
eine demokratische Evolution zu retten, die, wire sie gelungen, fiir unser Land
von unabschbarer Konsequenz hitte sein konnen. Sie gelang nicht: Humbolde
mufre der Reaktion weichen. Aus seinen eigenen Zeugnissen wissen wir, daf§ er
den politischen Dienst als seine Pflicht angenommen hatte, ohne sich jemals
mit ihm zu identifizieren; als man ihn hinauswarf, kehrte er schweigend in sein
eigenes Leben zuriick, Vielmehr wird cin spites Glick spiicbar, sich wiederge-
wonnen zu haben; frither schon hatte er den Staatsdienst zweimal freiwillig
quitticrt. Stets war es seine Auffassung, daB der Mensch Herr dem Staate
gegentiber ist, auch wenn er ihm dient, GewiB wird man hier geltend machen,
dal} er zeitweise nicht ohne Lhrgeiz war, ein uniberbriickbarer Gegensatz zwi-
schen thm und Hardenberg immer spiirbarer wurde, in dem er schlieBSlich unter-
lag, daf er Geld hatte und somit frei sein konnte. Doch war der ganze Stand,
dem er angehorte, in diesem Sinne frei, ohne dafl er von dieser Freiheit in glei-
cher Weise Gebrauch gemacht hitte; vzudem wird durch Besitz die Interdepen-
denz cher groBer und die Folgen eines gesellschaftswidrigen Handelns werden
unabsehbar. Seine Freiheit lag in ihm selbst; er war hier selbst schon, was die
Mcnschheit crst einmal sein sollte, nach abgeworfenen Banden. So lebte er sich,
ein Grandseigneur, Stoiker auch, wic ¢s dic beste Tradition gebot. Tegel, wohin
er sich zuriickzog, wurde zu einer ,Oase in der Wiiste®, wie eine Freundin, nicht
lange vor seinem Tode, schrieb; er war, nach den Jahren des Handelns und der
erregenden Zeitldufte, wieder ganz in sich selbst genommen, als ob nichts
geschehen wire, mit den Arbeiten an seiner Sprachphilosophie beschiftigt,
neues, ticfes Gliick durch das Studium der indischen Philosophie erfahrend. In
ungezihlten Briefen teilte or sich, Frauen vor allem, mit.

Die Schulpldne, zu denen auch die Arbeiten fiir die Errichtung der Berliner
Universitit gehdren, sowie der Entwurf zu eincr ncucn Konstitution fiir die
Juden® aus dern Jahre 1809, enthalten die bedeutendsten Ergebnisse aus der
Zcit des Staatsdienstes. Auf sie wird kurz einzugehen scin; zuniichst uncer
Gesichtspunkten, die ein mehr unmittelbares Interesse erheischten, dann aber
auch, weil hier bereits, am Bilde cines befreiten Menschen, die Endgiiltigkeit
sciner Bestimmung antizipiert wird. Die Bildungspline weisen sich zunichst
durch ihre innere Geschlossenheit aus; bedingt auch der Reichtum der Indivi-
dualititen den Reichtum des Lebens, so wird doch mit absoluter Entschieden-
heit erkennbar, dafl dieser Gedanke nicht auf der Grundlage einer Klassenge-
sellschaft beruht, sondern vielmehr ihre Aufhebung intendiert. Wenn von der
sozialen Bedingtheit des Menschen die Rede ist. dann nur mit dem Ausdnrick
des Mitleids fiir die, denen das Joch um den Hals gelege ist. Tdas Bildungs-
system ist auf keine Bedingtheit dieser Art angelegt; im ,Litauischen Schul-
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plan* heilt es: ,Die Organisation der Schulen bekiimmert sich daher um
keine Kaste*28, und: .Diescr gesamte Unterricht kennt daher auch nur cin
und dassclbe Fundameni, Denn der gemeinste Tagelohner, und der am fein-
sten Ausgebildete mull in seinem Gemiit urspriinglich gleich gestimmt wer-
den, wenn jener nicht unter der Menschenwiirde roh, und dieser nicht unter
der Menschenkraft sentimental, chimiirisch, und verschroben werden soll*.2?
Die schliissige Organisation des Schulwesens bictet daher nur cine Schule fir
alte an, wenn auch mit verschiedenen Stufen und unterschiedlichen Graden
der geistigen Entfaltung, Niemand kann jedoch in eine ncue Stufe eintreten,
ohne die altc mit andern durchlaufen zu haben, niemand wird abgesondert.
weil cr ein Besonderer sei. Die Humboldtsche Schule ist eine Einheitsschule.
Elementarunterricht, Schulunterricht und Universititsunterricht  bilden ein
Ganzes, obgleich jede Stufe ihre Eigenart hat, die sie relativ abschlicBt. Der
revolutioniire Charakter der Organisation wird jedoch erst durch ihre Inhaltlich-
keit avfgeschlossen. Im . Kénigsberger Schulplan® stehen die entscheidenden
Satze: JDie Ubung der Krifte auf jeder Gattung von Schulen allemal vollstin-
dig und ohnc irgend einen Mangel vorzunehmen, alle Kenntnisse aber, die sie
tiberhaupt wenig oder zu einseitig befdrdern, wie notwendig sie auch sein
mogen, vom Schulunterricht auszuschliefien, und dem leben die speziellen
Schulen vorzubehalten*,3? Menschenbildung umfaBit den Menschen; es gibt
keine volkstiimliche und keine hohere Bildung, die getrennt nebeneinander
stehen, es wird ein Bildungsprinzip fiir alle behauptet. Die inhaltliche Erfas-
sung der Menschenbildung ist das entscheidende Element, aus dem sich die
Organisation erst ablcitet; sic ist die Form, dic sich durch ijhren Inhalt
bedingt. Das postulicrte Bildungsprinzip rihrt nun an dic Substanz der
Gesellschaft; es enthilt den Versuch, den Meunschen tber seine Bildung als
Totum aufzudecken. Gegeniiber der Pardkularitit der Herrschaft und der
Bediirfnisse, die die Gesellschaft wechselnd aus sich erzeugt, wird die Frage
nach dem Verbleib des Menschen gestellt. Damit erst wird der Gedanke zum
Agens, 7u ciner Kraft, die der Gescllschaft nicht nur unterliegt, sondern sic
zugleich weitertreibt. Er wird in seine dialektische Moglichkeit gesetzt: Die
Gesellschaft erzengt und vernichtet die Fihigkeiten ihrer historischen Bedingt-
heit gemiR, sie bedarf nur des speziellen, des fragmentarischen Menschen;
Bildung aber fragt nach dem Menschen selbst, nach der Mdglichkeit seiner
Sichtbarwerdung, Die vollstindige Ubung aller Krifte meint nichts anderes
als Hebung des universellen Menschen an das Liche. in das volle und unge-
brochene Leben. Bildung wird damit in den Widerspruch zu threr konkreten
Bedingung gesctzt, um sic auf dem Menschen hin zu Gberwinden. Da dieser

28 Humboldt: Werke, a.a.0)., Bd. IV, 8. 188 {,Der Kinigsberger und dee Litauische Schulplan®).
29 Ehd,, S. 18Y.
30 Ghd., 8. 172,
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Gedanke fiir alle gefafit ist, wird mit der Gleichheir radikaler Ernst gemacht.
Was der einzelne Mensch ist, erfihrt man erst, wenn seine Voraussetzung ega-
lisiert wird, nicht frither. Der Aristokrat, der nichts zu kompensieren hatte,
entwickelte keine Elitetheorie; er gab das Leben verschwenderisch fort, Scine
Freiheit war ungewo6hnlich, dic Selbstverstindiichkeit im Umschlieflen der
Welt, trotz. der Ummauerung des eigenen Ich. Distanz, wie sie ihm zu eigen
war, schliefit Humanitét nicht aus: sie ist ihr unendlich nidher als das Gemein-
machen mit der Gemeinheit, Fiir eine mobile Gesellschaft, deren wesentliches
sozialpsychologisches Charakteristikum ecin aligemciner, Aggression und Bru-
talitdt nur milthsam verdeckender Minderwertigkeitskomplex ist, muff dieser
Humboldtsche Charakter in weite Ferne geriickt sein.

Ist die Humboldtsche Schule eine Einheitsschule, so sagt dicser Begriff eben
nichts, wenn seine innere Bestimmtheit nicht erfafit ist. Schon mit der Ele
mentarbildung tritt der formale Bildungsaspekt in den beherrschenden Vorder-
grund, das Allgemeine hat gegentiber dem Zutfilligen Privalenz; flir die weiter-
fiilhrende Bildung gilt dies in noch entschiedeneremy Mafle. Von den Elementen
wird zur Entfaltung des schdpferischen BewuBtseins fortgeschritten. Wie der
Mensch zum Menschen gebildet werden soll und die Zufilligkeit seiner Um-
stinde bedeutungslos bleibt, so ist dieser Bildungsprozeft auch nur {iber einen
Stoff vollziehbar, an dem er sich selbst als konstitutive Vernunft begreift. Der
Mensch soll sich als Totum erfahren und von daher sein Verhdlinis zur Partiku-
laritdt gewinnen, Der Aneignungsprozel stellt sich zugleich als ,Lernen des
Lernens* dar, ein Begriff, dessen hildungstheorctische Dimension bis heute un-
ausgeschapft ist. Aus den aufgewiesenen Griinden wird cs verstiandlich, dafd
Humbeoldt der Mathematik einen Rang im BildungsprozeB$ gibt, den sie zuvor
nie besessen hat; dies ist der Vergessenheit fast ganz anheimgefallen. Wihrend
die realen Bildungselemente nun weithin aus der Schule herausgesetzt werden,
gewinnen die alten Sprachen einc beherrschende Bedeutung. Dies erscheint
konservativ und lebensfremd, einer wirklichkeitsnahen Bildung entgegenge-
setzt, Das Problem beginnt jedoch crst, wenn wir die géingigen Begriffe ihrer
Selbstverstindlichkeit entklciden; Lebensnihe® ist ein durchaus ideclogisierter
Begriff, zZudem unbegrenzt manipulierbar, nur in seinem Kontext kann er eine
menschliche Qualitit gewinnen. Die Griinde, die Humboldt dazu veranlassen,
den alten Sprachen, dencn ein fakultativ angebotenes, jedoch dringlich emp-
fohlenes Hebriisch zur Seite gestcllt wird, eine hervorragende Stelle anzuwci-
sen, sind nun durchaus die gleichen, die fiir die besondere Stellung der Mathe-
mattk gelten. Sie haben mit der persénlichen Verehrung Humboldts fiir die Welt
der Griechen nur wenig zu tun. Vielmehr wird in den Schulplinen darauf hin-
gewiesen, daf die alten Sprachen nicht als Medium fir die Uberlieferung
literarischer Inhalte betrachtet werden dirften; ihre Bedeutung fiir die formale
Bildung des Geistes ist es, die in den Mittelpunkt geriickt wird, die sie durch
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ihre Struktur und ihee Fremdheit besitzen. Das unmittelbare Interesse soll aus
dem Bildungsprozeld herausgesetzt werden, wei! ¢s Verhaftung an anderes
cinschliefit, Auslieferung an die Fremdbestimmung; der Mensch muf$ sich selbst
zum Gegenstand werden. Ziel dieses einzigartigen Konzentrationsprozesses ist
die Freilegung der schopferischen Kraft des Menschen, die Entwicklung seiner
Fihigkeit, die ihm cigene, menschliche Welt zu erzeugen. Umn dieser Allge-
meinbildung willen, deren Begriff nichts anderes aussagt, als daB er auf den sich
selber freilegenden, ganzen Menschen zielt, fordert Humboldt die Beseitigung
der Kadettenschulen und riihrt damit an eine der Grundfesten des preuffischen
Staates. Dic Herausnahme der speziellen, ciner vorgegebenen Lebenspraxis
dienenden Inhalte soll zugleich die soziale Determination des heranwachsen-
den Menschen ausschliefien; er soll vor dem frithen Raub seines Lebens durch
die Gescllschaft geschiitzt werden. So wird der Mensch zugeriistet flir eine
eigene Substantialitit, mit der er dem Wirklichen gegenitibertreten kann, um os
nicht unverdndert zu lassen; aus dicsem Grunde werden Schule und Univer-
sitit cine besondere Stellung in der Gesellschaftlichkeit zuerkannt, Um nichts
anderes geht cs, als um die Fahigkeit zum Widerstand.

Es ist Humboldt und einigen sciner Zeitgenossen vorgeworfen worden, daf
sie den Versuch gemacht hiitten, Politik durch Bildung zu ersetzen, um die gesell-
schaftspolitisthen Probleme des Landes Giber den Bildungsprozefl zu unterlaufen
und sie auf diese Weise zur Lésung zu bringen. So berechtigt diese Kritik prin-
zipicll ist, muB sie doch die "tatsache mit hineinnehmen, dal eine politische
Losung der gesellschaftlichen Probleme offenbar aussichtslos war, wie die
anschlieflende Geschichte zudem beweist, Der Bildungsbegrift bot jedoch eine
Maoglichkeit des geistigen Widerstandes an; er vermittelte eine Aussicht, den
Menschen aus seiner direkten Bedriickung herauszunehmen und fiir seine Zu-
kunft auszuriisten. [Jics geschieht iiber die Art und Weise, in der der Bildungs-
begriff gefafit und gegen seine Auflésung in bestechende Herrschaftsverhiilt-
nisse abgesichert wird. Was zeitlos und jenseitig erscheint, ist nichts anderes
als ein Sicherungsraum des Menschen, innerhalb dessen er die Kraft gewinne,
cinen erncuten VorstoR in die ihn umgebende Wirklichkeit zu wagen, den Aus-
bruch aus der belagerten Festung. Dazu war es notwendig, die Bildungsinhalte
der Elite z7um Bildungsinhalt des ganzen Volkes zu machen, iiber die alten
Sprachen eine Substantialitdt zu sichern, die sich schwer einvernehmen lifit,
den Widerspruch fiber das Bewufitsein zu erfahren, ein Instrumentarium fiic
die Selbstverteidigung zu vermitteln. Der Mensch sollte nicht untergehen und
ausgeliefert werden, sondern inmitten einer Welt, in der .er erst sein Dasein
gleichsam vernichten muf*, um er selbst sein zu kénnen, das Gedichtnis an
seine Heilung festhalten. Bildung wird zur Antithese des Wirklichen; sic ent-
lat den Menschen in den furchtbaren Kampf um sich selbst. Es ist die vor-
handene Welt, mit ihren Machtstrukturen und dkonomischen Zwingen, mit
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der unendlichen Kraft ihrer Determination, die unvollendete menschliche
Welt, die sich als ewig verhdngen will. Diese Welt auf den Menschen hin zu
verindern ist Aufgabe der Bildung, aber sie kann erst verindert werden, nach-
dem sie zum Objekt geworden ist, wenn sie ihrer Selbstverstindlichkeit ent-
kleidet wird. Ihre determinierende Kraft liegt eben in dieser Selbstverstindlich-
keit, mit der sie da ist und die Uberlebenstihigkeit des Menschen von sich
abhidngig macht. Wo auch immer ausschliefllich auf diese Welt hin gebildct
wird, erhdlt die Bildung nicht nur den Charakter friihzeitiger sozialer Determi-
nation, sondern der Mensch wird Gber den Prozef sciner Anpassung intellek-
tuell paralysiert, Die technologische Gesellschaft erfordert particlle, stets wech-
selnde rationale Anpassungsprozesse, sie ist Ausdruck vollendeter Partikularitit,
withrend das iibrighlcibende Vakuum, der Mensch in seinem Verlangen, doch
Mensch zu sein, von Irrationalismen besctzt wird. Der {iberkommene Begriff
der Bildung erfibrt dabei seine Auflosung; die Frage nach der Produktionscffi-
zienz, nach der Integration des Menschen in den Funktionsprozell der Gesell-
schaft, nach seiner maximalen Ausbeutung tritt allein in den Mittetpunkt.
Damit wird auch dic Widerstandskraft, die dem Bildungsbegriff innewohnt,
geloscht, die ihm innewchnende Frage nach der Totalitdt des Bewufitseins und
seiner Befreiung; der Aufstand des Menschen wird blind, kannibalisch, gerit
in seine cigene Perversion. Der industrielle Positivismus, der heute die Bil-
dungsinstitutionen funktionalisicren will, ist die reaktionéire Philosophie par
excellence: Er verlangt das Gegebene als unverdnderlich hinzunchmen. sich
ihm zu unterwerfen, Mittel zu sein, das als Hoffnung crfahrene Leiden des
Menschen auszuldschen. Dies ist nur méglich durch die Zerstérung des Bil-
dungsinhalts der alten Eliten, statt diesen Inbalt fiir alle freizusetzen und
gesellschaftlich zu reaktualisieren Giber die Trennung des Menschen von seiner
partikularen Erscheinung. Die Rebellion vieler unserer Studenten ist nichts
anderes als die Rebellion des Mcnschen gegen die Anpassungsmechanismen
einer zutiefst inhumanen Gesellschaft. Den Menschen jedoch zum Bewufltsein
sciner eigencn Demoralisation zu bringen, um ihn {iber dieses Bewufltsein auf
sich selbst zuriickzuverweisen, ist eine entscheidende Aufgabe der Bildung;
ihre Aufgabe ist es, das Funktionicren der Gesellschaft in Frage 7u stellen, das
verstimmelte Gesicht des Mcenschen in ihr zu entdecken. Dies bedingt, daB
Menschsein einmal erfahren werden kann, und sei es als Traum, dafl diese
Erfahrung nie wieder aus der Erinnerung weicht und zum Zeichen einer
zukiinftigen Moglichkeit wird, einer schmerzbefreiteren. Humbeo!ldt wufite um
die Determination des Menschen, um seine Unterwerfung unter kommende
Mechanismen. Deswegen wird Bildung zur Antithese der gesellschafilichen
Pridestination; indem sie den Menschen seiner selbst bewuf3t macht, bricht sie
den Bann. Der fremde und unvertraute Stoff ist es daher, dem die grofite
Bedevmung zukommit; nicht nur damit der Geist in Ruhe zur Reife gelangt.
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71 haben kénnte auf diese Weise dem Tischler ebenso wenig unniitz sein, als
Tische zu machen dem Gelehrten*36; Bildung hat ,zicmliche Gleichheit*s7 zum
Resultat, Fast verspicit heifft es dann: ,Auch kdnnen die grelien Kontraste
immer vermieden werden, und es braucht nie dahin zu kommen, dafl ein Hand-
werker Gricchisch, kaum Lateinisch gelernt habe.“38 Der an sein Ziel gelangte
Mensch hat den Widerspruch von kérperlicher und geistiger Arbeit hinter sich
gelassen, mit ihm die Gesellschaft, die diesen Widerspruch als Herrschaft durch
sich erzeugt; er hat die Geschichte als Determination hinter sich, Geist und
Sinnlichkeit haben einander im universellen Menschen wiedergefunden. Die
kritischen Erkldrungen, die in diesem Gedachtnisjabhr »ur Humboldtschen Bil-
dungstheorie abgegeben worden sind, unterstellen dagegen fast alle einen
Elitegedanken, den er bekdmpft hat: sic zeugen von einer kaum fafibaren
Unkenntnis unserer eigenen, humanen Geschichte. Sie sind Ausdruck cines
nationalen Tiefstands. Das Bild des wiedergewonnenen Menschen wird nun
schliefflich in wahrhaft groflartiger Weise in der Konstitution flir die Juden®,
einem singuléren historischen Dokument, dargelegt. In ihm wendet sich Hum-
boldt gegen die vorherrschende Auffassung, dafl den Juden nur auf dem Wege
der Evolution ihre Gleichberechtigung zuteil werden soll; apodiktisch fordert
er ihre bedingungslose Gleichstellung. Im Gegensatz 7zu dem aufkommenden
kleinbiirgerlichen Antisemitismus, dem sich schon anzeigenden Minderwertig-
keitskomplex, der gebrochenen Haltung, die die meisten Fiihrer der liberalen
Bewcegung in dicser Frage annchmen, findet sich keine Andeutung eines Vorur-
teils; der verdchtliche Gedanke stcht aufler Betracht. Aber die Konstitution
bleibt auch frei von jeder philosemitischen Emotion, jeder besonderen Rolle,
die dem jidischen Volke zugewicsen wiirde; wiire doch dieses méglich gewe-
sen, auf Grund cines tiefen Einflusses, den Jidinnen auf ihn ausgefibe haben.
Der freigewordene Mensch Jafit den Antagonismus der bisherigen Geschichte
nicht mehr zu. Der Staat soll nicht gerade die Juden achten lehren, heifdc es
zunichst, er soll die unhumane und vorurteilsvolle Denkungsart aufheben, dic
eincn Menschen nicht nach seinen eigentiimlichen Eigenschaften. sondern
nach seincr Abstammung und sciner Religion beurteilt; ihn gegen jeden wah-
ren Begriff der Menschenwiirde nicht wie ¢in Individuum, sondern wic zu
einer Rasse gehdrig ansieht. Dies kann er nur, wenn er laut und deutlich erklért,
dafl er keinen Unterschied zwischen Juden und Christen mehr anerkennt.
Zugleich aber wird ausgesprochen, wozu das jiidische Problem nur den Anlafl
bot. .Wenn ein widernatiirlicher Zustand in einen naturgemiéflen iibergeht, so
ist kein Sprung, wenigstens gewiB kein bedenklicher vorhanden; diesen kann
man nur da finden. wo ein widernatiirlicher mit wirklicher Uberspringung des

36 1Humboldi: Werke, 2.8.0), Bd. IV, 8§, 189 (.[Der Kdnigsherger und der Litadische Schalplan®).
37 Ebd., 5. 189.
31 Ebd.. S, 189,

128 . HEYDORN: GESAMMELTE SCHRIFTEN - BD. 2 ISBN 3-88178-332-6






die sie jetzt nicht mehr besitzen, ja die sie mit einem blinden Eifer abgeschiit-
telt haben, wie als ob sie eine Krankheit gewesen sei: und doch wufiten sic
nichts Besseres dagegen einzutauschen als den palitischen und nationalen Wahn-
sinn, Inzwischen ist nicht zu leugnen, daf jene deutsche Bildung die Europier
genarrt hat ... Man sche sich heute einmal nach Schiller, Wilhelm von Hum-
boldt, Schleiermacher um. Es ist ein weicher, gutartiger Idealismus, welcher vor
Allem edel verstellte Gebirden und edel verstellie Stimmen haben will, cin Ding,
ebenso anmafllich als harmlos, bescelt vom herzlichsten Widerwillen gegen
die Anatomie, gegen jede Art philosophischer Enthaltsamkeit und Skepsis. Es
war jener matte Glanz, jenes ratsethafte Milchstraflen-Licht, welches um diese
Bildung leuchtete. Sollten die Deutschen in aller Stille eine Ecke des Himmels
entdeckt und sich dort niedergelassen haben? Man muf8 suchen, den Deut
schen niher zu kommen. Und man kam ihnen niher: withrend kaum viel spé-
ter dieselben Deutschen sich zu bemiihen anfingen, den MilchstraBen-Glanz
von sich abzustreifen; sie wufiten zu gut, daf§ sie nicht im Himmel gewesen
waren, - sondern in einer Wolke®.#1 Die unheimlichen Satzc verraten frith, daB
Kannibalismus und Milchstralenglanz der Bildung keine Widerspriiche sind;
wir wissen es heute. Die Analyse trifft den neuralgischen Punkt. Deswegen
sollte der wirkliche Humboldt in die Realitit genommen werden, sein Beitrag
fiir eine tatsdchliche Befrefung des Menschen; die in die Luft geblasenen Idole
mogen zerfallen wie die Gesellschaft, die sic gezeugt hat und deren Unmensch-
lichkeit offenbar wurde. Humboldts moderner Charakter sollte gezeigt werden,
sein Wissen um die Verkriippelung des Menschen, der Versuch, ihn aus der
Garrotte zu 6sen, die seinen Hals umklammert, um thm die Moglichkeit der
Verdnderung zu erhalten. Dies ist in Humboldts Werk, stark und uniiberseh-
bar: Griechentum als dsthetische Antizipation der Fiille, reale Einholung der
Menschheit durch den Menschen, ein bewuftes Ich, das sich zu seiner Stunde
aushalt,

41 Nicizsche: Gesammelte Werke, a.0.0., Bd, X, S0 1704171 (Morgenrothe. Gedanken dber die
merafischen Vorurteile).
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5. Erziehung und Frieden
(1968)

Das Problem, das wir in diesem Scminar miteinander diskutieren werden, stellt
sich deswegen als so schwicrig heraus, weil es in unserer Welt wohl kaum vin
Erzichungsprogramm gibt, das tormal der Erziehung zum Frieden nicht cine
hervorragende Rolle cinrdumt. Dic Selbstverstindlichkeit der Mroklamationen
mufl somit zundchst einmal fortgerdumt werden; bei der Frage, um die es hier
geht, ist nichts selbstverstandlich. Die abstrakte begriffliche Flarmonie, von
der unsere Uberlieferte Pidagogik weithin lebt, verschleiert die Tatbestinde
unserer Welt; sie ist eine Form des Fluchtversuchs. Untersucht man die Friedens-
erziehung jedoch auf ihre inhaltlichen Elemente hin, nimmt man die leeren,
formalen Begriffe, die Funktionen fort, dann cnthilt sie in der Regel nichts
anderes als Ubcreinstimmung mit der gegebenen Herrschaft, als Anpassungs-
modelle an die akzeptierte gescllschaftiiche Wirklichkeit, der sich der Heranwach-
sende unterwerfen soll. Der abstrakte Friede findet ungeteilte Zustimmung, der
konkrete Friede nur dann, wenn er die Bestitigung gegebener Herrschaftsver-
hiltnisse einschlieB8t: Der Begriff Friede* wird zur Verschleierung der Wider-
spriicche. Die Erziehung im Elternhaus orientiert sich fast immer an Anpas-
sungsmodellen, schon aus Sorge um das Scheitern des Kindes in einer Welt,
die dem AuBenseiter das Genick bricht; auch dic Schule als gesellschaftliche
Institution vermag dem Frieden zundchst nur jene inhaltliche Bedeutung zu
geben, die der Intcressenlage der sie subventionicrenden Kriifte cntspricht.
Ihrer Intention nach kann die Schule nicht weiter sein als die Gesellschaft und
die sie reprasenticrenden Krifte selbst; die Schule ist ¢in Produkt der Gesell-
schaft und unter dem Gesichtspunkt ihrer Zwecke iiberhaupt erst cingerichtet
worden. Der Lehrer ist Beamter; seiner besonderen Abhidngigkeit wird <amit
Ausdruck verlichen. Wir miissen daher daven ausgehen, dafl wir es im Bereich
der Erzichung mit spezifisch konservativen Phinomenen zu tun haben. deren
Aufschlicbarkeit fiir geschichtliche Veriinderungen besonders schwierig ist;
hierauf hat schon Friedrich Paulsen, der groBc Historiker unseres Schulwescens,
aufmerksam gemachi. Als in Frankfurt wihrend der letzten Wochen grofie
Teile der Schiilerschaft plotzlich aus der gegebenen Verfiigung ausbrachen, war
die Bewufitseinslage der Eltern und Lehrerschaft im ganzen noch hinter der
Bewufitseinslage der politischen Institudonen und der Kirchen zuriick: Eltern
und Lehrerschaft begriffen, mit Ausnahmen, Gberhaupt nichts.

Um jedoch auch nur cinen relativen Frieden zu errcichen, bedarf es in einer
Welt, deren reale Wirkkréfte stetiger Verschleierung unterliegen, der Erkennt-
nisfihigkeit, der Fihigkeit »ur Aufdeckung. Hier wird nun zweifelsohne die
auBerordentliche Bedeutung des Bildungsproblems erkennbar, trotz aller Ab-
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hingigkeit der Bildungssysteme von bestehenden Herrschaftsverhiltnissen;
das gesteigerte Erkenntnisvermdgen, das durch eine qualifiziertere Bildung ver-
mittelt wird, richtet sich gegen seine Urheber und vermag auch ihr BewulStsein
zu veriandern; die Gesellschaft, die ihr Bildungswesen verbessern mufs, um sich
konkurrenzfihig zu erhalten, gerit damit in eine besondere Dialektik. Indem
sie, um der Entwicklung der Produktivkrifte willen, die intellektuelle Entwick-
lung befordern mufy, veranlalt sie, trotz aller Bemibungen, das Bewufltsein
des Menschen auch weiterhin an ihre Interessen 7zu binden, daBl eben dieses
gleiche Bewultsein revolutioniert wird, indem es sich des Widerspruchs von
Menschlichkeit und Wirklichkeit bewufit wird. Daher ist die Bildung auch dann
cine treibende Kraft, wenn sie als Institution den bheharrenden Zwecken dient;
die Sache sclbst iiberschreitet die Grenzen, die ihr gesteckt sind. Die Frage
nach dem Frieden wird dort in unserer Gesellschaft heute politisch virulent, wo
differenziertere Bildung vermittelt worden ist, oft ganz gegen den Willen der
Vermittler, Erkenntnis fiihrt zur Aufdeckung der Ursachen, zur Erfahrung des
Widerspruchs, schliefilich zur Erfahrung der Verwundung des eigenen Men-
schentums in diesem Widerspruch. Die Forderung nach einem qualifizierten
Bildungswesen, wic sie sich mit den dkonomischen Interessen der Gesellschaft
deckt, geht ihrer inneren Konsequenz nach weit {iber diese Interessen hinaus;
sie offnet die Moglichkeit neuer Erkenntnis, die sich in Aktion umsetzen kann
und Verinderung der Verhiltnisse bewirken kann. Daher steht alle institutiona-
lisierte Bildung von Qualitiit in einem cigentiimlichen Antagonismus, Sie ist
herrschaftskonform und sie stellt zugleich Herrschaft in Frage.

Die Aufdeckung des Friedensproblems ist dagegen gleichbedeutend mit der
Aufdeckung der Widerspriiche der menschheitlichen Gesellschaft, eines Nicht-
vorhandenscins an Harmonic. Friede ist dabei kein statischer. greifbarer Zu-
stand, den man ein fur allemal erreichen kann. Hier tritt ein zweiter Gesichts-
punkt in den Mittelpunkr: Ist die relative Friedenssicherung abhingig von dem
Erkenntnisvermogen, von einem rationalisierten Selbsterhaltungstrieb, so schlieft
zugleich die Uberwindung eines gegebenen Widerspruchs die Aufhebung der
Bedingungen ein, die den Frieden in einer bestimmten geschichtlichen Situa-
tion gefihrden. Dies soll an zwei Erscheinungen dargelegt werden, denen eine
besondere Bedeutung hinsichtlich der Friedenssicherung zukomme, wobl, wie
ich meine, dic entscheidende unter den Bedingungen unserer Zeit. An ihnen
soll deutlich werden, daR das Erzichungsproblem, wic es hicr gestellt ist, primac
unter den Gesichtspunkt der Erkenntnisfahigkeit des Menschen geriickt werden
muf}, unter den Gesichtspunkt der Aufweckung des Bewufitseins. Ich weil, daf}
hier tiefenpsychologische Argumente geltend gemacht werden, dic sich gegen
ein solches Vorwiegen des Erkenntnismoments richten; sicher ist es richtig, dafy
Vorurteile etwa und Aggressionen schon sehr friih, in einer gewissermagien
vorrationalen Entwicklungsphase, bekimpft werden kGnnen, hier bereits Ansitze
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geschaffen werden kénnen fiir cine menschliche Emwicklung des Subjekts;
ihre gesvllschaftliche Vermittlung, ihre Ubertragung auf die geschichtliche Situa-
tion ist jedoch erst iiber einen Lrkenntniszusammenhang moglich, der oft sehr
abstrakter Natur ist und dessen Verstehen nun auch umgekehrt die Sensibilitit
fiir den gefdhrdeten Menschen entwickelt. Es geniigt noch nicht, daf$ ich keine
Vorurteile gegen Neger habe, hier wird nur ein erster Schritt getan, dessen
inhaltiche Aktualisierung von meinem Wissen um bestimmte Bedingungen
abhdngt, schlieBlich von meinem Mut, eben diese Bedingungen auch dndern
za wollen.

Ich verfahre nun sehr vereinfachend. Die beiden grofien Widerspriiche unse-
rer Wele, die nrehr als alle anderen die Moglichkeit cines relativen Friedens aus-
schlieBlen, sche ich cinmal in cinem immer schroffer werdenden Entwicklungsge-
fille, bei zunehmender BewuRtheit und wachsenden Kommunikationsmitteln,
in der rapiden Ausweitung des Weliproletariats. 1)ies vollzieht sich auflerhalb
der technologischen Gesellschaften und mufl Gewalt und Selbstzerstorung
hervorrufen; diescr Entwicklung geht in den technologischen Gescllschaften
eine zweite cinher: Die zunehmende Zerstérung des Menschen unter den Be-
dingungen technologischer Effektivitae. Die matericlle Degradation des Men-
schen und seine psychische Zerstérung in den entwickelten Gesellschaften rufen
beide, unter verschiedenen Bedingungen, Terror und Irrationalismen hervor,
gefahrliche Tendenzen zur Sclbstzerstdrung. Zugleich niicken revolutiondre Ver-
anderungen, wie sie objektiv immer notwendiger werden, angesichts des beste-
henden Vernichtungsinstrumentariums in eine bisher unbekanate Zone der
Gefiihrdung; der status quo enthilt dic groBte augenblickliche Friedenssiche
rung und schliefit zugleich den Fricden auf die Dauer aus, da er nur durch ticf-
greifende Verdnderungen gewonnen werden kann. Hier scheint mir eine fruche-
bare Dialcktik #u bestehen.

Gehen wir von unscrer eigenen Situation. der Situation einer technologi-
schen Gescllschaft aus, so scheint sich mir der entscheidende Widerspruch in
dem Verhilinis von Rationalisierung und Humanisierung aufzutun. Die rela-
tive Friedenssicherung ist mit der Moglichkeit des Menschen, sich als Mensch,
das heif}t selbstverantwortlich, eben nicht fremdbestimmt, nicht itber Verdran-
gungen, zu verwirklichen, auf das Engste verbunden, seiner Moglichkeit ciner
schopferischen Entfaltung. Die Entwicklung der technologischen Gesellschaf-
ten, mit ithren immer iibergreifenderen Fonmen der Rationalisierung und der
Heroaussetzung aller funktionsstérenden, der Unberechenbarkeit iiberlieferten
Elemente, tragt die Tendenz in sich, die wie auch immer unzuldngliche
Geschichte der bisherigen menschiichen Freiheit auf ihren naturgeschichtlichen
Ausgangspunkt zuriickzuwerfen. Die Universalitit des Menschen, der alte
humanistische Traum, kommt als Farce zu seiner Verwirklichung; im System
vorgegebener Anpassung wird der Mensch in ciner hisher unhekannten Weise
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austauschbar, aber nicht als Mensch, sondern als rationales Teilstlick. Die Ver-
kriippelung des Menschen fiihrt zu Neurosen; in den entwickelten Gesellschaf-
ten sind Heere von Psychiatern dabei, die daraus resultierende individuelle
Perversion wieder an die etablicrte anzupassen. Je mehr eine dem Menschen
entfremdete Rationalitdt Besitz ergreift, anonym und unter dem Zwang der
Profitmaximierung, — aber wir wissen, dafd in den sozialistischen Lindern ver-
gleichbare Probleme bestehen, da sich das Problem nicht durch abstrakte Ver-
inderung der Besitzverhaltnisse allein 16sen 148t —, umso mchr wird der nun-
mchr entstehende leere Raum, das sinnabgeléste Leben von Irrationalismen
besetzt, gewalniitige Ausbruchsversuche miissen sich mehren, der Versuch,
dem gesellschaftlichen Zwang durch den Rausch zu entkommen. Die Humani-
sicrung der Gesellschaft kann jedoch zugleich nicht gegen den technologi-
schen Proze bewirkt werden; hierin eben besteht das Problem. Die Leistungs-
effcktivitdt der Produktionsgesellschaft beruht auf dem bruchlosen und
widerspruchsfreien Funktionieren ihrer Glieder. Die pseudorationale Gesell-
schaftsverfassung erzeugt systemkonforme Verhaltensweisen, die das Neuaufle-
ben darwinistischer Tendenzen verstdndlich machen, der Authebung der
Schwelle zwischen Mcnsch und Tier, damit der Aufhebung einer schopferi-
schen, menschlich qualitativen Freiheit, Die Gesellschaft, in der die Gewalt
lavert, die der verstimmelte Mensch sich selbst und seinem Nichsten antut,
muf} fiir dic menschliche Sclbstbestimmung gedffnet werden, aber eben dies
erscheint zundchst ganz und gar unrationell, die Demokratisierung der techno-
logischen Gesellschafi ist ohne Funktionsstérungen unméglich. Produktions-
effizienz und Menschlichkeit stehen in einem tiefen doch lésbaren Spannungs-
verhéltnis. Doch tut sich hier, und nicht ohne gefihrliche Zwischenstadien,
der einzig moégliche Weg auf, die einzige Moglichkeit, die wachsende Aggressi-
vitit und den wachsenden gesellschaftlichen Sadismus zu fiberwinden, die De-
mokratie vor jhrem endgiltigen Verfall zu retten, indem wir sie allgemein
machen. Die Probleme des Ubergangs zu einer solchen demokratischen Pro-
duktionsverfassung sind auflerordentlich schwierig, ein neuer Industriefaschis-
mus kiindet sich an, der Produktionseffizienz, iiberkommene Herrschaft, Siche-
rung eines hohen Lebensstandards und Manipulation der gesellschaftlichen
Sadismen in gleicher Weise beherrscht. Die Aufgabe der Humanisierung der
Gesellschaft, ihrer Befreiung von wachsenden Aggressionszwingen, ihrer Off-
nung auf den Menscher hin, kann nur, um ein Wort des frithen Marx zu
benutzen, von der Vereinigung aller Leidenden, dic denken, und aller Denken-
den, die leiden, geleistet werden, keine Arbeiterklasse im Giberlieferten Sinn des
Wortes vermag dics, weil der materielle Hebel fehlt, es fehlen alle selbstevi-
denten Auslésungen. Die neue Perspektive, die auf den Frieden hinweist, kann
nur von Menschen cines hehen Bewufltseins geschaffen werden, sie ist kompli-
ziert, eben nicht selbstevident und materiell in gar keiner Weise verfiihrerisch.
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Sie ist als Selbsterhaltungsproblem zwar von cntscheidender Bedeutung, aber
wohl nicht fiir uns, deren Leben kurz ist, sondern fiir die. die uns folgen.

Ist die Moglichkeit der menschlichen Selbstbestimmung auch die Moglich-
keit seiner Befreiung von der Gewalt, von dem Rauch der Blutopfer, so wird
diese Frage an dem zweiten Problem, das ich noch kurz andeuten mdchte, fast
noch gewisser. Der irrationale Zustand der menschheitlichen Verfassung, der in
den technologischen Gesellschaften gleichsam nach innen gewendet erscheint,
erscheint nun in dem grofiten Bereich unserer Erde als offene, iiberall zutage
tretende Degradation. Wir werden bald in einem Ghetto der Reichen sein und
sind ¢s schon heute, unsere Arbeiter eingeschlossen, der Zustand unserer
menschlichen Verkriippelung wird beschleunigt werden durch den Verlust an
Selbstachtung, mit dem wir uns unter Watfengewale gegen cine verhungernde
Welt schiitzen miissen, unsere Werte und unsere Religionen wird uns nicmand
mchr abnehmen, Der materielle Widerspruch wird in unserer Welt nicht gerin-
ger, er vergréfiert sich vielmehr Tag um Tag, Das Tempo der technologischen
Entwicklung [aBt die unteremwickelten Gesellschaften immer weiter hinter
sich, ihre Rohstoffpreise sinken auf Grund der synthetischen Produktion, ihre
Fachkréfte verlassen ihre Linder auf Grund marktwirtschaftlicher Zwiinge, die
entwickelten Industrierdume schliefen sich aus Skonomischen Griinden weit-
hin von der unterentwickelten Welt ab, weil sic in ihr keine kurzfristigen Ab-
satzmirkte finden. Alle Voraussetzungen fiir eine demokratische Evolution wer-
den damit abgeschnitten; siidamerikanische Kollegen sagten mir, dall es nur
noch die Alternative zwischen einem tierdhnfichen Zustand oder einem unabseh-
bar langen Terrorregime gibe, um, falls die ausheutenden auslindischen Kapital-
gesellschaften einmal gingen, das notwendige Kapital fir einen industriellen Auf-
bau zu akkumulieren. Eine Solidarititsaktion wird notwendig, die mit den
Mitteln des Profitdenkens ginzlich unméglich ist, sondern eine Weltplanung vor-
aussctzt, die nur aus eincr anderen Verfassung geleistet werden kann, unter dra-
stischem Verzicht auch auf unseren hisherigen Lebensstandard und unter Aufhe-
bung aller bisherigen nationalen Gesichtspunkte. Sie wird nur mdglich, wenn
sich die Menschheit als Menschheit begreift. Nur so kdnnen wir unsere eigene
Scelbstachiung retten. Da bleibt wenig Zeit fitr langfristige Therapien, denn die
Geschichte 1duft uns davon; es geht um eine revolutiondre Authebung von Denk-
gewohnheiten, um der Friedensaufgabe fiir diese Zeit gerecht zu werden.

Das alles ist riskant, denn dieser Friede ist ohne Risiko nicht zu haben;
ubcrlieferte Herrschaft und dberlieferte Interessen miissen in ihm untergehen.
Die relative Friedenssicherung selbst wird zu einem Risiko, weil sie Verdnde-
rungen cinschliefit, die aulerordentlich sind. Wir werden aus diesem Zwang
nicht entlassen.

So sehr es auch darum gehen mufl, dic Wirksawkeit der Bildung 7u
crhéhen, aufzuklaren, gedankliche Prozesse in Bewegung zu setzen, jede Mog-
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lichkeit zn einer Reform wahrzunehmen, an Ort und Stelle das Realisierbare
durchzusetzen, so wird dieser Prozeff nur anheben, wenn es eine Minderheit
gibt, die aus vorgegebener Determination ausbricht und ihre eigene Selbstbe-
stimmung anzceigt. Sic mu den gewaltlosen Aufstand einleiten, der auf Erkennt-
nis beruht. auf dem Willen, den Befehl aufzukindigen. Worauf es ankommt, ist
das Durchbrechen der bisherigen gesellschaftlichen Gewohnheiten, auch um
den Preis der Isolicrung. Wenn wir dies gemeinsam tun, erzichen wir einander
in gegenseitiger Hilfe, verindern wir uns selbst und damit die Gesellschatt,
nicht nur in unserem BewuBtscin, denn die reine Erkenntnis kann tiber Verzwei-
felung zum Zynismus fithren, sondern in dem, was wir sind. Wie die Armen in
den Vereinigten Staaten ihre Wohastatt vor dem Kapitol errichtet haben und
dort nicht weichen wollen, bevor ihre Degradation beendet ist, so sollten wir
im Angesichte unserer Gesellschaft vor jedermann anzeigen, dafl wir nieman-
dem Ruhe geben, bevor wir nicht wieder in Selbstachtung in einer Welt leben
kénnen, die Sclbstachtung fiir allc anbictet; indem wir die Erniedrigung des
Menschen als unsere ecigene Erniedrigung annehmen. Wir nalissen lernen, eine
neue Stirke aus der Verheiflung des Menschen zu erfahren, eine Erfahrung der
Freiheit, die den Zwang durchbricht. Nicht dieses oder jenes Mittel ist heute
notwendig, sondern eine radikale Verdnderung, zu der wir unsere Gesellschaft
um den Preis des Unterganges zwingen miissen. Sie ist nur moglich, wenn wir
das Versprechen unserer Geschichte mit auf den Weg nehmen und aus seiner
Verdunkelung befreien, méglich nur, wenn wir auf ¢ine ganz neuc Art zucinan-
der finden; Liebescerfahrung, gegenseitige Hilfe, denn es wird nicht mehr
Menschlichkeit in der Zukunft sein, auch nicht ein Deut, als die, die wir bereits
durch uns selber anzeigen kénnen. Dic Verdnderung der Bedingungen, dic
abstrakte Erkenntnis. die allem Handeln vorausgehen muf |, schafft kein neues
Leben , wenn nicht fiir dieses Leben selbst schon ein Zeichen gegeben wird,
durch uns selbst und mit unserer Verwundung. Es ist keine Zeit mehr, sich auf
langwierige Prozesse 7u verlassen; mit der Schnelligkeit, mit der dic Nacht sich
ankiindet, mug jetzt die Vorhut da sein, die das Licht anziinder.
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6. Antwort auf eine Kritik (Linker Defaitist)
(1968)

Die Fachschaft der AFE hat in der ,asta information* (17. Oktober 1968, Num-
mer 27)! auf Grund eines Berichtes der ¥AZ zu einigen von ir vertretenen
Auffassungen kritisch Stellung genommen. Eine Beantwortung dieser Stellung-
nahme muf sich auf einige wenige Gesichtspunkte beschrianken. Auch wird es
zundchst notwendig sein, auf das einzugehen, was ich wirklich gesagt habe.

Ich habe nicmals cine Aussage fiber den Intelligenzgrad der AFE-Studenten
gemacht; auch der Bericht der FAZ unterstellt eine solche Aussage nicht. Ich
habe lediglich gesagr — und hier mufite die Formulierung zu Miflverstindnis-
sen filihren -, daf} der Zustand der Grundschulen in der BRD und der Charak-
ter ihrer Lehrpline in hohem Mafle auch solche Studenten an der Acheit auf
dicser Stufe interessiert sein lassen, die einer geistipen Heraustorderung entge-
hen wollen. Dies ist tatsdchlich meine Meinung. Sie muf jedoch in dem Kon-
text verstanden werden, in dem sie gedufiert wurde. Ich habe cine entschei-
dende Verbesserung, cinen rationalen Charakter der Grundschularbeit sowie
cine umfassende vorschulische Brziehung gefordert, weil hier, viel mehr als auf
einer spiterenn Forderstufe, die Unterschiede der gesellschaftlichen Herkunft
ausgeglichen werden kdnnen. Ich messe der Grundschule soniit cine zentrale
Bedeutung bei. Dariiber hinatis mdchte ich an dieser Stelle bemerken, dafi das
gesamte Lehrerstudium, einschliefllich des Studiums der bisherigen Philolo-
gen, Gefabr luft, zu einem Studium minderen akademischen Charakrers zu
werden. Die Entwicklung in den fortgeschrittenen technologischen Gesell-
schaften, vornehmlich in den USA. macht dies evident; auch hier ist eine glei-
che Tendenz niche zu iibersehen, Wer dicse Entwicklung verhindern will, mufl
nicht nur, wie es der qualifizierte Teil der Studentenschaft tut, auf einem an-
spruchsvollen Studium bestehen, sondern offen dafiir eintreten, dafl die ideelle
und materielle Geltung des Lehrbervfes in der Ristungs- und Verschwen-
dungsgesellschaft durchgesetzt wird. Wer damit ecinverstanden ist, innethalb
cines sechssemestrigen Studiums und unter unzuldnglichen Bedingungen eine
Pakultas fiir die bisherige Mittelstufe der Gymmnasien zu ertangen, wihrend
Milliarden fiir unproduktive Zwecke zum Fenster hinausgeworfen werden,
macht sich selbst zum Mittel der Degradation. Die Entwicklung der Produktiv-
krifte 14t einen neuen Schritt auf die Bildung des Menschen hin zu, doch
werden wir nur das erhalten, was wir uns crkampft haben.

Eben diese Moglichkeit wird heute durch eine neopositivistische Reform
verspent, die sich allerorts ankiindet. Das plotzliche Interesse der Gesellschaft

1  Siche editorischen Hinwets S, 303,
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an einer Reform ibrer Bildungsinstitutionen ist um so merkwiirdiger, als sie
nicht daran denkt, ihre Herrschafts- und Produktionsstrukturen zu verdndern.
In Wahrheit sind die Griinde fiir diesen Reformwillen unschwer zu erkennen.
Die Rezession hat zum ersten Male ernsthaftere Zweife! an der Stabilitdr der
westdeutschen Wirtschaft gewecke, iiberalterte Produktions- und Ausbildung-
weisen gerieten in einc prinzipiclle Kritik. Es wurde deutlich, dal auch das
tiberlieferte Schulwesen den TForderungen nach dkonomischer Effizienz, arbeits-
teiligem Leistungsdrill und Rationalisierung nicht mehr gentigt. Hier sind die
Ansitzce for die Entwicklung cines Schultypus von marktkonformem Charakter
zu suchen. Entscheidend komme jedoch hinzu, dafl der wachsende Ansturm
auf die Gymnasien nicht nur auflerordentliche Investitionen notwendig macht,
sondern daf} sich die Schiilerschaft dieser Gymnasien sclbst, unter der Voraus-
setzung eines wertvollen. aber erniedrigten Bildungsgutes, gegen die Entwiirdi-
gung und Quantifizierung des Menschen zu wenden begann. Mit der gym-
nasialen Bildung fir eine immer grofler werdende Zahl junger Menschen hat
cin qualitativer Veriinderungsprozefl der Gesellschaft eingesetzt, den sie eben
nicht zulassen kann, da er dic Grundlagen ihres Herrschaftsverhaltnisses be-
rihnt. Gerade um diese Entwicklung aufzufangen, wird uns eine Gesamtschule
prisentiert, die tiber ihre Kurse den arbeitsteiligen Charakter der Klassenge-
sellschaft reproduziert - nun aber wirksamer, als es die alten Systcme konnen,
und mit besserer Stitzung des Kreislaufs —, wihrend iiber den Kernunterricht
ein Unifikationsprozel beschleunigt wird, der konsum-adiquate Verhaltenswei-
sen sichert. Das leere Vokabularium des Fortschritts, an dem sich linke Padago-
gen berauschen, kann dbcr dicsen Tatbestand nicht hinwegtduschen.

Dic spiitkapitalistischen Schulsysteme, die hier als Vorbild dienen, machen
dics zweifelsfrei deutlich: Funktionalisierung der intellektuellen Arbeit, Verlust
der Einheit des Bewuftseins, perspektivenloser Kooperationsrummel sind ihr
Ergebnis, das mit den Interessen der Herrschenden privis iibereinstimme. Die
Alternative ist einc Schule fiir alle Kinder des Volkes, die sich als Herstellung
der Universalitit und Freiheit des Menschen begreift. Nichts anderes hat die
grofle Bildungstheorie von Comenius bis zu Humboldt und Marx intendiert
und uns als unerledigte Aufgabe hinterlassen. Das Werden dieser Schulc
jedoch vollzieht sich mit dem Werden der Gesellschaft selbst, wenn wir ¢s in
unsere Hinde nehmen.
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7. Zur Genese des Neuhumanismus
Einleitung zu
Jachmann/Passow: Archiv Deutscher Nationalbildung
(1969)

Zum ersten Male scit seinem Erscheinen im Jahre 1812 wird das .Archiv Deut-
scher Nationalbildung* der Offentlichkeit wieder vorgelegt. Dem Vergessen fast
ganz anheimgefallen, stellt ¢s doch ecinen Hohepunkt in der Geschichte der
deutschen Padagogik dar. Die Griinde, die zu seincm Vergessen geflihrt, vor
allem aber seinen entscheidenden Veranstalter, Reinhold Bernhard Jachmann,
aus dem Bewuftscin geldscht haben, sind nicht zu iibersehen. Das revolutio-
nére Bildungsprogramm, das von Jachmann vorgelegt wurde, entzog sich jeder
spitbiirgerlichen Umdeutung, jeder Paralysierung und Heraussctzung in das
Niemandsland des Geistes, wie sie an anderen Autoren bis zur Unkenntlich-
machung vorgencmimen wurden; der apodiktische Charakter dieses Programms
schlofl jede Einvernahme auns. So wurde es der Vergessenheit Uberliefere und
Jachmann nur hier und dort noch als verschrobenem AuBenseiter kurze Erwih-
nung getan; die bestimmenden gesellschaftlichen Krifte unseres Landes haben
den Teil unserer nationalen Geschichte untergehen lassen, in dem die Hoffnung
auf die Befreiung des Menschen einen Ausdruck fand. Jachmann erfuhr damit
das gleiche Schicksa! wie Peter Villaume, Karl Follen oder Franz Heinrich Zie-
genhagen, deren Namen verschollen sind. Es ist heute endlich an der Zeit, diese
unsere cigene, bessere Geschichte einzuholen. Jachmann und sein (Archiv Deut-
scher Nationalbildung* gehdren ihr auf hervorragende Weise an.

Es wird zunichst wichtig sein, auf einige Vorausscetzungen hinzuweisen, die
mitgedacht sein wollen, um das Werk Jachmanns und seiner Mitarbeiter zu
verstehen; dies geschieht im thematischen Zusammenhang und kann den Cha-
rakter ciner kurzen Einleitung nicht Giberscheeiten. Mit Jachmann und dem von
ihm geleiteten .Conradinum® zu Jenkau bei Danzig vollzieht sich der Uber-
gang von der Spitaufklarung zum Idealismus, der mit dem Beginn des neuen
Jahrhunderts unter dem Einfluf$ der Philosophie vielfiltig einsctzt; als strenger
Schiiler Kants sucht er die praktische Vernunft aus dem Reich des Gedankens
in die Wirklichkeit zu iibersetzen. Sein Bildungs- und Schulprogramm zeige die
radikale Konsequenz, mit der dieser Versuch unternommen wird. Zugleich bleibt
deutlich, daf} die vornehmste 'Tradition der Aufkldrung in diesen Versuch einge-
gangen ist; was filr Kant selber gilt, daB8 er die Aufkldrungsphilosophie sciner
Zeit nicht nur itberwunden, sondern auf ciner héheren Stufe fortgesetzt hat,
gilt auch, mutatis mutandis, flir seinen Schiiler - Jachmann. Die antiaufklareri-
sche Wendung des Tdealismus wird zwar von seinen Vertretern subjektiv stark
empfunden, zumal gerade im Bereich der Piadagogik mit vorherrschenden
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Aspekten der aufklirerischen Theorie gebrochen wird, dach bleibt der objek-
tive Zusammenhang auch hier gewahrt; die autkldrerische Vernunft wird zu
sich selbst freigesetzt. Blieb sie in der vorherrschenden padagogischen Theorie
des 18. Jahrhunderts fast immer an Stand und Beruf, an die Bedingungen
ciner vorgegebenen Klassenherrschaft gebunden und durfte nur innerhalb die-
ses Rahmens wirksam werden — Rochow und Salzmann, aber auch Resewitz
waren sich dieser Grenzen stets gewiirtig —, so erfihre sich diese Vernunft mit
den Hohepunkten des Idealismus als Gleichheit aller, als revolutionidrer
Ansatz fiir eine kommende Geschichte. Das auch von der deutschen Auf-
klarung letzthin intendierte, ihr zumindest jedoch immanente Ziel wird damit
auf dic Héhe des Bewufltseins gehoben. Es ist nicht zufillig, daf spiterc Zeiten
diesen Zusammenhang geleugnet und Idealismus und Aufklirung cinander
ausschliefend gegenlibergestellt haben; es geschah dies, um dem Idealismus
den Platz machtioser Gréle auBerhalb aller gesellschaftlicher Widerspriiche zu-
zuweisen, die Aufklirung jedoch aus unserem Gedéchtnis herauszunechmen
oder sie der Lacherlichkeit zu Gberliefern. Doch zeigt gerade die grofite Gestalt,
mit der die piddagogische Aufklirung abschliefit, Johann Heinrich Pestalozzi,
wie eng Idealismus und Aufklirung ineinandergreifen und wic viclschichtig
die Wirkungsfolgen anzusehen sind. Auf dem Hintergrund der Aufklirungs-
pddagogik und dem Heraustreten aus ihren Bedingungen ist somit das Werk
Jachmanns zu verstehen. Es stellt fiir seine Zeit eine duBerste Konsequenz dar,
die in ihren Fragestellungen fiir die Gegenwart und eine mogliche zukiinftige
Entwicklung von erheblicher Bedeutung bleibt. Es ist jedoch notwendig, bevor
Jachmanns Werk selbst Gegenstand einer kurzen Analyse wird, weiter zuriick-
zugreifen und auf einige entscheidende Voraussetzungen hinzuweisen.

Die Aufklirungspidagogik wird auf eine Weise eingeleitet, dic ihre hochste
Moglichkeit antizipiert; das Werk des Jan Amos Comenius gehdrt zu den be-
dentendsten Leistungen der Geschichte der Padagogik. Der letzte Bischof der
Bohmischen Briider vermittelt zugleich eine Tradition, die der Entstehungsge-
schichte der Demokratie angehért. Sein Werk macht den Ursprung deutlich,
aus dem die aufkldrerische Vernunft hervorgeht, vielmehr ist dieser Ursprung
noch ganyz. vorhanden, als inneres Licht, das allen Menschen gemeinsam ist und
sie zu Briidern macht. Es sind dies Nachklange einer revolutioniren Mystik, die
den Anbruch des Gottesreiches anzeigt. Die Briider hiiten dieses Erbe, in stil-
lem, gemeinschaftlichem Tun, denn sie sind seine historischen Sachwalter; hin-
ter ihnen liegen dic Hussitenkriege, die frithe Rebellion des tschechischen
Volkes, das neue Jerusalem zu Tabor. Die Vision, die im Werk des Comenius
wirksam bleibt, verwandelt wieder erscheint, ist die gleiche, die dem grofen
Aufstand an der Wende der Zeiten unterlicgt, im deutschen Bauernkrieg, bei
Quikern und Millenariern eschatologische Zeichen gibt, in den Niederlanden
schlieflich einc Fluchtstitte von langandauermnder kommunikativer Wirkung
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findet. Es ist kein Zufall, dall Comenius seine letzten Lebensjahre in Amster-
dam verbringt. Doch ist das comenianische Werk mehr als eine auslaufende
Spur, ¢in bewahrendes Gedichtnis, wie es die Mennoniten als Reste der wie-
dertdufcerischen Bewegung kennzeichnet; es setzt dieses Gedédchtnis auf die
realen Bedingungen hin um. der Messianismus verbindet sich einem systemati-
schen politischen Konzept. Die friihkapitalistischen Bedingungen werden in
den BildungsprozeB als Movens umfassend einbezogen, das auf die Verdnde-
rung dues Menschuen, auf die Befreiung seiner Vernunft hin gerichtete Handeln
verbindet politische und piadagogische Perspektiven auf ungebrochene Weise.
Die Wirklichkeit kann nur tber die Einbeziehung itirer Arbeits- und Produkti-
onsweisen verdindert, Bildung nur so witksam werden, gleich wice die Politik
an dic gegebenen Voraussetzungen anzukniipfen hat, um die Wicderherstel-
lung des Menschen zu ermdéglichen. Die grofie und weltzugewandte Weise der
Vernunft verliert niemals ihr letztes Ziel aus den Augen. das auf die Uberwin-
dung der Herrschaft, auf einen endglltigen Frieden, auf den Tag eines neuen
Reiches gerichtet ist. Geschieht dic Befreiung der Vernunft auch auf einc
Weise, mit der sie die vorgefundene Bedingung in sich autnimmt, so (it sie
doch dicse Bedingung zugleich wieder hinter sich, um den nichsten verén-
dernden Schritt zu tun; das comenianische Schulsystem zeige als System ciner
Einheitsschule schon Elemente einer kiinftigen, Klasseniiberwindenden Gesell-
schaft. Dies ist nicht médglich ohne die Hinterlassenschaft, die im comeniani-
schen Werk fortlebt und ihre Modifikation erfdhrt; die deutsche padagogische
Aufklirung bietet zu Anfang nichts Gleiches, die Erinnerung an die grofien
Aufstinde ist viel tiefer abgesunken, nur Ratke behauptet cinen eigenen Rang.

Auch in Deutschland lebt jedoch die Reich-Gottes-Erinnerung, die Erinne-
rung an den Sofortbeginn einer nceuen Wirklichkeit, wie er mit der Reforma-
tion ausbrach, unterirdisch fort, wird im inneren Rcich, oft uncrkannt,
bewahrt und gerettet, verbindet sich als Pflanzstétte ciner zuniichst religidsen
Erfahrung, dann ciner keimenden aufkldrerischen Vernunft der friithkapitalisti-
schen Realitdt, um sie zu vermenschlichen. Der erste Auftake dieser Auf-
klarungspidagogik wird in Deutschland mitten wihrend des dreifligjghrigen
Kriegus gegeben; cinige kleine 'Territorialstaaten gehen weit voran, Herzog
Ernst von Gotha sichert sich durch seine vorausschauende Initiative einen
Plarz in der Geschichte des Bildungswesens. Von Anfang an sind die Ziige rea-
listisch, auf die Entwicklung friihkapitalistischer Moglichkeiten und die Verbes-
serung der landwirtschaftlichen Preduktion hin gedacht. Durch den dkonomi-
schen Charakter der Bildungsauffassung wird der arme und verwahrloste
Mensch zugleich zwangslaufig auf eine hdhere Stufe gehoben, indem auch er
in den Umkreis der Wissensvermittlung eingeschlossen wird; durch die Verhes-
serung seiner Produktionsfihigkeit kann er sich von den driickendsten Fesseln
des Vegetierens befreien. Ansitze sind erkennbar, ¢inen bewuBien Untertanen zu
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erziehen und damit eine erste Selbstverstindigung auszulosen. Vor allem jedoch
soll der mittleren. biirgerlichen Klasse eine adaequate Bildung zugute kommen,
iber dic gleichzeitig ithre Bedeutung innerhalb des sozialen Gefiiges gestérkt
wird, Die Herrschaftsstruktur selbst wird an keiner Stelle in Frage gestellt, doch
wird sie gemildert, ihr Auflerster Rigorismus soll Gberwunden werden. Dies
geschieht nun vornehmlich durch eine Verbindung, die den neuen Bildungsrcalis-
mus von Beginn an kennzeichnet: er tritt mit dem Frithpictismus gemeinsam auf
und [6st diese Verbindung zum Pietismus erst mit der fortschreitenden Sakulari-
sation um die Mitte des 18. Jahrhunderts. Im Pictismus, der neuen Form religio-
ser Selbsterfahrung, lebt eben jene antihierarchische Tradition verborgen weiter,
deren revolutiondre Virulenz untergegangen und fast vergessen ist; doch wird
cine neue, gemeinsame Gotteskindschaft erlebt, die sich durch produktives Leben
bewahrt. Der Pictismus, dessen separatistische Splitterungen immer wieder auf
seinen Ursprung hinweisen und den selbstgesetzten Rahmen demdtiger Wirk-
samkeit zugunsten des sofortigen Gottesreiches sprengen, wird zum cntscheiden-
den Bindeglied zwischen der revolutiondren Mystik des auslaufenden Mittelalters
und der auvfkldrerischen Vernunft. Es ist daher nicht zufillig, daff der bestim-
mende Einflu des Pietismus auf dic Entwicklung des Schulwesens fast bruchlos
durch dic sikularisicrie Vernunftidcologic abgeldst werden kann, die die religio-
sen Faktoren transformiert. In der hervorragenden Gestalt des Thomasius sind
beide, pietistische und aufklirerische, Elemente widerspruchslos vereinigt.

Es sind die Stillen im Lande, vornehmlich kleine Gewerbetreibende und
Handwecrker, dic die pietistische Bewegung tragen und durch ihren antifeudalen
Lebensstil ein neues SelbstbewufBtsein des Blirgertums vorbereiten, nachdem die
alten biirgerlichen Stadtkulturen durch den Absolutismus fast ginzlich vernicheet
waren. Die Franckeschen Anstalten in Hafle sind das entscheidende pidagogi-
sche Vermittlungszentrum des Pietismus in Deutschland, ohne sie ist die weitere
Entwicklung nicht denkbar. Es ist bezcichnend, daf Geist und Werk des
Comenius hier einen Ort der Aufbewahrung finden, wenn auch nic voll verstan-
den. Pliane entstehen, die auf den Charakter einer Einheitsschule abzielen, so der
Plan Gesners. der entschieden liber die gegebenen Méglichkeiten hinausweist
und trotz antipietistischer Elemente ohne die Vorarbeit der Franckeschen Organi-
sation nicht hitte geleistet werden kdnnen. Jedoch soll auch mit ihm das
Bewufitsein keineswegs revolutioniert werden; in der Kurfitrstlichen Braun-
schweigisch-Lineburgischen Schulordnung aus dem Jahre 1737, an der Gesner
herverragenden Anteil hat, wird die Aufgabe des Lehrers darin erblickt, .den
Staat mit rechtschaffenen Biirgern und alle Stinde darinnen mit tiichtigen Glie-
dern zu verschen®.? Dic herrschaftsstrukturellen Bedingungen werden nicht in

1 Kuorfiirstlich Braunschweigisch-Liinehurgische Schulordnung, 1737, Vormbaum (11, §. 358 -434
{Schulordnung des 18. Jhs., 1864},
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Frage gestellt, der Preuflische Staat kann die durch den Pictismus geleistere Vor-
arbeit widerspruchslos fortsetzen. um sie seinen okonoemischen und politi-
schen Intercssen dienstbar zu machen. Auch dort, wo der vermenschiichende,
auf eine frihkapitalistische Mobilitidt hin gerichtete Ansatz unverkennbar ist,
werden die stindischen Grenzen nicht in Frage gestellt und festliegende Ar-
beitsmerkmale nicht bezweifelte. Der Mensch hat zu bleiben, wo er ist, scine
Sclbstverstindigung fiihrt {iber diesc Grenze nicht hinaus, Dabei wird dem
erwerbenden Biirgerstand cine wichtige Position innerhalb dieser anerkannten
Herrschaftsstruktur zugewiesen: es sind dies Kaufleute, Kiinstler, Schitfsher-
ren, Manufakrturisten, grofiere Land- und Hauswirte, sie mégen adlig sein oder
nicht, und alle, welche grofle Erwerbungsgeschifte unternchmen™? heifit es bei
Rescewitz in seiner beriihmten (Erziehung des Biirgers®. Was fiir den Rest bleibt,
hat der preuBlische Minister von Zedlitz im Jahre 1787, durchaus im Rahmen
der pidagogischen Humanitit des deutschen Aufklarungsbirgertums, formu-
liert: ,Wenn der Schulunterricht den Endzweck haben soll, die Menschen bes-
ser und fiir thr blirgerliches Leben brauchbarer zu machen, so ist os ungerecht,
den Bauer wie ein Tier aufwachsen, ihn einige Redensarten, die ihm nie erklirt
werden, auswendig lernen 7u lassen; und es ist eine lorheit, den kiinftigen
Schneider, Tischler, Krdmer wie einen kiinftigen Konsistorialrat oder Schulrektor
zu erzichen, sie alle Lateinisch, Griechisch, Hebriisch zu Iehren und den Unter-
richt in Kenntnissen, die fene notig haben, ganz zu Gtbergehen oder diese Kennt-
nisse fiir sie unverstindlich und unanwendbar vorzutragen®.?

In den Jahren, die der franzdsischen Revolution unmittelbar vorangehen, vor
allem aber wihrend dieser Revalution selbst, erweist sich die deutsche Auf-
klarnengspidagogik als zuverlissiges Instrument der Herrschaft. Untertanentuimn
und Aufklirung werden von Salzmann als zwei Aspekte der gleichen Sache
beschrieben. Es fehlt an allem, um iiber den cigenen Schatten zu springen, cs
fehlt nicht zuletzt an der groflen, kritisch-analytischen Durchdringung der gesell-
schaftlichen Zusammenhinge, die dic franzdsische Philosophie wihrend des
ganzen Jahrhunderts geleistet hatte. Mit ihr konnte die Bildungsuopie jedoch
erst moglich werden, Morelly und Rétif de la Bretonne; auf diesemn Hineer-
grund enistehen die Schulpline Concdorcets und Lepeletiers, die weit in die Zu-
kunfi weisen. wird die erregende Diskussion im Konvent vorbereitet. Dies alles
fehlt in Deurschland. Aufkliirung wird auf die Diingung des Bodens reduziert.
Es ist der degenerierte Zustand der deutschen Aufklirungspidagogik, die beach-
tet werden mufl, wenn der aufkommende pidagogische Idealismus richtig ver-
standen sein will, thre Unfahigkeit, die bestehende Ordnung in Frage zu stellen.

2 Resewitz, Friedrich Gabriel: Die Erzichung des Biirgees, Wien 1787, Reprine Glashiiten im
Taunus 1975, 5. 8Y.

3 Minister von Zedliez: Vorschlage zur Verbesserung des Schuiwesens in den Kiniglichen Landen,
in; Berkinische Monasschrift, 1787, Bd. 14, S, 1021,
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Die Industrie- und Armenschulen, die sie mit bemerkenswerten polytechnischen
Ansitzen peschaffen hatte, gehen nicht nur deswegen unter, weil die begin-
nende industriclle Revolution ihre bisherige Form tiberflissig macht, sondern
auch deshalb, weil sic sich unter den gegebenen Bedingungen jeder progressi-
ven Entwicklung verschlossen. Sie waren Schulen zur Vorbereitung einer kiinf-
tigen Form geworden. Der Anschluf an die revolutionédre Bewegung wird Giber
den Neuhumanismus gefunden. Die Aufklirungspidagogik konnte die in ihr
enthaltence Vernunft somit nicht bhefreien, sie hat sie zuletzt nur noch verdun-
kelt. Es gibt cinige wenige, groffe Ausnahmen; Campe und Trapp suchen einen
Anschlufl an die necue, revolutionidre Bewegung, C. F. Bahrdt hat in seiner
Schrift ,Rechte und Obliegenheiten der Regenten und Untertanen® aus dem
Jahre 1792 cine ganz, neue Landschaft betreten. Peter Villaume schliefllich setzte
den auf die Uberwindung des industriellen 'Territorialismus ziclenden biirgerli-
chen Gedanken in eine radikal emanzipatorische Nationalbildung um. Sic 1dBt
in der Tt alle soziale Determination hinter sich. ,Die Menschenliebe? Wiirde
es nicht zu viel von dem Volke gefordert sein? Ein Teil der Menschheit driickt
es, ein anderer Teil 1aft sich gegen dasselbe als Werkzeug der Bedrlickung
brauchen. Die Liebe beruht auf Achtung. Kann der Mensch aber denjenigen
achten, den er sicht dic Rechte seiner Mitmenschen und die seinigen unter die
Fiifle treten? Kann cr dicjenigen achten, welche er sicht knechtisch kriechen
und, stolz, auf ihre Knechtschaft, sich der Verachtung und den Miffhandlungen
der sogenannten Groflen rithmen? O, die Menschenliebe wird sich in enge
Schranken schlieflen. wenn sie der Achtung bedarf; und aufler der Achrung ist
sic doch weiter nichts als Barmherzigkeit gegen Elende“.# Villaume geht es um
die Veriinderung der Bedingungen, denen der Mensch unterworfen ist, nicht
mchr allein um Bildung: ,Das verwundete Herz ist allen. auch den finstersten
Rindriicken offen, und es bedarf weiter nichts, als ciner Gelegenheit, es zum
Verbrecher 7u machen®.® Somit wird der Aufstand des Volkes*® zur unabweis-
baren Forderung.

Um die neuhumanistische Reaktion auf die Aufklirungspadagogik zu ver-
stehen, auf jhre Berufs- und Arbeitsgebundenheit, muff man ihr Ende mitden-
ken. Es war dies keine Riickkehr zum degenerierten Formalismus der gelehrten
Schulen, sondern die einzig mogliche Position gegeniiber einer Bildungsauffas-
sung, deren origindrer Charakter fast ginzlich verstiimmelt und zum reinen
Herrschaftsmitrel instrumentalisiert worden war. Wo der Neuhumanismus
seine starkste Aussagekraft erreicht, wird er zu einem Versuch, die soziale Deter-
mination des Menschen aufzuheben, zum revolutiondren Agens. Nur so ist die

4 Villaume, Peter: Abbandlungen das Interesse der Menschheit und der Staaten beteeflend, Altona
1794, 8. 1536.
Cbd., S. 221,
6 LChd., S 219.
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scharfe Distanzicrung von jeder berufsbezogenen Ausbildung zu verstchen,
wie sic uns im ,.Archiv Deutscher Nationalbildung® entgegentritt; sie steht dem
méglichen Schritt zum universellen Menschen sozialdeterministisch entgegen.
Die Vemuntit, die sich durch Aufklirung befreien sollte, war im Determinismus
der Arbeitsteilung untergegangen, im Koordinatensystem der Klassenherr-
schaft; sic gewinnt sich abstrakt, als reine Vernunft zurtick. Dieser Vorgang
wird schon mir der zweiten Hailfte des 18. Jahrhunderts erkennbar und voll-
zicht sich in kritischer Distanzierung vom Arbeitsrealismus der Aufkidrung.
Der Biirger will sich als Mensch ctfahren und nicht Uber eine soziale Fixic-
rung, die seine Ketten nur geschmcidiger macht, er will sich als Menschheit fir
alle setzen. Verschiedene Einwirkungen sind hier zu beachten, an denen dieser
Prozeft der Selbstverstiindigung seinen Inhale gewinnt, Der nationale Gedanke
[6st sich aus seiner urspriinglichen, 6konomischen Verhaftung und gewinnt
cinc eigenc, humanistische Qualitit, wird mit Herder zum Band der Vilker,
dic Rousscausche Befrciung der Natur, die nun schen romantische Schnsiichte
offenbart und einen neuen Naturbegriff vorbereitet, lifit eine tiefe Wirkung
zuriick. Dies alles zielt auf einen groflen Sprung, auf cin neues Evangelium,
das iber die Geschichte heraustritt, doch wird zugleich cine cigentiimliche
Schwiiche frith erkennbar. Der Versuch, den Menschen cinzuholen, enthéft von
Beginn an Fluchtmomente, weicht der realen gesclischaftlichen Auseinander-
setzung durch die Errichtung ciner Wohnstitte in imagindrer Landschaft aus,
zeigt eine verdnderte Fortsetzung der autklirerischen Intention, das ungeloste
politische Problem {iber die Bildung zu unterlaufen. Wieder werden Bildung
und Herrschaft getrennt, statt beide in Eins zu schen, das bitrgerliche Selhstbe-
wufisein emanzipiert sich im selbsterzeugten Elysium, an die Stelle ciner dege-
nerierten Aufklirung, div das Auge des Menschen auf den Boden haftet, tritt
das irreale Reich. Eine folgenschwere Dialektik wird auch darin crkennbar,
daB sich die biirgerlich-nationale Emanzipation gegen Frankreich vollzicht, das
zunichst als absolutistisch kulturelles Vorbild der deutschen Feudalherren, dann
als Tyrann unter Napoleon erscheint. Selbstbestimmung und nationaler Cha-
rakter schienen somit gegen Frankreich crkampft werden zu mdssen, eine iiber-
springende Wirkung der franzdsischen Ideologie wurde paralysicrt. Sie allein
jedoch hatte dic Voraussetzung einer revolutioniiren Moglichkeit entwickelt und
die Frage nach der realen Verwirklichung des Menschen gestellt: dem deutschen
Humanismus blieb dieser Zugang versperrt. Der reine Bildungsgedanke wird
schlieB8lich um so mehr verabsolutiert, als die Konsequenzen der franzdsischen
Revolution nicht mitvollzegen werden kénnen, die Guillotine zum ‘frauma
wird, auch der eigenen Frustration und Machtlosigkeit, nicht nur der Angst vor
den Massen. Damit wird Bildung zur Selbstrechtfertigung; wenn Ldmund
Burke die Revolution als Sprecher des englischen Volkes verwarf, dann konnte
er es tun, weil diese Revolution bereits stattgefilnden hatte, der deutsche Biir-
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ger mufite sie verwerfen, weil er sie nicht fertig brachte. Eine servile Anpassung
an adelige Verhaltensweisen setzt frith ein und beschleunigt den Vorgang der
Demoralisation, der am Ende dieser Entwicklung durch Heinrich Manns ,.Unter-
tan* reprdsentiert wird. Zwar hitte das Wahlverwandtschaftsverhéltnis zu den
Griechen, das fiir die humane Emanzipation des deutschen Bilrgertums von
grofier Bedeutung war und zu Zeiten eine Dimension von seltenem geistigen
Rang gewinnt, in gleicher Weise wie der Brutus-Kult der Franzosen eine revo-
lutiondre Spitze gewinnen kdnnen, doch liefen dies eben die Umstinde nicht
zu. Das Griechentum 6ftnet viclmehr neue Fluchtwege, bei metaphysisch-roman-
tischer Unbestimmtheit, Narzissusbesessenheit und Hochzlchtung duBerster
Sensibilitdat. Es wird zum Modell eincr zerbrechlichen dsthetischen Welt auf
dem Untergrund des Schreckens. So endet die vu sich selbst befreite Vernunft
bald schon dort, wo auch die aufklirerische in Deutschland geendct hatte: Sie
wird zur Rechtfertigung des Bestehenden, nur auf eine andere Weise. Hatte
der Bildungsrealismus die gottgewollte Ordnung als unabénderlich hingestellc,
jeder in scinem Stand zum Dienst der Herrschaft, so endet der Bildungsidea-
fismus im Niemandsland und licfert damit eine neue Bestitigung des Gegebe-
nen; er wird zum leeren Tauschwert, zum sinnentleerten Merkmal des Privi-
legs.

Die kompensatorische Herrschaft des Geistes wird dennoch in dieser ersten
Periode, die dem Ende der Aufkdrungspiddagogik folgt, noch nicht in ihren
vollen Konsequenzen entwickelt, es gibt Ansitze, diec Herrschaft der Vernunft
real zu machen, einen revolutioniren Prazefl der gesellschaftlichen Umwiil-
zung einzuleiten. Dies geschieht, auch im Bereich der Bildung, vor allem nach
Jena und Auerstedt. Die von der Sinnlichkeit emanzipicrte Vernunft schligt mit
grofler Wucht auf die Realitdt zuriick. Zwar wird auch hier die Schwiiche
erkennbar; dem direkten, umfassenden Angriff auf das Bestehendc wird ausge-
wichen, der Gedanke, der sich der Bildung zuwendet, weifl schon zu sehr um
die politische Aporie. Die Art und Weise aber, wie er dies tut, offnct neue
Horizonte: die Bildungsentwiirfe haben dort, wo sich der nationale Gedanke
nicht aus der menschheitlichen Verbindung 16st, wahrhaft revolutiondren Cha-
rakter. Indem Bildung zur Hoffoung wird, zum Modell einer zukiinftigen
Gesellschaft, bewahrt sie zvgleich eine Hoffnung auf, die als Hoffnung der
Mcenschheit gefafit wird; im Besten 18t das Blrgertum seine eigene Bedingung
hinter sich und wird zum Sprecher des ganzen Volkes, abler Erniedrigten.
Damit Gberwindet s auf dem Héhepunkt seinen partiellen Charakiter als
Klasse und erweitert sich zur Universalitdt. Dic universelle Bildung wird Bil-
dung zur universellen Befreiung. Dies gilt fiir Fichte, wenn auch mit Einschriin-
kungen - doch ist es lingst iberfdllig, die aufklarerische Gewalt in Fichtes
Denken neu 7zu entdecken -, fiir Humboldt in bleibendem, erst wieder aufzu-
grabendem Befreiungsansatz. Es gilt fiir Jachmann, wenn auch ohne den
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Reichtum der Welten, in denen Humboldt zu Hause war, doch mit unerhérter
Konscyuenz. Mit dem Siivernschen Entwurl, der der Reaktion zum Opfer fillt
und bereits Zeichen der Anpassung zu erkennen gibe, endet diese Periode. Die
kurzen, crregenden Jahre dieser Erhebung, die 18448 ihr letztes Nachspiel fin-
den, errcichen zwar nicht ihr Ziel; fir die Geschichte der Padagogik jedoch
hinterlassen sie einen bemerkenswerten Ertrag. Dies ist nicht nur historisch zu
verstehen; Jachmann a8t die bilrgerliche Gesellschaft in scinen entscheiden-
den Positionen weit hinter sich und weist auf eine unangebrochene Zukunft.
Hatte die Aufklirungspadagogik deutlich gemacht, daf sich der Mensch Gber
seine realen Bedingungen zum Menschen bildet, so hat die Padagogik des Ide-
alismus in ihren grofiten Vertretern das Bild eines Menschen antizipiert, auf
den alle Bildung gerichtet ist, der stindig aus der Verdunkelung befreit sein
will, wenn unser Auge nicht blind werden soll. Der soziologische Aspekt der
Aufklirung gewinnt erst dann in der Pidagogik eine humane Geltung, wenn
die Vision eines befreiten Menschen in ihm erhalten bleibt, der seine Last von
sich geworfen hat, Erst damit ergeben sich auch Zusammenhiéinge zwischen
einer speziellen und allgemeinen Bildung im Sinne weiterwirkender Fruchtbar-
keit. Ist es die spezielle Bildung, dic den Menschen fiir scinen Tag, so ist es dic
allgemcine, die ihn fiir seine Zukunft fihig machen soll, zur universellen Wie-
dergewinnung.

Jachmann: Reinhold Bernhard J., Dr. phil.. Geheimer Regierungs- und Pro-
vinzialschulrat, den 16. August 1767 in Kdnigsberg in Ostpreufien geboren,
vorgebildet auf dem dortigen Altstidtschen Gymnasium, bezog eben dasclbst
1783 die Universitiat. um Theologic zu studicren7, heifit es in der JAllgemei-
nen Deutschen Riographie®. Es wird hinzugefiigt, da§ er sehr bald in eine
enge Beziehung zu Immanuel Kant trat. Wir wissen in der Tat wenig iiber die
Jugendjahre Jachmanns, kaum miehr als dic eben zitierte Biographie berichtet,
auch fiir die spiitere Zeit ist das Material iiberaus spérlich und gibt kaum Hin-
weise auf Einzelheiten. Sicher ist, dal er der Sohn eines Schuhmachers war;
wie vicle grofle Deutsche dieser Zeit entstammte er beschrankten Verhéltnis-
sen. Im Jahre 1783 nahm er das Studium der Theologie an der Konigsberger
Universitat auf, unter dem Dekanat Kants, Das Verhilinis der Schiilerschaft,
das ihn mit dem Philosophen verbindet, bestimme sein gesamtes zukiinftiges
Leben; Kant selbst wiinschte sich diesen seinen Schiiler als Biographen, eine
gewifl ungewohnliche Auszeichnung angesichts des spriden, zuriickhaltenden
Mannes. Mit tiefer Bewegung weist Jachmann in seinem im Jahre 1794 anliai-
lich seiner Rektoratspriifung eingereichten Lebenstauf auf dicse Begegnung
hin: ,lraelectionibus P. Kantii absolutis, quoniam in examine quacstiones

7 Allgemeine Deutsche Biographie, X111, Leipzig 1881, 8. 528.
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satis aptas a me reddi videret, vir ad obitum usque reverentia proscquendus
talem in me cepit favorem, ut liberum mihi aditum ad praelectiones suas omnes
concederet, me caeteris professoribus eodem consilio commendaret, amicitia
me acciperet atque ad hodiernum usque diem innumeris adficeret beneficiis®,
Kant ist es auch, der ihm seine ersten Hauslehrerstellen vermittelt und scine
erste gedruckte Arbeit personlich einleitet.

Die theologischen Studien stehen somit ganz im Schatten der Philosophic,
doch ist dies nicht ungewdéhnlich fiir die Zeit. Es besteht zudem kein Zweifel,
dafl Jachmann auch philosophisch Kantianer blieb, solange wir seine geistige
Spur verfolgen konnen, obgleich behauptet worden ist, er habe spéter vor-
nchmlich unter dem EinfluB Fichtes gestanden. Dicse Behauptung ist niche zu
verifizieren; Fichtesche Ansitze werden zwar von Jachmann im .Archiv* aufge-
nommen, doch bleibt der entscheidende Ausgangspunkt seines Denkens an
Kant gebunden. Passow hat recht, wenn er Jachmann im Jahre 1810 als einen
~ochiiler von Kant“ hezeichnet. Dic Tatsache, daf das ,Archiv® ein Bild Fichees
an den Anfang setzte, sollte vielmehr allen Lesern deutlich machen, daR sich
die Gruppe um dieses Organ dem Befreiungskampf aktiv verpflichtet wuBte.

1792 wird Jachmann als Pfarrer nach Marienburg gerufen, im Jahre 1794
wird er Rektor der dortigen Gelehrten Schule, ,mit Beistimmung der ganzen
Biirgerschaft®. Die bedeutendste Wende seines Lebens vollzieht sich, da er im
Jahre 1801 als Direktor des .Provinzial-Schul- und Erziehungsinstituts* nach
Jenkau bei Danzig berufen wird. Dieses Institut beruhte auf einer Stiftung des
Polnischen Kammerherrn K. F. von Conradi, der im Jahre 1798 starb. 'Testa-
mentsvollstrecker Conradis wurde der Regicrungsprisident von Beyer, dem
Jachmann sein erstes Buch gewidmet hat. Beyer schitzte Jachmanns Arbeit
sehr, er sei, so 14}t er bei der Berufung wissen, Lals vorziiglicher Padagoge vor-
teilhaft bekannt*, er habe den Ruf, .der besten Schulanstalt der Provinz vorzu-
stehen*. Das Institut wird am 10. Januar 1801 offiziell eroffnet, vorher hatten
Jachmann und Beyer gemeinsam die inhaltlichen Richtlinicn fir die Griindung
bestimmt; sic halten sich im wesentlichen an die Bestimmungen des Stifters,
der dic Schule im Geiste des Dessauischen Philanthropin cingerichtet wissen
wollte. Im Vorwort der . Priifung der Kantischen Religionsphilosophie® wird
auf die Aufforderung hingewiesen, .an der Errichtung dieser so niitzlichen
Anstalt*¥ teilzunehmen. Bis zur Schlieflung des Instituts im Jahre 1813 liegen
nur wenige Zeugnisse tber die Person Jachmanns vor, der aus sich selbst
nichts machte; sie ergeben dennoch, wenn man die subjektive Befangenheit
der Beurteilung mit in Betracht zieht, ein gewisses Bild. Der preuflische Minis-
ter von Massow, der das Institut im Jahre 1802 hesucht, bemerkt Giber ihn: Er

8 Jachmann, Reinhold Bermnhard: Prisfung der Kantischen Religionsphitosophie in Hinsicht auf die
ihr beygelegte Achnlichkeit mit dem reinen Mystizism, Konigsbherg 1800, 8. 20,
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zeichnet sich durch sein solides Verfahren ebenso als durch feines und anstin-
diges AufScre aus*, doch wirft er ihm zugleich vor, dirigistisch gegeniiber sei-
nen Lehrern zu verfahren. Er meine, so fligt der Minister hinzu, dafl sich kein
Lehrer eine solche Behandlung aut die Dauer gefallen lassen konne; ein 1804
erlassenes Regicrungsreglement Gber die Befugnis der Direktoren geht auf die-
sen Besuch in Jenkau zuriick. Die Feststellung des Ministers, der keineswegs
als liberal galt, ist erstaunlich. dies um so mchr, als er zugleich das lichlen
cines stindischen Bewulitseins im I[nstitut kritisch vermerkt. Erst im Kontext
mit den wenigen crhaltenen Bemerkungen 7u Jachmanns Person und den in
der Schule gegebenen Verhiltnissen, wie wir sie dem Bricfwechsel Passows
entnehmen konnen, wird dieses autoritire Verhalten verstehbarer. Jachmann
wollte eincn groflen Schritt nach vorn, von Anfang an hatte er den Modellcha-
rakter der Schule zu entwickeln versucht; er konnte dies nicht mit einer Lehrer-
schaft, die Ziige einer allgemeinen Kretinierung aufwies.

¥ranz Passow, der Mitherausgeber des Archivs®, tritt 1810 als zweiter Direk-
tor in das Institut ein, er sollte fachmann zur Ergiinzung seintes Wirkens beigege-
ben werden. Die Charaktere sind grundverschieden, obwohl die Bewegung der
Zeit zuniichst eine gemeinsame Grundlage schafft. Passow ist Patriot wie Jach-
mann, begeisterter Neuhumanist, cin Mann von stupender wissenschafilicher
Begabung, der auf die innere Entwicklung der Schule einen grofien Einflug
gewinng; die sozialrevolutioniren Theorien des ersten Direktors interessieren ihn
jedoch nur am Rande, so weit es sein biirgerliches BewuBtsein und die Augen-
blicke des geschichilichen Aufschwungs eben zulassen: Sein wahres Interesse gilt
der Antike. Fs darf sogar angenommen werden, dag die Berufung Passows auch
als Korrektiv fiir Jachmann gedacht war. Jachmann hatte vortrefflich aof die sirt-
liche und allgemcine Verstandsbildung gewirkt. aber freilich nur eine geringe
Masse von Ideen und Kenntissen in Umlauf gebracht™, heifit es in Passows
Briefwechscel; ein leichter skeptischer Unterton wird immer wieder spiirbar, ein
Zweifel an der Wissenschafilichkeit Jachmanns im Sinne des biirgerlichen Wis-
senschaftsbegriffs. Doch: An gesclligem Umgang gebricht ¢s nicht: allein Jach-
manns Haus kénnte uns geniigen®.7” Jachmann habe zwar keine Bezichung zu
den einzeinen Unierrichtstichern, aber ,Alle Einrichtungen, die sich auf dic phy-
sische Bildung der Zoglinge, so wie auf ihre Sittlichkeit, ferner auf das Okono-
mische ... der Anstalt heziehn, sind von Jachmann in musterhafter Vortrefflichkeit
ausgefiihrt, so dafl mich der haehst zivilisierte Zustand unserer kleinen Republik
aufs angenchmste iiberraschte®.11 In Erganzung zu diesen Aulierungen lesen wir
noch, daf Jachmann eine lateinische Chrestomathie fur den Unterricht in der
Quarta fast beendet habe. Der puritanische Charakter Jachmanns, die Aus-

Y Passow, Franz: Leben und Briefe, Hyg. Albrecht Wachler, Breslau 1839, 8. 133,
10 Ebd, 8 133,
11 €hd,, S. 137.
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schlieflichkeit seiner gesellschaftlichen Intention werden zugleich gewidirdigt un«
verhalten ironisch wieder aufgehoben. Jachmann sei ein ,hachst angenehmer,
gebildeter Mann®, anregend und iiberaus praktisch, ,was cr im l[etzten Krieg® -
gemeint ist die erste Belagerung Danzigs im Jahre 1807 — vielfach bewihrt
hat*.72 Wie deutlich Passow schlieflich den Trennungsstrich zicht, wird mit der
Suspendierung des Conradinum* am 15. Februar 1814 vollends crkennbar und
widerspricht der Behauptung, dafl es sich hier um eine Seelenfreundschaft gehan-
delt habe. Nun .ist es ganz gut, daf es so hat kommen missen®, schreibe er, es ist
«£in Gespinnst der uncdelsten Bestrebungen gewesen*.' Zwar wird der Name
Jachmann nicht genannt, wenig spiter noch gibt Passow seinen Sohn nach dem
Tod der Mutter bei Jachmanns Frau in Pflege, doch wird uniibersehbar klar,
dafl er sich bewufit geworden war, welchen Weg er zu gehen hatte. Er war dcs
sozialistischen Kantianers Gberdrdssig.

Gewinnt das Bild Jachmanns auf solche Weise harte, allzu apodiktische
Ziige, wird thm eine reichere Beziehung zum geistigen Leben abgesprochen, so
muf seine Kant-Biographie in diesem, auf seine Mcnschlichkeit hin gerichteten
Zusammenhang als eine wichtige Quelle hinzugezogen werden. Hier entsteht
das Bild eines Menschen, der tiefer Empfindungen tihig war, ciner andauernden
Ireundschaft, auch der licbevollen Beobachtung des geringfiigigsten Details.
Die Biographie gibt nicht nur einen Hinweis auf die ungewdhnliche Breite des
Interesses; sie offenbart einen ungewdéhnlichen Charakeer. Mir war er Alles®,
heifit es dber Kant. Als der Philosoph, schon vom Tode gezeichnet, seinen
Schiiler nicht mehr zu erkennen vermag, lesen wir: .Ich flog mit wehmitigem
Herzen an seine Brust, ich driickte ihm meinen kindlichen Kuf8 auf seine Lip-
pen; ich bekannte ihm meine Freude, ihn wicderzusehen und Er - er blickee
mich mit mattem, forschendem Auge an und fragtc mich mit einer freundlichen
Miene: wer ich wire. Mein Kant kannte mich nicht mehr!“1# Fiir das ganze Wir-
ken Jachmanns aber, fiir dic Motive, die ihn dauerhaft bestimmeen, bleibt jener
Passus bezeichnend, in dem er von der sittlichen Kraft der Kantischen Philoso-
phie spricht: ,Ach, wie oft rihrte er uns bis zu Trinen, wie oft erschitterte ¢r
gewaltsam unser Herz, wic oft erthob es unsern Geist und unser Gefiihl aus den
Fesseln des selbstsiichtigen Eudaimonismus zu dem hohen SelbstbewuBtsein
der reinen Willensfreiheit, zum unbedingten Gehorsam gegen das Vernunftge-
setz und zu dem Hochgefihl einer uneigenniitzigen Pflichcerfullung! Seine
Zuhorer verliefen gewifl keine Stunde seiner Sittenlehre, ohne besser geworden
zu sein*. 15

12 Ehd., 8. 138.

13 Ebd., S, 181.

14 Juchmann, Reinho!d Bernhard: !mmanuel Kante geschildere in Briefen an cinen Freund. In:
Immanuel Kant — sein Leben in Darstellungen von Zeiggenossen, Darmstadc 1978, 8. 200

15 Ebd., S, 133/1:34,
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eine sich anbahnende Entwicklung gerichtet. .Mystik” sei der ,Tod aller Philo-
sophic* lesen wir, daher wird es, .in unsern Tagen von neuem wichtig, die kri-
tische Philosophie in ihrer Lauterkeit zu erhalten, und sie vor der Anndherung
des Mystizismus 7zu bewahren; denn in der Fichteschen Streitsache zeigt sich
das besondere Phinomen, dafl Philosophen, die den Kritizismus verlicflen
und jhren eignen dogmatischen Weg gingen, in ein gefihrliches Labyrinth ge-
ricten und endlich in den Mystizismus verfielen, um in einem exaltierten
Gefiihl ein Vereinigungsmittel zu finden, wo der Verstand keinen Frieden mehr
hoffen lieB3".18 Die scharfsinnige Schrift, die den Weg des Menschen als Weg
»von der Tugend zur Begnadigung*1 ansieht, steht in direkter, ungebrochener
Verbindung 7u den entscheidenden Aussagen des .Archivs'. Wenn es dort
heifit, daf§ der Mensch nicht geboren sei, um dieses oder jenes 7zu werden, son-
dern ,um in einem unendlichen Fortschritt sich dem Ideal der vollkommenen
Menschheit zu nihern?, so ist diese These mit dem ersten Werk jachmanns
voll ausgesprochen. Auch in den ,Bricfen® des Jahres 1804, die das Leben
Immanuel Kants schildern, wird der aufkldrerische Charakter seiner Philoso-
phie entschicden unterstrichen.

Jachmanns Intention wird eben in dicsen Bricfen {iberaus klar herausge-
stellt. Im Hinblick auf Kants Interesse an der Realisicrung des Vernunftideals
fligt er bezeichnend hinzu: .Es war das reince Interesse eines Weltbiirgers und
freidenkenden Philosophen, der dem Experiment, die von der Vernunft aufgege-
bene Idee einer vollkommenen Staatsverfassung zu realisieren, mit eben dem
Vergniigen zusah, als ein Naturforscher auf das Experiment hinblicke, daB8 eine
wichtige Hypothese bestiitigen soll.21 Das ,Conradinum® war dieses Experi-
ment, frei von aller romantischen Weltflucht; es sollte die Hvpothese bestiiti-
gen, dafl der Mensch eine Zukunft hat. Alle kommenden Veroffentlichungen
Jachmanns sind ohne diese empirische Grundlage nicht mehr zu denken.

1801 erscheint cin crster Bericht tiber die Anstalt, der den Entwurf erhellt; er
ist, da er nicht auffindbar war, nur iiber die spiteren Veréffentlichungen zu
rekonstruieren. In der Rede ,Uber das Ideal eines vollkommenen Erziehers* aus
dem Jahre 1802 jedoch wird dic cigene Absicht zweifelsfrei deutlich. ,Den Men-
schen crziehen heiflt, scine korperlichen und geistigen Anlagen so entwickeln
und ausbilden, dafl er durch sie seine hdchste Bestimmung als Mensch und als
Staatsbiirger zu errcichen imstande ist*.22 Eine umfassende Bildung des Lehrers
wird gefordert, vor allem aber eine entschieden moralische Zielsetzung; es ist

18 Jachmann: Priffung der Kantischen Redigionsphilosophie, a.a.()., S, 140,

19 Ehd., 8. 173.

20 Jachmann, Reinhold Rernhard: Archiv Deutscher Nationalbildung, Berlin 1812, Reprint
Franklure am Main 1969, 8. 238 {(.Berucksichtigung der Individualicit bei der Erzichung™),

21 Jachmann, Reinhold Bernhard: Kan geschildert in Briefen, a.a.O., 8. 175,

22 Jachmann, Reinhold Bernhard: Uber das Ideal cines vollkommenen Erzichers, 1802 (nicht mehr
aulindbar).
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ginzliche Verkennung der wahren Natur und Bestimmung einer Schule*.2+ Bil-
dung hat antizipierenden Charakter, sie ist auf die ,Erreichung der héchsten
Vernunftzwecke2 hin gerichtet. Sie ist ,Aufgabe der Vernunft“26, eine ,Schule
fur diec Menschheit*.27 Wird der Bildungsbegriff den hdchsten Zwecken der
Menschheit subsumien, so soll die Schule ihrem reinen Vernunftbegriff nach .die
emporkeimende Generation*28 der Welt entziehen, um sie fiir die Zwecke des
Menschengeschlechts auszubilden. Damit entfallen alle Industrie-, Acker-, Hand-
lungs-, Bau-, Kunstschulen*??, sie sind nur vorbereitende Geschiftsstatten; die
Schule wird zum Ort aller Menschen, ungeachtet threr Herkunft und birgerli-
chen Bestimmung. Nach diesen Veraussetzungen darf ¢s kein subordiniertes,
fremdbestimmtes Verhiltnis der Schule zur Welt mehr geben, auch kein koordi-
niertes; das priordinicrte Verhéltnis allein, das von allen herrschafts-und produk-
tionsrelevanten Zwecken absieht, ist ihr geméfS. Die ,Brauchbarkeit” des Men-
schen im tberlieferten Verstande wird damit radikal negiert, von ihr soll nichts
ibrig bleiben, die alte Schule sei eine groteske Reproduktion wechselnder
Bedtirfnisse gewesen. Kaum hat das Zeitbediirfnis oder die Mode irgend eine
Sprache, Disziplin oder Geschicklichkeit der Welt als niiezlich oder angenehm
empfohlen, so zeigt sie sich auch schon als Lehrobjekt in dem Lektionsverzeich-
nisse dieser geschmeidigen Schulen*.®? Auf den kapitalistischen Marktcharakeer
dieser Institute eingehend bemerke Jachmann: .Solche Schulen gleichen einem
Kramladen, der Modeartikel aus allen Weltgegenden fiir beliebige Nachfrage in
Bereitschaft hilt und zur Schau legt, um Kaufer aller Art an sich 7u locken.
Gleich diesen erleichtern sic auch jedem den Handel dessen, was ihm not tut
oder wiinschenswert ist, ohne ihn zum Kauf alles Gbrigen zu zwingen, Daher
stellen sic Klassen so nebeneinander, dafl jeder nehmen und lassen kann, was
ihm beliebt.“#1 Nur Kenntnisse, .dic cinen Marktpreis haben*32, kommen in
Betracht. Bildung wird ihrer Anwendbarkeit und somit notwendigerweise dem
Profitgesctz untcrworfen, Ein listiger Charakter wird produziert, der nur seinen
Vorteil kennt. Unter diesen Gesichtspunkten analysiert Jachmann auch die Orga-
nisationsform der Schule. Institute, und dies erscheint héchst aktuell, die sich
unter das Profitgesetz stellen, sind veranlafit, ,ihre Klassen nach den einzelnen
Lehrgegenstinden abzuteilen und die Klassen einzelner Disziplinen gleichzeitig
nebeneinander zu stellen. Nur dadurch wird es mdglich, daf ihr Schiiler sich mit
dem einen Gegenstande beschiftige, ohne den andern zu beriihren, und daB er

24 Ebd.. 5. BY.
25 Ebd., 8. 9.
26 Bhd,, 8, 9.
27 Ebd.. 8. 91,
28 Ebd., S. 91,
29 Ehd.. 8, 91/92,
30 Ebd.. 8. 93,
31 Ebd,, S. 24
32 Ehd, 5. %4,
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betreibenden Gesellschaft sucht Jachmann verstindlich zu machen, dafl ¢in auf
diese Weise ausgebildeter Mensch auch scin ,ganzes Gewerbe vervollkommnen
und sich schneller und griindlicher die notwendigen Berufskenntnisse*#0 aneig-
nen wiirde; die Welt und ihre Staaten sollten .ihr wahres Interesse*#1 erkennen.
Doch wird damit kein Nachgeben angezeigt: ,Wir sind daher auch der febendi-
gen Uberzeugung. dafl diese Schule der Humanitit nicht einzelnen Stinden der
burgerlichen Gescllschaft, sondern der ganzen Menschheit angehdre*.#2 Nach
Geist und Wesen kann und muf es nur eine Schule fiir das Menschengeschlecht
geben, eine Schule, in der dic Menschennatur harmonisch entwickelt und zu
einem titigen Leben fiir den hochsten Zweck der Menschheit gebildet wird*, 43

So sind alle Voraussetzungen fiir das ,Archiv¢ gegeben, der Kantische Ge-
danke bildet den Ausgangspunkt, das ,Conradinum* die empirische Basis, die
die Modalititen der Verwirklichung stets wieder neu zu durchdenken zwang. Die
endgtiltige Form der avantgardistischen Schule ist gefunden, die Konturen treten
scharf hervor; @iber sie soll der zukiinfrige Mensch erkennbar werden. Die revolu-
tionére Intention ist von Anfang an Jachmanns Sache, er besaB den Willen, der
auf die Verinderung der gesellschaftlichen Verhiiltnisse dringt. Passow dagegen,
scit 1810 Mitdirektor der Schule, hat zwar die veriinderte Bildungsinhaltlichkeit
entscheidend mitbestimmt, er war jedoch durch die wiedererstandene klassische
Philologie allein geprigt, ein biirgerlicher Neuhumanist par excellence. Der
Unterschied wird deutlich: So sehr das Bildungsprogramam nun auch inhaltlich
durch Passow mitgeprigt ist, sein sozialrevolutionirer Charakter weist allein auf
Jachmann. auf den Ausgangspunkt einer militanten Vernunft zurfick.

Es bleibt, auf einzelne wichtige Gesichtspunkte sowie auf den inneren Zusam-
menhang der Jachmannschen Archivbeitrige einzugehen. Die grundlegende
These wird sofort dargelegt. Es geht um .das Ideal der physisch und geistig voll-
endeten Menschheit*.** Unter dieser Voraussetzung wird jeder einzelne Mensch
der Stellvertreter der Menschheit*¥5, der Gedanke der Perfektibilitit wird
uneingeschriinkt bejaht, ein unendlicher Foreschritt ist méglich als Prozef8 der
Verwirklichung. ,Da aber dicse cigentiimlichen Anlagen einer unendlichen Ver-
vollkommnung fihig sind, so strebt die Vernunft nach einem letzten und héch-
sten Ziel, dem die Menschennatur zugebildet werden soll“ 40, sie findet dies ,in
sich selbst®, in der Vorstellung ciner ,harmonisch ausgebildeten und vollende-
ten Menschheit“.47 Nation und Individuum haben sich an dieser einen

40 Ebd., 5. 104

41 Ebd.,, 8. 105.

42 Ehd.. S, 105.

43 Ehd., S. 105.

44 Jachmann, Reinhold Bernhard: Archiv. a.a.03, 8, 5 (kicen zur Nadonal-Bildungstehre®).
45 Ehd.. S. 8.

46 Ebd..S. 7.

47 Ebd.,S. 7.
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Menschheit zu orientieren, Humanitit, Nationalitat und [ndividualitit offen-
baren ein Rangverhiltnis, in dem die Bildung zur Humanitat jeder anderen
Bildung vorangeht. Es ist wichtig, auf dieses, an keiner Stelle angezweifelte Ver-
hilnis hinzuweisen. Der aufbrechende, aggressive Nationalismus verleitet
Jachmann niemals dazu, die vorgeordnete Humanitdt anzuzweifeln oder dem
deutschen Volk eine besondere, metaphysisch begriindete Stellung zuzuweisen.
Es gibt keine Spur, die hier auf Fichte hinweist; Jahns ,Deutsches Volkstum®,
das in dieser Zeit cine groBe Popularitit gewinnt und dessen priifaschistische
Elemente heute offen zu Tage liegen, wird von Jachmann nur einmal erwidhnt.
Er distanziert sich dabei von dem Jahnschen Begriff der Volkstimlichkeit®, <lic
Erziehung der Nation bleibt dem Ideal ,wvollkommner Menschheit uder Huma-
nitdt# unrergeordnet. Dics ist gewiff bemerkenswert in einer Periode, in der
die Grundlagen des spiiteren deutschen Nationalismus bereits voll entwickelt
sind, Jachmann hilt, mit sciner patriotischen Bindung, an einer allgemcinen
menschlichen Vernunft fest. die es zu verwirklichen gile. Das Verfahren, dem or
dabei folgt, ist notwendigerweise deduktiv, die Vernunft setzt die Zwecke. ,Nur
aus der Verbindung des unbedingten Vernunfiszwecks mit den Bedingungen
des zu erziehenden Subjekts entsteht eine reelle Padagogik®. es ist dieser .all-
gemein giltige und unbedingte Zweck”, der allein Nationen und Individuen
+n eine Einheit**? verbinden kann. Die Position ist gegeben; mit ihr ist die
Frage gestellt, wie sich . der allgemeine Vernunftzweck der Erziehung*sV zu sei-
nen empirischen Bedingungen verhdlt, wic sich das Unbedingte und das
Bedingte aufcinander zuordnen lassen. Um diesen ,Widerspruch® zu beheben,
muf} ,die bedingende Natur“5! crforscht werden, die Natur des Mcenschenge-
schlechts, der Nation, des Individuums. Auf diese Weise wird der Charakter
einer ,angewandten Padagogik® entwickelt,

Es ist nun kein Zweifel, daB sich Jachmann unter den gegebenen Voraussct-
zungen vor allem dem Verstindnis der Nation zuwendet, das dic aufsteigende
biirgerliche Klasse gewinnen mufite, wenn sie ihre Aufgabe erflillen sollte. Dic
verspiitete Entwicklung Deutschlands machte dies unabweisbar. In dieser Aus-
cinandersetzung um ein nationales Scibstverstindnis wurde die neuere deut-
sche Geschichte verhingnisvoll prijudiziert; Jachmanns Verstindnis der Nation
lief dagegen eine andere, menschlichere Moglichkeit offen. Die Nation, so
meint Jachmann, habe, wic das Individuum, besondere Eigentiimlichkeiten,
die cs zu erforschen gile. Wir miissen thren empirischen Charakter kennenler-
nen, dic Bedingungen, unter denen er geworden ist, wenn wir die Nation ver-
menschlichen wollen. Die vollendete Nationalitdt ist ‘Teil ciner vollendeten

48 Ehd., 8. 408 (.Nax Wesen der Nationathildung®).
49 Ehd,, 8. 8 (Jdeen zor National-Bildungslehre®).
50 Ebd., 8. 5.

51 Ebd, 8. 5.
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Menschheit, aber die vollendete Menschheit wird ersc tiber ihre Nationalititen;
der Weg zum Ganzen mul$ iiber konkrete Positionen durchlaufen werden. Der
Endzweck aller Erziehung™? bleibt sonst abstrakt. Bei der Erforschung der
empirischen Bedingungen ist davon auszugehen, daB die Nationalitit nicht die
Summe ihrer Erscheinungen ist, .sondern die Summe der in der Natur eincr
Nation befindlichen Ursachen jener Erscheinungen®.5? Diese Ursachen werden
von Jachmann jedoch nicht als metaphysische Konstanten behandelt, sondern
es heiflt rein aufklirerisch: .Die materielle Natur ist das Antecedens, die Natia-
nalitdr das Consequens; erstere die Ursache, letztere dic Wirkung".5* Die Natur
geht der Nationalitit voran, verindert sie sich, so verindert sich dic Nationa-
litét; Sprache und Institutionen werden von dieser Verdnderung beriihrt, doch
wirkt gleichzeitig das Bewufitsein auf die Nationalitit zuriick und modifiziert
sic unabliissig. Die Nationalbildung muf} alle Erscheinungen in Betracht zie-
hen, die der Natur und der Vernunft gemi8 sind, wobei der Naturbegriff ent-
schieden matericll gefafdt ist, Vor allem kommt nach Jachmann die Sprache in
Betracht; die Nation sei Ausdruck einer .besonderen Modifikation*ss der Spra-
che und mit ihrem Umfang identsch. Toch werden daraus keine politischen
Konsequenzen gezogen, die Nation ist ein reiner Naturverein, .dessen Zweck
der reine Zweck der Menschheit ist*.56 Der Staat sci dagegen eine ZuBere, biir-
gerliche Einrichtung mit dem Ziel der Machtausitbung, dic Staatserziehung
verfolge nur die Absicht, Menschen ,geschickt und willig zu machen*s7, um sie
ihren Zwecken, den Zwecken der biirgerlichen Gesellschaft unterzuordnen.
Um den empirischen Charakter einer Nation festzustellen, mufl man nach
Jachmann ihre geschichtiichen Denkmiler untersuchen, aber auch ihr vorhan-
denes gesellschaftliches Leben. Dies geschieht sehr préizis, .die biirgerlichen
Stande in ihrer wechselseitigen Bezichung"% werden ins Auge gefafit, man soll
auf ,den biirgerlichen Zustand des weiblichen Geschlechts*5Y achten, auf .die
Strafen, und insbesondere die Todesstrafen“.%? Das ist humanitir gedacht,
fernab von jeder romantischen Verkliarung; die Vorarbeit des 18. Jahrhunderts
ist unverkennbar. Wenn Jachmann im gleichen Zusammenhang den Kosmopo-
litismus einer kritischen Analyse unterwirft, so ist es notwendig, die Griinde
deutlich zu machen, dic ihn dazu bewogen. Sie sind nicht natienalistischer
Natur, sondern sie enthalten die Kritik an einer Verhaltensweise, die den kon-
kreten Problemen auswich. Der Sprung vom Individuum zur Menschheit wird
hier als Verzicht auf die progressive Losung der cigenen nationalen Aufgabe
angesehen. Kosmopolitismus wird von Jachmann als intellekeueller Selbstbe-

52 Ehd., 5, 408 (.Yas Wesen der Nativnalbildung™).
R34 Ehd., 8. 412,

54 Ebd., 8. 413,

55 Ehd., 8. 10 (,Jdcen zur National-Bildungslehre®).
56 Ebd., S 72 (.Die Natiomalschale),

87 Ebd., 8. 18 (JdeenY).
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zug verstanden, ,wohinter sich der grohste Egoismus verbirgt*0l; iiber die
Nationen iisse der sittliche Zweck der Menschheit erreicht, das Menschenge-
schlecht in ein sittliches Reich von Vernunftwesen verbunden werden. Nur so
lasse sich das Herz erweitern . bis zur Licbe des vernunfrverwandten Men-
schengeschlechts* .62 Der Mensch, der seine konkrete Wirklichkeit ignoriert,
wird .ber die Idec der Menschheit, die er in seinem Innern verfolgt, das wirkli-
che Menschengeschlecht aus dem Auge verlieren“o3, weil die Idee der Mensch-
heit ,jhm jeden Menschen in eine gleich weite und dunkle Ferne an dem
Rande der unendlichen Sphire der Menschheit hinstelli*.¢* In seinem Herzen
kann sich kein wahrhaft menschliches Gefiihl entwickeln. . Leere, fruchtlose
Spekulation*ts sei die Teilnahme vieler Gebildeter am Schicksal der Mensch-
heit, sie arbeiteten an einer  hoheren Geisteskultur nur um ihretwillen*.%¢ So
mufl der Mensch die Menschheit Giber das wirkliche Leben bilden. Nur ganz
selten werden Untertone vernchmbar, die einer anderen Denkart angehdren,
aber auch dann nur mit groficer Zurlickhaltung. Auf das ,crste Jugendleben® der
Nation, auf ihren Urkeim® misse der Blick gerichtet werden, um die cchte,
reine, urspriingliche Deutschheit*e? zu finden, der nationale Mensch kdnne
sich erst im nationalen Menschen verstehen. Die Bemerkungen sind spora-
disch, auch Hinweise auf die Franzosen finden sich sclten vnd bedienen sich
keiner exaltierten Sprache. Entscheidend bleibt auch hier: .Durch Nattonalitiit
wollte die Natur das Individuum zur Humanitit empor heben“68, die Natio-
nalvereine sollen jene Tugenden erwecken, ,durch deren Mitteilung und Aus-
tausch unter allen Volkern der Erde dic Kultur des Menschengeschlechts aller-
erst denklich ist*.6% Es wird zur Aufgabe der Nation, .mit allen in friedlichem
Bunde an der Veredlung des Mcenschengeschlechts zu arbeiten*70 und die
Rechte aller Vélker des Erdbodens fiir heilig"?! zu halten. Schlieflich: Die
Idee, der sich die Nation unterwirft, .ist dieselbe, welche jeder einzelne
Mensch und das ganze Menschengeschlecht an sich realisieren soll*72, eine
Idee  nicht der Gottheit, sondern der vollkommnen Menschheit®?3, der ,Vered-

58 Ebd.. S, 30.

539 Ebd., S, 30.

60 Ebd., 8. 30.

61 Chd., 8. 459 (,Das Wesen der Nationalbildung™).
62 Ehd., S, 445,

63 Ebd., 5. 4406/447.

G4+ Ebd., S. 47,

G5 Ebd., S, 447,

66 Chd., S. 447.

67 Ebd,, S, 42/43 (Jdeen™).

68 Ebd., S. 73 (Dic Nationalschule®).

69 Ehd., S. 440 {Das Wesen der Nationatbildung®).
70 Ebd., §. 431,

71 Ebd,, §. 431.

72 Ebd,, S. 427.

73 Ehd,, S. 427 {,Das Wesen der Nadonalbildung.).
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lung und Begliickung*74, der Entwicklung eincr hdchsten physischen, dstheti-
schen, intellektuellen und moralischen Kultur.

Inmitten eines ersten, aufsteigenden Chauvinismus wahrt Jachmann damit in
seinem Nationalverstindnis einen eigenen Rang, er wendet sich gegen kein
anderes Volk, Nationalitit und Humanitit bleiben auch in jenen erregenden
Tagen, in denen die Beitrige zum LJArchiv* geschrieben wurden, ungetrennt. Ist
die Menschheit der umfassendste, zugleich aber auch der abstrakieste Begriff, so
nimmt dic Nation eine entscheidende Mittlerrolle ein; das Individuum allein ist
unmittelbarer Gegenstand aller Erziehung. In ihm sind Menschheit und Natio-
nalitdt enthalten, aber als besondere Modifikation, die ibrer eigenen Bedingung
unterliegt. Auch hicr gilt, was fiir dic Nationalitiit festgestellt wurde: Die Bedin-
gungen sind zu untersuchen, der empirische Charakter zu Kkliren, Bildung ist auf
Verinderung, Freiheit, Verwirklichung hin gerichtet. Durch ,angemessene Bil-
dungsmittel* 75 soll ein individuelles Mifverhiltnis .in das allgemeine Verhiltnis
einer vollkommnen Menschennatur®*7® umgewandelt werden. Das Individuum
ist somit kein Endzweck, sondern eine vorgefundene Erscheinung, kein Natur-
wesen, sondern ein qualitativ menschliches Wesen, das die Natur beherrschen
soll. Da es eine .Modifikation des Wesens der allgemeinen Menschennatur*7?
ist, muf§ dic Menschheit in ihm Giber einen festen Entwicklungsgang aller seiner
Kriifte freigesetzt werden. Obgleich alle Erziehung auf die individuelle Natur
Ricksicht zu nehmen hat, finden wir doch in ihr nur ,was gebildet, aber nicht
das, wozu und wie es gebildet werden soll*.7# Unter diesem Gesichtspunkt
kommt Jachmann zur Forderung ciner harmonischen Ausbildung der ,ganzen
Natur zum héchsten Zweck der Menschheit*.?? Sie beginnt bereits damit, dafl
Vater und Mutter vor der Geburt, Lja, vor der Erzeugung*#¢ die Bestimmung des
Menschen in Betracht ziehen; die ersten Jahre sind ,die wichtigsten und ent-
scheidenden Jahre des Kindes*.#81 Unter dem menschheitlichen Gesichtspunkt
kommt nur eine gleiche Erzichung fiir alle Individuen in Betracht, weil der Ent-
wicklungsgang einer wahren Menschennatur ,als das Vorbild aller Erziehung,
nur ein einziger ist“.#2 Die harmonische Hervorbringung aller Krifte soll zu
einem mit BewuBtsein und Liebe gefiihrten Vernunftleben gelangen: .Die Dar-
stellung dieses progressiven und stufenweise sich erweiternden Verhiltnisses von
Kriften und Kraftduflerungen, welche alle die Bedingung der néchst hdhern
Kraftiuflerung ven dem ersten Atemzuge und von der ersten Erdffnung des

74 Ebd,, S. 430,
75 Ehd., 8. 232 (,Die Beriicksichtigung der Individualitit bei der Erzichung®).
76 Ebd,, 8. 232,
77 Ebd., S.217.

7§ Ebd.. S. 220.
7% Ebd., S. 228
80 Ebd., S. 223,
A1 Ebd., 8. 245,
82 Chd., 8. 243.
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er somit nur diejenigen wihlte, ,welche seiner Individualitat zusprachen, keine
Miihe kosteten und ihm doch das BewufBtsein gaben, da8 er etwas sei und
ctwas lcisten konne*.8? Vielmehr jedoch werde deutlich, dafl diese Schulen nur
Kindern der friithkapitalistischen Klasse zugute kamen; Talent hat nur, wer es
sich fordern lassen kann, die Kinder der arbeitenden Bevolkerung haben keine
Talente. Aber: ,Die Philosophie hat auch dem Tagelohner seine Menschenrechte
gerettet, und die Politik hat die arbeitende Volksklasse als den Kern der Nation
achten gelchrt. 90

Unter dieser Zielsetzung ergibe sich das System einer Nationalbildung, das
zu den kiihnsten gehort, das die Geschichte der Pidagogik kennt. Zunéchst
wird diese Bildung in ihren allgemeinen, menschheitlichen Zusammenhang
gestellt; zwar hat cine jede .einen von der andern verschiedenen Anfang*91, hat
aber .mit jeder andern. so wie mit der allgemeinen Menschenbildung, ¢in und
dasselbe Ziel“.92 Sie stehe in einem umgekehrten Verhiltnis zar Staatserziehung;
jede Staatserziehung habe den gleichen Ausgangspunkt, ihre Ziele jedoch
schléssen einander aus. Die Nationalbildung wendet nur solche Erziehungs-
mittel an, ,die nicht allein aus der Nationalitit selbst herfliefen, sondern die
von der Vernunft auch als tGbereinstimmend mit den sittlichen Zwecken der
Menschheit geheiligt sind“.93 Mit der Nartionalbildung unterwirft sich die
Nation dem Vernunfigesetz. Sie kennt daher nur eine Schule, einen Lehrplan,
cinc Art und Reihenfolge der Lehr- und Ubungsmittel, eine Methode der Erzie-
hung. Das ganze Leben wird von ihr umfafit, die Schule nimmt .schon das
rarte Kind, wenn e¢s vernehmlich sprechen kann, in ihre Mitte auf*,%* Daher
sollen alle vorhandenen Schulen beseitigt werden: ,Hinweg mit den sogenann-
ten gelehrten und ungelehrten Schulen, mit den Gymnasien, héhern und nic
dern Biirgerschulen und wie sonst ihr Name seyn mag! Es ist nur Eine
Menschheit! Es ist nur Eine deutsche Nation! Es muf auch nur Eine National-
schule seyn!*%3 Jeder Mensch ist zu Vernunft und Freiheit berifen, wenn sich
die Welt an der Menschheit je versiindigt hat, so .durch jene Berufsschulen,
die dem Geiste Fesseln anlegten.¥¢ Aus dem Zweck des Menschen“?7 ist kein
Grund herzuleiten, verschiedene Schulen zu errichten, da jeder Mensch ein
vollkommener Mensch werden kann; es darf ,nur Eine Schule fiir die Mensch-
heit*® geben. Erst nach dieser abgeschlossencn Bildung ,zum Menschen und

89 Ebd., S. 212,

Y0 Ehd., 8. 65 (e Nationalsehule®).

%1 Ehd.. 8. 18 {,ldeen zur Nadonal-Bildungsichre®).
92 Ehd,, S. 18.

93 Ebd., S. 18.

B4 Ehd.. 8. 246 ( Beriicksichtigung dee Individualiti®).
U5 Bbd., S. 98 (IYie Nationalschule®).

D6 Ebd., S. 70.

D7 Ebd., 8. 69. der Nativnalbildung®).

9 Chd., 8. 71
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zum Staatsbiirger*? kann die Berufsschule eine Funktion haben. Jachmann gibt
das Ende der aligemeinen Bildung mit dem 18. Lebensjahr an, doch kann diese
Zeit bei besonderen Fihigkeiten abgekirzt werden. Findet man zundchst den
Hinweis, daf auch die ,irdisthen Verhdltnisse“1® den Bildungsweg abkiirzen
kénnen, so wird dieser Standpunkt schliellich {iberwunden und alle noch
cinengenden Gesichtspunkre abgeworfen: . Sie fiihrt alle ihre Lehrlinge®, heilit
es von der neuen Schule, soweit die Krifte derselben reichen, cinen und den-
selben Bildungsgang®*.11

Uber dicse Schule soll nun dem Armen eine neue Welt créffnet werden,
JEr sieht sich schon als Knabe in seinem Schulleben nicht dadurch zuriickge-
setzt und gedemiitigt, dafl er von Lehrgegenstinden abgehalten wird, mit
welchen sich scine Mitschiller zu hohern Zwecken beschiiftigen. Er wird
rticht in seinem Fleifl gehemmt, weil er nur wenigere und leichtere Gegen-
stinde erlernen darf*, 12 Er fiihlt sich allen Kindern gleich, weil er mit ihnen
dic gleichen Aufgaben zu bewiltigen hat, Er fafft Zutrauen zu sich selbst,
denn die Schule setzt kein Mifitrauen in ihm*.103 So erfihrt er seine Men-
schenwiirde, ,Und wer kennt iiberhaupt die Bestimmung des Knaben schon
in seinem ersten Schulleben; ... Wer ist im Stande voraus zu sehen, welche
hervorragenden Krifte sich durch cine zweckmiiige Kultur in ihm noch fer-
nerhin entwickeln werden? Wie manches Talent, durch welches Wissenschaft
und Kunst und die ganze Mcnschheit weiter gefiihrt worden wire, mag in
unseren Berufsschulen erstickt worden sein!“1% [n der Nationalschule soll
jeder die Maglichkeit ciner allseitigen Entwicklung und der Vorbereitung fiir
alle Zwecke des Lebens haben. Im Sinne dieser Voraussetzungen ist es daher
im Geiste eines revolutionidren Neuhumanismus nur konsequent, wenn Jach-
mann den obligatorischen Gricchisch-Unterricht einfithrt. damit alle jenes
Volk kennenlernen, das sich .am vollkommensten und bis zur héchsten
Humanitiis aus sich selbst entwickelte und bildete*, 1% Die Verbindung zur
griechischen Antike gewinnt hier an keiner Stelle den Charakter eines dstheti-
schen Riickzugs; sie wird zum Agens der Befreiung. Die Ideen des ;Wahren,
Guten und Schénen®, die in ibr gefunden werden, das Modell der Sprache
fithren uber die Erkenntnis der eigenen Nationalitdt zur Bestimmung des
Menschseins. Der Lehrer endlich, der an einer solchen Schule wirke, wird
selbst zum ,Kiinstler".

Qv Ebd., S. BO.
100 Ebd., S, 71.
101 Ebd.. 8. 455 (Das Wesen der Nationalbildung™}).
102 Ebd., 8, #3 (,Dic Nationalschule®).
103 Ebd., S. 83.
104 Ehd., 8. 84,
105 Ibd.. 8. 94,
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Jachmann will nun diese Schule, in der sich der Mensch in einer realen
Gleichheit erfahrt, zum Regulativ der Staatsverfassung“1%6 machen, ber sie soll
ein grundlegender geselischaftlicher Verinderungsprozefl eingeleitet werden, Da
sich die staatliche Erzichung ihre Minel nur geméf ihres besonderen Interessecs
sucht, muf} cine verinderte Bildungswirklichkeit von auflen an <en Staat her-
angetragen werden. Dennoch wendet sich Tachmann an den gleichen Staat, um
scine Unterstiitzung zu gewinnen. Er crkennt damit die Legitimitat des Bestehen-
den an. Unabhéngig von der Frage, ob dic Gesellschaft durch Bildung allein
tiberhaupt verdndert werden kann, bleibt hier ein offencr Widerspruch. Sicher
resultiert er nicht aus Feigheit, cher aus dem Unglauben, daf ein anderer Weg
offenblieb. Die Wirklichkeit des ,Conradinum™ zeigt uns eine vollkommene
Umwilzung aller bestehenden gesellschaftlichen Verhiltnisse, hier wird das
Wesen, .welches einer unendlichen Vervollkommnung fahig ist*197, bedingungs-
los unter die Vernunftidee gestellt, ,zu welcher die Kunst in unendlichem Fort-
schritte hinstrebt*.108

Die Beschreibung, die Jachmann vom Conradinum im JArchiv® gibt, setzc
eine bemerkenswerte Entwicklung voraus. IDas Institut solite urspriinglich aus
einer Provinzialschule und zwei Landschulen bestehen; die Schiiler sollten zu
Landwirten, Lehrern und Handwerkemn ausgehildet werden, nur in Ausnahme-
fillen fiir ein Studium. Die Provinzialschule wurde zu Jenkau, an Stelle der
Landschulen wurde cine Industricschule in Bankau eingerichtet. Ein chemali-
ger Garnisonkantor wurde zu ihrem Leiter bestellt; inhaltlich wies sie den
typischen Charakter ciner Produktionsschule auf, landwirtschaftliches Arbeiten
stand im Mittelpunkt, aber auch Nihen, Spinnen und Stricken fiir die Midchen,
Die Provinzialschule vornehmlich war durch das Legat reich ausgestattet, Leh-
rer, die an ihr titig werden wollten, wurden durch den Direktor selbst geprift.
Die Zahl der Schiiler war begrenzt; nur 40 sollten aufgenommen werden, die
hichste Zahl betrug schliellich 52. Von Beginn an setzte Jachmann dic gleiche
Behandlung aller Schiiler durch; sie trugen die gleiche Kleidung, im Sommer
cine hellgraue Jacke, im Winter einen Leibrock mit Weste und Stiefel. Alle
Schiiler wurden mit dem Familiennamen und mit ,Sie* angesprochen, aristo-
kratische Titel waren untersagt. Der preuflische Minister von Massow, der Jen-
kau und Bankau visitierte, fand dies hdchst anst8ig. .In Ansehung des Tisches
ist zu bemerken, dafl er im ganzen zu gut zu sein scheint. Da alle Jiinglinge,
auch die ganz armen, daran teilnehmen, so werden sie, sonderlich die letzte-
ren, zu sehr verwohnt*. 1% Das Lchrplanprinzip spiegelt zunfichst genau jene

106 Ebd., 8. 19 {,Jdeen zor National-Bildungslehre®),

107 Ebd., 8. 427. (.[Yas Wesen der Nationalbildung™).

108 Ebd., S. 427,

109 Minister von Magsow, in: IX Scthwartz: Die Schulen der Provinz WestpreuBlen unter dem
Oberschulkollegium 1787 bis 1806, in: Zeiwschriit fir Geschichte der Crzichung und des
Untertichts, 16. Jg., 1926, 8. 91.
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Auffassung, die Jachmann spiiter rigoros verwirft: Es wurde moglichst viel
angeboten, Franzosisch, Englisch und Polnisch, Naturgeschichte, Anthropolo-
gie, Diidtetik, Technologie und Staatsverfassung. Dem Individualititsprinzip
entsprechend gab es Lehrfachklassen, denen die Schiiler nach ihren Leistungen
rugewiesen wurden; Schulklassen gab es nicht. So konnte ein Schiiler, leistungs-
gemif, der ersten lateinischen und zuglcich der fiinften tranzésischen Fachklasse
angehoren. Das Prinzip der Lehrfachklassen, das heute emceut {ther das Kurs-
system vingefithrt werden soll, war bereits wihrend des 18. Jahrbunderts vicl-
faltig entwickelt worden und entsprach den Bediirfoissen des aufkommenden
Industricbiirgertums. Erst mit Passows Ankunft im Jahre 1810 ~ doch waren
die entscheidenden Thesen Niethammers vorangegangen —, wird dic innere
Organisation des Conradinum gruadlegend verdndert. Jch denke zu verhi-
ten®, schreibt Passow kurz nach seiner Ankunft, «af8 sich von Philanthropie
hier keine Spur hervortun soli*. 11 In der Tat kommt es in Jenkau zu cinem
Umsturz, iiber den Passow ecinen eingehenden, fuflerst interessanten Bericht
erteilt. Im Verein mit Jachmann, ,der tiberall den redlichsten Willen und einen
reinen, alles gemeine verachtenden, alle Bildung chrenden Sinn zeigt ... habe
ich in kurzer Zeit schon sovicl erreiche, dafl das Conradinum, das bisher gegen
Jachmanns Willen geschwankt hatte zwischen einer gelehrten Anstalt und
einem modigen Philanthropin, Pidagogium, sich nun durch eine ginzliche
Reform zu ciner wirklichen gelehrten Schule konstituiert hat, die keinem ein-
zelnen Zweck huldigt, sondern die reinste menschliche Bildung zum Ziel
hat*.111 Dies habe auch Jachmann Jangst als das rechte erkannt, aber noch
nicht durchzusetzen gewagt”, weil er sich .zu allein fiihlte*.112 Das Klasscensys-
tem wird cingefiihrt, Griechisch wird obligatorische erste Fremdsprache: \Dem-
nach ging es um cinc genaue Musterung der Lehrgegenstinde, unter denen
sich ziemliche Contrehbande befand, 7.3, Chemie, Papparbeiten, Technologie,
allc méglichen Scienzien, und die gesamte angewandte Mathematik®.1?% Zum
LEntsetzen unserer Kollegen® sci nun alles umgeworfen, nur die .Altertumsstu-
dien in ihrer gehdrigen Extension*11* und die .reine Mathematik nebst den
nétigsten historischen und naturwissenschaftlichen Hilfsmiteln®!15 seien ver-
blieben sowie eine recht vielscitige Bebandlung der Muttersprache. ,Was uns
sehr zustatten kommt, ist die refiliche sittliche und physische Erziehung, die
Jachmann schon seit der Errichtung des Instituts durchgefiihrt™, 116 Humboldt
und Niethammer miissen hier vorausgesetzt werden, aber es besteht kein

110 Passow: Leben und Bricte, a.a.0.. 8, 133,
111 Ehd., S. 138,
112 Ehl,, 8. 138.
113 Ebd., 8. 13R.
114 Ebd., S. 138,
115 Ehd., 5. 138.
116 Chd.. 8. 138

2ZUR GENESE DES NELHUMANISMUS - 165



Zweifel. dafl Passow den veriinderten Bildungsinhalt des Conradinum entschei-
dend selbst im Sinne eines philologisch geschulten Neuhumanismus bestimmt
hat. Die gesellschaftliche Perspektive dagegen war von Beginn an allcin Jach-
manns originiire Leistung, er hatte jedoch einsehen missen, dafl sie unter den
Bedingungen der absterbenden Aufklarungspidagogik, wie er ¢s zunichst ver-
sucht hatte, nicht zu verwirklichen war. So hatte er sich dem Neuhumanismus
gedffnet, spat erst und zogernd, denn der Entwurf* versucht immer noch mit
den Mitteln der Aufklirungspidagogik den Schritt in die Zukunft zu tun. Um
dic neuhumanistische Bewegung recht zu verstehen und sie von ihrer spéithiir-
gerlichen, clitiiren Verdunklung zu befreien, ist gerade dieser Ubergang Jach-
manns von spezifischer Bedeutung; er sah in dieser Bewegung das einzig mag-
liche Instrument seiner Zceit, die Standesgesellschaft zu tiberwinden und einen
ncucn Menschen vorwegzunchmen. Das Postskriptum® der Schrift ,Uber das
Verhilinis der Schule zur Welt“ geht auf diesen Zusammenhang sehr prizis
ein, Das erste Dezennium des Instituts sei eine Experimentalperiode® gewe-
sen, Zwar sei noch vor seiner Entstchung das urpriinglich geplante, reine Utd-
litdtsprinzip eingeschrinkt worden, doch konnte ¢s nicht vollig liberwunden
werden, Dann sei die Schule in cin koordiniertes Verhiltnis zur Welt getreten,
aber immer habe ihr .ein noch weit hoheres Ideal der Menschenbildung*117
vorgeschwebt. Dic Kréifte hitten divergiert, nur der strenge Gemeinschaftscha-
rakter des Instituts, das gemeinsame Leben aller und der Einflul dieses Lebens
auf die intellektuelle, moralische und Aisthetische Bildung konnten einen
begrenzten Erfolg sichern. Es gab cine  schidliche Ungleichférmigkeit*.!18 Nun
erst habe sich die Anstalt dem héchsten Zweck der Menschenbildung, dem
reinen Vernunftzwecke gemiafl*11? reorganisicrt. Ein feststehendes Klassensy-
stem sei eingefiihrt worden, um die stufengemiBle Ausbildung des Menschen
zu sichern, Menschenkunde, Natur- und Erdkundc sollten die humanistischen
und mathematischen Studien unterstiitzen, Franzdsisch und Englisch wiirden
dagegen nur aulerhalb der Schulzeit erteilt. Die Lehrobjekte seien der inneren
Ordnung entsprechend fiir die einzelnen Klassen festgelept worden, man habe
das wahre Wesen der Methode darin erkannt, .cinc jede Wissenschaft in ihrer
Beziehung auf die hochsten Zwecke der Menschheit aufzufassen®.12¢ So solle
der Unterricht die jungen Menschen lehren, mit sich selbst iibereinstimmend,
7u cmpfinden, denken, leben und handeln“.12' Dies alles sei jedoch nicht
endgiiltig, eine Schule, welche die Jugend und durch sie die Menschheit bilden
will, darf ,nie aufhdren, sich selbst zu bilden®.122

117 Jachmann: Uber das Verhiilis der Schule zar Welt, 3.a.00, 8. 107 (Postskriptum®).
118 Ebd,, $. 108.
119 Ebd,, 8. 108.
120 Ebd., S. 109.
121 Ebd,, §.110.
122 Ebd., 8 110,
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Das ist der Hintergrund, auf dem der Beriche ber das Conradinum ver-
standen svin will, Die Schitler werden auf den .Schauplatz der Sffentlichen
Welt*123 hin erzogen, um dort zu handeln, das egalitire Prinzip wird vollkom-
men durchgefiihrt, Sie sollen sich Kenntnisse fiir ¢in wahrhatt menschliches
Leben erwerben. Die pidagogischen Details sind iiberaus wertvoll, das Sclbst-
studium spielt eine grofic Rolle, die Schitler sollen .durch Lehrversuche ihre
cigenc Einsicht begriinden und befestigen®.124 Alles soll in ein richtiges Ver-
hilnis zucinander treten, .einen innern, wescntlichen Zusammenhang erlan-
gen. und zur Bewirkung echter Menschenbildung einander unterstiitzen®,125
Der Charakter der Schule erschépft sich nicht im Unterricht; die Anweisung,
wic ¢in Kind lernen, wiederholen, sich vorbereiten und tiberhaupt studieren
soll“126, ist so wichtig wie der Unterricht selbst. Jachmann, der hilosophie und
Religion lehrt, vertritt zugleich jene Ficher, Tiber die sich der Mensch gewif§
wird. Ein gemeinsames Ehrbewufitsein steht im Mittelpunkt, s gibt nur wenige
Strafen. Der Familiencharakter der Schule, der das Leben der Schiiler in den
geselligen Umkreis der Lehrer und ihrer Freunde einbezieht, crinnert an Her-
mann Lietz; ihr revolutiondrer Vernunftcharakter an Leonard Nelsons ,Wal-
kemiihle*, mit der ein gleicher Anfang gesctzt werden sollte.

Passow berichtet in einem Brief vom 9. Januar 1813 {iber die letzten Tage
des Instituts. Die Russen riickten zur Befreiung heran — wir erhielten unmit-
telbare und sichere Nachrichten von dem musterhaften Betragen aller russi-
schen Hecre, die bis auf 24 Meilen von uns herangeriickt waren*127, vicle Bur-
ger Danzigs fliichteten sich in das Conradinum, um der gefdhrdeten Stade
auszuweichen. Die Schule sei .des buntesten Lebens voll*128, schreibt Passow;
doch sind es die letzten Tage, die ihr beschieden sind. Der Versuch mit dem
neuen Menschen war beendet. Er konnte nicht gelingen, weil er, bei begrenz-
ten Stipendien, nicht {iber cin Internat gelingen konnte, dem nur wenige
Schiiler, vor allem aus den héheren Standen, angehdrten; gleiche Erfahrungen
wurden in unserem Jahrhundert gemacht. Er konnte vornehmlich nicht gelin-
gen. weil er keinem direkten, konsequenten Angriff auf die bestchende Herr-
schaft verbunden war. Doch wurde ein anderer Mensch vorweggenommen
und in unser Gedéchtnis gesetzt, aus dem er nicht wieder geldseht werden
kann.

Franz. Ludwig Karl Friedrich Passow. am 20. Septecmber 1786 zu Ludwigs-
lust als Sohn ¢ines Prinzeninstrukeors geboren, war eine der glinzendsten Ge-
stalten des deutschen Neuhumanismus. Unerhdrt begabt und neben seinien

123 Jachmann: Archiv. a.a.(), S, 274 (Beschreibung des Conradinum auaf Jenkau bei Danzig™).
124 Lhd., 8. 303.

125 Ebd., S. 299,

126 Cbd., N. 311.

127 Tassow: Leben und Briefe, a.a.0)., 8, 173,

128 Chd. 8, 173,
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klassischen Studien der literarischen und asthetischen Welt reich zugetan,
wurde er durch Vermittlung Goethes bereits im Jahre 1807 Protessor der grie-
chischen Literatur am Weimarer Gymnasium; er war seinerseits Schiiler der
bertihmten Gothaer Anstalt gewesen. Passow war zu dieser Zeic noch nicht 21
Jahre alt und hatte noch keinen akademischen Grad erworben: die Universitiit
konnte ihm kaum etwas bieten, als er sie betrat. In Weimar setzte er eine neu-
humanistische Reform der Schule durch, unter starker Betonung der Anleitung
zu selbstindigem Arbeiten. Als der Rat der Stadt Danzig Passow im Jahre
1810 nach Jenkau ruft, kennte er bereits auf wichtige Veréffentlichungen hin-
weisen, darunter Ubersetzungen seltener Texte — so dic Basia* des Johannes
Secundus - und einen Band eigener Gedichte. Passow durfte in Jenkau vollig
selbstindig arbeiten und war fiir die Unterrichtsorganisation vorrangig verant-
wortlich; sicher erwartete man auch hier von ihm eine neuhumanistische
Reform. Die Arbeit in Jenkau erfiillte ihn zundchst so sehr, dafl er 1811 eine
Berufung an das Graue Kloster nach Berlin ablehnte. Nach der Auflosung des
Conradinum erhiclt Passow, der steten Umgang mit ciner groflen Zahl hervorra-
gender Gelehrter hatte, 1815 ecine ordentliche Professur fliir Altertumswissen-
schaften in Breslau. Wegen seines Eintretens fitr das Turnen im Sinne der
Deutschen Bewegung der demokratischen Gesinnung verdéchtig, mufite er im
Jahre 1821 cine Haftstrafe von 8 Wochen verbiiflen; er tat dies in einem als
Gefangnis hergerichteten Zimmer der Universitit. Passow ist allen Versuchen,
sich seiner zu entledigen, mit persdnlichem Mut entgegengetreten; er blieb in
Breslau, konnte schlicBllich seine Professur behalten und ist, noch in frilhem
Alter, am 11. Mirz 1833 gestorben. Er vertrat eine ausgesprochen biirgerlich-
liberale Gesinnung, blich damit zwar weit hinter Jachmann zuriick, doch ist er
dieser Gesinnung eindrucksvoll treu geblieben. Seine Leistungen als Altphilo-
loge, vor allem seine bahnbrechenden lexikographischen Verdffentlichungen,
kénnen hier auch nicht anndhernd gewirdigt werden. Er war cine der hervor-
ragendsten Erscheinungen der dcutschen Altertumswissenschaft.

In seinen Beitrigen zum . Archiv* spielt der neuhumanistisch-philologische
Standort die bestimmende Rolle. Griechisch soll nach ihm ,mit der ersten
wirklichen Unterweisung in der Muttersprache™29 gleichzeitig gelernt werden;
die Begeisterung fiir das Griechentum findet einen bewegenden Ausdruck. Die
Griechen vermitteln uns die Erinnerung an eine ,erste Unschuld des Da-
seins“130, sie standen am Morgen des .grofien Welttages.131 Uber das Grie-
chentum sollen die Deutschen zu sich selbst finden, die Griechen hitten sich
«ohne fremdartige Einwirkung*132 zur .Hohe der reinsten Menschlichkejr 143

129 Passow. Franz: Archiv, 8. 326 (.Der Griechischen Sprache padagogischer Vorrang vor der
Lateinischen, von der Schaitenseite betrachted”).

130 CEbd.. 5. 337,

131 Ebd.. S. 337.
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der Stifung an .ecin fortlaufendes Gemilde von Schlechtigkeit und Schwiche
geben*1¥7; jahrelang habe er gliicklich in Selbsttiuschung gelebt, nun verlasse
er Jenkau, .aber mit innigem Schmerz, daf mir dies Scheiden sowenig zu Her-
zen gehn kann”, 138

August Meineke, am 8. Dezember 1790 zu Soest geboren, ist nur mit ciner
Rezension von hohem philologischen Niveau vertreten. Absolvent von Schul-
pforta, war auch er bereits mit wertvollen Arbeiten hervorgetreten und, gleich
Passow, Mitglied der ,Gricchischen Gesellschaft* Gottfriecd Hermanns in Leip-
zig gewesen. Ende des Jahres 1811 begann Meineke seine Titigkeit in Jenkau
und arbeitete dort besonders eng mit Passow zusammen. Er war Profcssor der
griechischen und rémischen Literatur am Institut; als er seine Arbeit aufnahm,
war er noch keine 21 Jahre alt. Meincke hat spiter eine bedeutende pidagogi-
sche Wirksamkeit, vor allem als Direktor des Joachimsthalschen Gymnasiums,
ausgeiibt, sein Einfluff auf die Entwicklung des philologischen Studiums war
betrichtlich. Er starb am 12. Dezember 1870 und muf gleichfalls zu den her-
vorragenden Vertretern der deutschen Altertumswissenschaften des 19. Jahr-
hunderts gezihlt werden.

Johannes Karl Hartwig Schulze, am 15. Januar 1786 geboren, ist der Re-
zensent von Jachmanns Schrift: ,Uber das Verhiltnis der Schule zur Welt*. Wie
dic anderen Jenkauer Neuhumanisten hatte er unter dem bestimmenden Einflul
Friedrich August Wolfs gestanden, der die klassische Philologie vor allen ande-
ren in Deutschland neu begriindet und cine geregelte Philologenausbildung ein-
geleitet hatte. Auch er gehorte dem Kreis um Gottfried Hermann an. Mit Pas-
sow befreundet und mit ihm zusammen in Weimar titig gewesen, beabsichtigte
er urspringlich, seinem Freunde nach Jenkau zu folgen, doch zerschlug sich der
Plan. Schulze war der demokratischen Bewegung der Zeit verbunden und trat
offen fiir sie ein. In seiner spéteren, langen und hervorragenden ministeriellen
Téatigkeit Giberstand er schwere Gesinnungskonflikte, ohne sich jemals selbst auf-
zugeben; vielen bedrohten Professoren und Lehrern ist er in notvollen Jahren
zur Hilfe gekommen, er blieb eine der wenigen aufgeklirten Personen in
Preufiens Amtern. Schulzes ungewdhnliche Bedeutung fiir die Entwicklung des
hoheren Bildungswesens ist wiederholt dargestellt worden; fiir seinen Lebens-
gang ist es wichtig, dal8 cr von 1819 bis 1821 séimtliche Vorlesungen Hegels
hesuchte und von ihm tief beeinfluflt wurde. Zwischen ihm und Hegel kam cs
zu einer engen Freundschaft; Neuhumanismus und Geschichtsphilosophie fan-
den in Schulzes Person cine eindrucksvolle Verkdrperung.

So gehdrte er nicht nur zu den Herausgebern der hinterlassenen Werke
Hegels, sondern er war auch Mitherausgeber der Schriften Winckelmanns,

137 Passow: Leben und Briele, a.a.0., 8 181,
138 Ebd., §. 181.
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durch die das Bewufitsein fiir die Antike entscheidend aufgeschlossen wurde.,
Er starb am 20. Februar 1869 nach cinem Leben von auflerordentlicher wis-
senschatftlicher. literarischer und praktischer Wirksamkeit. Es ist bemerkens-
wert, dafl Schulze in seiner Rezension erklirt, dafi .die hier aufgestellte Idee
von dem Wesen der Schule die richtige ist™149; cinige geringfiigige Einschriin-
kungen kénnen an diesem Urteil nichts dndern, Auch weist er auf die Bedeu-
tung der sokratischen Methode fiir das Cenradinum hin.

Zu dem erlesenen neuhumanistischen Mitarbeiterkreis des LArchivs® gehort
auch Georg Gustav Samuel Kopke, {iber lange Jahre Mitdirektor und Direktor
des Berliner ,Grauen Klosters®. Am 4. Oktober 1773 gceboren, studierte er,
wie 50 viele fuhrende Képfe der jungen Generation seiner Zeit, bei Wolf; auch
Gedike hat einen Einfluf auf ihn hinterlassen. Er hat Beitrige zur Altertums-
wissenschaft geleistet und stand der demokratischen Bewegung nahe. Er starb
am 28, Juni 1837 zu Berlin,

Schliellich gehdrt Karl Besseldt, der dic aufkommende Germanistik in Jen-
kau vertrat, dem gleichen geistigen Bereich an. Sein Beitrag gibt einen guten
Hinweis auf den romantischen Ursprung der Germanistik, doch enthilt cr
Weltweite; Griechenland und Indien sind in ihm lebendig, die Wiederent-
deckung der Friihzeit ist noch ohne teutomancen Charakter.

Neben dieser geschlossenen und héchst eindrucksvollen Mitarbeitergruppe
stehen Karl August Zeller und Johann George Schefiner abseits. Schefiner
gehore noch ganz dem 18. Jahrhundert an, er ist ein klassischer Aufklirer, Zel-
ler dagegen wurzelt zwar sehr viel tiefer in diesem Jahrhundert als der Kreis
der Neuhumanisten, ist jedoch zugleich einer neucren Zeit auf eine schwer
einzuordnende Weise verhaftet. Am 15. August 1774 geboren, war er eine der
eigenwilligsten und unfestlegbarsten Erscheinungen der Padagogik des 19. Jahr-
hunderts, er fiihrt, unter Umgehung der neuhumanistischen Bewcegung, von
der Aufklirung in dicses Jahrhundert weiter. Zunichst in der Schweiz, vor-
nehmlich in der Lehrerbildung und mit internationalem Erfolg titig, wurde er,
der die Pestalozzische Methode an Ort und Stelle kennengelernt hatte und zu
Pestalozzi in ein personliches Verhiiltnis trat, schliefflich nach Ostpreufien
berufen. Seine Aufgabe als Oberschulrat war es, Musterschulen und Lehrerse-
minare im Geiste Pestalozzis einzurichten. Durch scine Freundschaft miic
Campe und Salzmann der auslaufenden Aulklérungspidagogik eng verbun-
den, arbeitete er wihrend seiner spateren Lebensjahre an den Rheinischen
Blattern® Diesterwegs mit, deren sensualistischer Grundton auf das 18. Jahr-
hundert zuritcckweist. Zellers Methode war duBcrst eigenwillig, sein Leben
abentcuerlich, es gelang ihm nichi, an einer Stelle Fufl zu fassen und ein konti-

139 Svholze, Dr Joh.: Archiv, a.a.0., 5. 143 {Rezension von Jachmanns Schrift .Uber das Verhiltnis
der Schule zur Welt®).
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nuierliches Arbeitsverhiltnis zu begriinden. Der iiberaus kritischen Darstel-
lung, die sein Wirken oft gefunden hat, mufl entgegengehalten werden, daB er
der deutschen Volksschule sehr geholfen hat, {iber ein methodisches Selbstver-
stindnis zu einem eigenen Bewufitsein zu gelangen; mit seiner Beforderung
des ,wechselseitigen Unterrichts® hat er eine Grundform der gegenseitigen
Hilfc freigelegt. Scine Humanitidt wird am deutlichsten in seinen Arbeiten zar
Reform des Stratvollzugs; er war ein entschicdener Anhiinger der Rehabilita-
tion und nahm sich stets der letzten in der Gesellschaft an. Ohne Zweifel ver-
dient das Leben Zellers eine neue Witrdigung, es wird zu entscheiden sein, wie
weit dieser Mann, der sich stets zu sich selbst bekannte, auch Opfer sciner
Umstinde wurde und wic schr bestimmte Eigentlimlichkeiten aus diesen
Umsténden cben von ihren zermiirbenden Auswirkungen abzuleiten sind. Der
Beitrag Zellers fiir das JArchiv® hat durchaus eigenes Gewicht. Der Lehrer
wirft den Stab .mit Abscheu und Ekel von sich*140, er muB die Schuld in sich
selbst und scinem Verfahren*141 suchen, wenn er die Entwicklung der Kinder
gehemmt sieht. Der antidespotische Zug ist offenbar, die Methode wird fir
alle Kinder des Volkes entworfen. Es geht Zeller um die Entwicklung des
Menschenkinds®.142 Unter diesem Gesichtspunkt haben die Kinder ein eigenes
Kontrollrecht, wenn sie ihr veto einlegen, sollen wir ausstreichen, was nicht
taugt und ,suchen, bis wir durch Finden fiir unsere Miihe belohnt werden®,143
Was der junge Mensch auch immer selbst tun kann, soll ihm iiberlassen blci-
ben. Die Darstellung des zellerschen Internats trige starke pestalozzische
Ziige, sie weist zugleich auf jene Arbeitsweisen hin, durch die Zeller den
besonderen Charakter der weniggegliederten Schule mitgeprigt hat. Obwohl
dieser Schultyp obsolet ist, enthélt er doch eine humanistisch-pidagogische
Qualitdt, die jenseits der institutioncilen Form, aus der sie crwachsen ist, blei-
bende Bedeutung behilt. Der Lehrer soll nach Zeller Jkritisch, nicht mecha-
nisch*134 verfahren. An zwei Beispiclen sciner Abhandlung wird am besten
erkennbar, was damit als Praxis gemeint ist. Zur Frage der Bettverunreinigung
im Intemat durch halbverwahrloste Kinder wird bemerkt: ,Wir betrachten ein
solches Kind als einen Kranken, der gesund werden will®, und, .es ist keine
Schande ... krank zu sein*.1%5 GroBartig schlieilich die Darstellung des Klas-
senzimmers, in dem Webswhl und Spinnrad ihren Platz haben: ,Es ist ein
eigener Anblick, die Mittel der duflern Freiheit zu schauen, mitten unter jenen
der innern, und in demselben Zimmer, in welchem Grammatik, Musik und
Mathematik das innere Leben entwickeln, dic Gerite der niedern Klassen zu

140 Zcller, Karl August: Archiv, a.2.0,, S, 167 (.Unsere Kinderwelt).
141 Ebd., 8. 167,
142 Ebd., 8. 177.
143 Ebd., 8. 169,
144 Ebd., 8 180,
745 Ebhd., 8. 195.
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finden, denen wir zwar das gleiche Himmelsgliick, nur aber {a nicht das glei-
che Erdengliick gonnen wollen, welches doch einzig darin besteht, daf3 der
Mensch das werde, was er nach seinen Anlagen werden sollte. Uber der Wand-
tafel und dem Tische des Lehrers lesen sie dic Worte: BewuBtsein®. 146 Dies ist
pidagogische Aufklarung mit ihrer hochsten Aussage, eine Hinterlassenschatt,
die der ungliickliche, von schweren Widerspriichen gequilte Mann tapfer in
seiner Zeit fortzusetzen versuchte,

Johann George Scheffner wurde am 8. August 1736 zu Koénigsberg gebo-
ren, nahm am siebenjahrigen Krieg teil, war Kriegs- und Steuerrat, zuletst
Gutsbesitzer. Er war mit Hippel befreundet, kannte Hamann und Kant und
stand mit Herder und Konigin Luise im Briefwechsel. Er ist als Dichter und
Ubersetzer, darunter von Werken Machiavellis, hervorgetreten. Scheffner ist ein
guter Vertreter der Autklarung; obgleich es seinem Beiteag an Problembewuft-
sein ermangelt, erhiilt er doch cinen Rang durch das Eintreten fiir die Rede-
freiheit und durch eine fiic das Jahr 1812 bemerkenswerte Beurteilung der
Franzosen. ,Sollte die den Franzosen gewdéhnliche Freiheit, Uber alles dreist
reden zu diirfen, ihnen nicht zu dem offnen Kopf geholfen haben, den sie so
oft, chne lesen ader schreiben zu kénnen, duern und geltend machen? Dicse
Publizitdt von unten herauf veredelt den Charakter*. 147

Das emipirische Material, das dem ,Archiv* beigegeben ist - in der Kurzen
Nachricht iiber den Zustand der Schulen® und der JTabellarischen Ubersiche
der Bildungsanstalten® vomehmilich —, gibt ithm einen zusatzlichen und fir die
Kenntnis der Zeitumstinde belangvollen Wert.

Jachmann hat in der Geschichte der Piadagogik kaum cinen Nachhall
gefunden; als sckundirer Vertreter des Neuhumanismus wird er gelegentlich
genannt. Nur die Studic Helmut Konigs macht hier eine Ausnahme. Gewil§ ist
an der vorherrschenden Beurteilung so viel richrig, da8 Jachmann kein typi-
scher Neuhumanist war; dem bleibenden Ausgangspunkt nach war er Kantia-
ner und Aufklidrer. Er hat. wie Villaume, jede Moglichkeit genutzt, um dic
untergehende Aufklirungspiddagogik in ¢ine neue Zeit zu dbetfithren; crst
nach dem Scheitern dieser Versuche geht er, ohne inneren Bruch, zum Neuhu-
manismus iiber, wie er ihm durch Passow und seine Freunde angeboten wurde,
Das Beispicl Jachmanns zeigt, dafl sich dic Autklarungspidagogik nicht mehr
aus ihrer sozialdeterministischen Unterworfenheit zu ihrem Ursprung befreien
konnte; es zeigt auch, dafl die neuhumanistische Bewegung ein Angebot fir
eine radikale Befreiung des Menschen enthielt. So sehr dieses Angebot nun
bald in Vergessenheit geriet und der Neuhumanismus den Privilegcharakeer
der biirgerlichen Klasse annahm, einer aus aller kdrperlichen Arbeit entlasse-

746 Ebd., §. 60,
147 Scheliner, Jobhann George: Archiv, a.a.0).. 8. 161 (QUcber Humanitd, Populadiit uad
Publivitir®).
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nen Existenz, die sich den Schein der Zweckfreiheit leistet, wird doch an Jach-
manns Beispiel deutlich, daf8 er einen urspriinglich revolutioniren Ausgang
hatte, Hicer war die Moglichkeit gegeben, den Menschen aus seiner gesell-
schaftlichen Verhaftung herauszusetzen, die ihn hoffnungslos strangulierte und
nicht zu sich selbst kommen lief}, ihn seinem eigenen. menschlichen BewufBt-
sein zurilickzugeben. So wird auch die Verbindung zumi Griechentum bei Jach-
mann zu einer gesellschaftsverindernden Kraft, sie erfiillt die Aufgabe, die der
romischen Republik im zeitgendssischen Frankreich zufiel. Die Historiogra-
phen der Piadagogik haben diesen Aspekt wohl erkannt; daher urteile denn
Joerden iiber diesen obligatorischen Griechisch-Unterricht, der auch den Arms-
ten der Armen die Welt des Geistes iffnen sollte, er sei von einer ,grotesken
Konsequenz*. 148 Friedrich Paulsen, dessen {iberragende Bedeutung hier niche
geschmalert werden soll und der dem progressiven Blirgertum seiner Zeit 7u-
zurechnen ist, bezicht eine vergleichbare Position; er meint, in den Archiv-Auf
sitzen sei ,wohl das Ausschweifendste jener an ausschweifenden Erziebungs-
theorien nicht armen Zeit - etwas Unerhortes schien geschehen zu miissen,
um die bessere Zukunft heraufzufiihren — geleistet worden®.14¢ Er erkannte
nicht, dal eben dieses Unerhorte hiitte geschehen miissen. Schlieflich urteilt
auch Karl-Ernst Schellhammer. der die ,(Geschichte der Einheitsschulidee* nicht
ohne Verstindnis abgehandelt hat, in durchaus &hnlicher Weise. Jachmann
schof} .weit {ibers Ziel hinaus, so weit, daB er auch heute in der revolutionier-
ten Zeit darin nicht Uberboten wird*?59, schreibt er im Jahre 1925, Scine Pline
entbehrten .einer tieferen Begriindung®!51, er zeige die ,Verstiegenheit des
Theorctikers®, er liefere cin .Phantasiebild, auf welchem gewisse Ideologen
auch heute noch Farben und Konturen erkennen wollen*.152 So habe er allen
Biirgern .eine Bildung aufzwingen*13? und Hand- wie Kopfarbeiter bis zum
18. Lebensjahr mit dem gleichen Lehrstoff bedacht wissen wollen, Er habe
jeden Unterschied zwischen héheren und niederen Stinden vergessen. Von der
Persen Jachmanns dennoch angeriihrt fligt Schellhamimer hinzu: Seine Pline
zu einer deutschen Nationalschule sind ein Hohepunke in der Entwicklung der
Einheitsschulidee, da hier fast alle Vercinheitlichungsbestrebungen der vergan-
genen Zeiten zusammengefafit und in ihrer Intensitit gesteigert werden*.15+
Wird die Kritik damit zum héchsten Lob, so hat Helmut Kénig, der als erster

148 Juerden, Rudolf, in: Dokumente des Nevhumanismus, a.2.0).. 8. 10,

149 Paulsen. Friedrich: Geschichie des gelehrien Unterrichts auf den deutschen Schulen und
Universitdten vom Ausganyg des Mittelalters bis zur Gegenwart, Rd. 2, 3. Auflage, Berlin/Leipzig
1921, 8. 236,

150 Schellhammer, Karl-Erst: Geschichie der Einheitsschule, Oppeln 1923, 8, 65,

151 Ehd.. 8. 65.

152 Ebd.. 8. 65.

153 Ebd., S. 65.

154 Ehd., 8. 65.
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Jachmann wieder der Vergessenheit centrissen hat, seine Witrdigung mit dem
Bemerken begriindet: ,Weil der Schuhmachersohn Reinhold Bernhard Jach-
mann Gedanken ausgesprochen hatte, deren Verwirklichung die Durchbre-
chung des bestechenden Bildungsmonopols bedeutet®.155

Jachmanns Frage nach dem wahren nationalen Scibstverstindnis hat ohne
Zweifel in einer Zeit an Bedeutung verloren, in der sich Forimen der Gbernatio-
nalen Kommunikation als immer notwendiger erweisen, <lie Art, wie er dieses
Selbstverstindnis fafit, bletbt dennoch in ihrer Ausgeglichenheit bedeutsam,
Niemand kann zudem mit Sicherheit sagen, ob die Periode irrationaler natio-
nalistischer Reaktionen in Europa wirklich zu Ende geht. Fir die Bildungs-
theorie bleibt entscheidend, daB er den universellen und zu sich selbst gekam-
menen Menschen als Ziel aller Bildung erkannt hat, den Menschen, der die
Ketten seiner Fremdbestimmung zerrei8t. Unter den Zeitgenossen vollzieht
nur noch Humboldt den gleichen Schritt, im Bild des Gelehrten, der Tische
macht, des Tischlers, der die griechische Geisteswelt crfahrt. Jachmann voll-
streckt damit den padagogischen Auftrag Kants: Kinder sollen nicht dem
gegenwirtigen, sondern dem zukiinftig moglich bessern Zustande des mensch-
lichen Geschlechts, das ist: der [dee der Menschheit, und deren ganzer Bestim-
mung angemessen, erzogen werden*,156 Der Mensch wird Subjekt im eigenen
Reich, nach liberwundener Klassenherrschaft. Dagegen wird argumentiert
werden midssen, daf3 die Schule, iber die hier <las Reich des Geistes varwegge-
nommen werden soll, selber gescllschaftlich determiniert ist. Doch gibt os
zwei Gesichtspunkte zu bedenken. Der cine gehit auf ein Ziel, das durch die
Entwicklung der Produktivkrifte méglich werden kann, aber doch nur erreich-
bar ist, wenn es stets im Gedédchtnis bleibt. Es umschliefit das Bild eines Men-
schen, der durch die vollendete Herrschaft iiber die Natur fiir sich selbst frei
geworden ist, fir seine umfassende Verwirklichung. Jachmann hat um dieses
Ziel unter Bedingungen gewuft, die es nur schwer erfahrbar machten, er hat
an seiner Wegstation das Licht gehalten. Zugleich jedoch gilt es zu bedenken,
daf} die Schule kein mechanischer Reflex der gesellschaftlichen Machtverhilt-
nisse ist, sie ist sclber eine wirkende Kraft innerhalb der gesellschaftlichen Dia-
lektik. Es geht darum, diese Kraft auf die Bestimmung <es Menschen hin zu
richten, im Zusammenhang mit der ganzen Gesellschaft und dem System ihrer
Herrschaft, damit der Mensch fahiger wird, der blinden und determinicrenden
Integration zu widerstehen. Jachmann hat diesen Widerstand des Menschen
iiber seine Bildung herausgefordert, um ihn damit fahig zu machen, mitten in
seiner Wirklichkeit die in ihr enthaltene, menschlichere Zukunft zu 6ffnen. Die

165 Kénig, Helmut: Deutsche Nationalewmichungspline aus der Zeit des  Hefreiungskrieges
(Einleitung), Berlin 1954, 8. 23,

156 Kani, Immanucl: Werke in 6 Banden, Hg. Willielm Weischedel, Darmstadt 1966, Bd. VI, 8. 704
(.Ober Pidagogik).
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Einheitsschule selbst ist, mit dem Inhalt, den er ihr gegeben hat, bereits
Zukunft inmitten der Gegenwart. Somit hat er den Widerspruch vertieft, um
ihn blofizulegen und zu Gberwinden. Dies ist fiir die heutige Situation nicht
ohne Belang, in der eine Gesamtschule als Reproduktion der kapitalistischen
Leistungs- und Konsumgesellschaft zum Modell wird, um die Unterwerfung
des Menschen unter die bestehende Verfligung dauerhaft zu machen. Die auf
die Zukunft gerichtete Bildung, der Jachmann diente, scheiterte bald. Es ist
wahr: Jachmann wurde zum Schweigen verurteilt, Bahrdt zu Tode gehetzt, Zie-
genhagen nahm sich das Leben, Villaume floh nach Danemark, Follen entrann
seinen Hischen im letzten Augenblick, um in Amerika seinen Kampf an der
Spitze der Sklavenbefreiungshewegung fortzusctzen. Humboldt endlich, der
wie kein anderer seiner Zeitgenossen die menschliche Welt umschloB, blieb
einsam in Tegel. Line ganze Generation wurde vernichtet, zerstdrt, verstreut,
um ihre Wirkung gebracht; es war dies weder das erste noch das letzte Mal.
Doch ist die Geschichte unvollendete Hinterlassenschaft, die auf ikre Vollen-
dung dringt, stetige Vorwegnahme dessen, was wir sein konnen, Es ist aus die-
sem Geiste, dafl Jachmanns ,Archiv Deutscher Nationalbildung* erneut vorge-
[egt wird.

Bibliographie

Dic Bibliographie dient nur pragmatischen Gesichtspunkten; die behandelte
Periode ist vielfiltig bearbeitet. Fiir die in Betracht kommende Zeit kann es
sich somit nur um Hinweise handeln.

Die Werke Jachmanns sind ausnahmslos in der Bibliographie genannt; von
den dbrigen Mitarbeitern des .Archivs® wird auf cinige Werke Passows und
Zellers verwiesen. Wenn die restlichen Mitarbeiter des ,Archivs* in der Biblio-
graphie nicht eigens beriicksichtigt werden, dann ergibt sich dies ausschlieB-
lich aus dem Charakter ihrer Mitarbeit.

Im Hinblick auf die Bibliographie miissen die Arbciten Helmut Koénigs
besonders genannt werden. Er hat nicht nur Jachmann der Vergessenheit ent-
rissen, sondern durch die Monumenta Paedagogica, Band I: .Zur Geschichte
der Nationalerziehung in Deutschland” eine ganze Periode der deutschen Bil-
dungs- und Schulgeschichte wieder zuginglich gemacht.

1. Schriften Jachmanns
Priifung der Kantischen Religionsphilosophie in Hinsicht auf die ihr bey-
gelegte Aehnlichkeit mit dem reinen Mystizism von Reinheld Bernhard
Jachmann, Prediger der evangelischen Gemeinde zu Marienburg. Mit einer
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Einleitung von Immanuel Kant. Konigsberg bei Friedrich Nikolovius,
1800.

Nachricht an das Publikum von den Conradischen Erziehungs- und Schul-
anstalten, 18071 {nicht mehr auffindbar).

Uber das Ideal eines vollkommenen Erzichers, 1802 (nicht mehr auffind-
bar).

Immanuel Kant geschildert in Briefen an einen Freund von Reinhold Bern-
hard Jachmann. Kéniglichem Director des von Conradischen Provinzial-
Schul- und Erzichungsinstituts Kénigsberg, bei Friedrich Nikolovius, 1804.
Entwurf zur Nationalbildung, 1809 (nicht mchr auffindbar).

Uber das Verhiltnis der Schule zur Welt, 1811, neu abgedrucke in: Dokumente
des Neuhumanismus [, bearbeitet von Rudolf Joerden, 2, Weitnheim 1962.
Nach der Beitrigen zum ,Archiv Deutscher Nationalbildung* sind weitere
Arbeiten Jachmanns nicht bekannt geworden.

2. Passow und Zeller
Frany, Passow's Vermischte Schriften, hrsg. v. W. A. Passow, Leipzig 1843.
Franz Passow's Leben und Briefe. Eingeleitet von Dir. Ludwig Wachler,
hrsg. von Albrecht Wachler, Breslau 1839 (mit austiihrlicher Bibliogra-
phic).
K. A. Zeller, Schulmeisterschule, 4, Leipzig 1839.
ders., Lernmittel fiir den wechscelseitigen Unterricht, Sturtgart 1839.

3. Allgemeine bibliographische Hinweise
F. von Baader, Uber das dermalige Miverhilwmis der Vermdgenslosen oder
Prolctairs zu den Vermégen besitzenden Klassen der Sozietit, Miinchen
1835,
J. F. J. Arnoldt, Priedrich August Wolf in seinem Verhiiltnis zum Schulwesen
und zur Padagogik, 2 Binde, Braunschweig 1861/62.
C. 'T. Perthes, Politische Zustinde und Personen in Deutschland zur Zeit
der franzosischen Herrschaft, 2 Binde, Gotha 1862,
Liibker, F., Gelehrtenschulwesen, in: Enzyklopddie des gesamten Erzic-
hungs- und Unterrichtswesens, hrsg. von K. A. Schmid, Band 2, 1862.
R. Kopke, Zum Andenken an Dr. Joh. Schulze, KI. Schriften, Berlin 1872,
Allgemeine Deutsche Biographie, X1, 1881.
G. Voigt, Dic Wiederbelebung des klassischen Altertums oder das erste
Jahrhundert des Humanismus, 2 Binde, 3. Aufl. Berlin 1883.
C. Varrentrapp, Johannes Schulze und das hohere preuBische Unterrichts-
wescen in seiner Zeit, Leipzig 1889.
C. Rethwisch, Deutschlands héheres Schulwesen im 19. Jahrhundert, Ber-
iin 1893.

2ZUR GENESE DES NFUIICMANISMUS - 177



Geschichte der Erziehung vom Anfang an bis auf unsere Zeit, bearbeitet in
Gemeinschaft mit einer Anzahl von Gelehrten und Schulménnern von K.
A. Schmid, fortgefiihrt von Georg Schmid, 5. Band, Erste Abteilung, Stutt-
gart 1901.

John Edelheim, Beitrdge zur Geschichte der Sozialpidagogik mit besonde-
rer Beriicksichtigung der franz6sischen Revolutionszeit, Berlin 1902.

Alfred Heubaum. Zur Geschichte des 1. preuflischen Schulgesetzentwurfs
(1798-1807), Monatsschrift fir héhere Schulen, Berlin 1902, 1. Jahrgang,
Alfred Heubaum, Die Nationalerzichung in ihren Vertretern Zdllner und
Stephani. Halle 1904.

Eduard Spranger, Wilhelm von Humboldt und die Reform des Bildungswe-
sens, Berlin 1910,

(. Budde, Die Pidagogik der Preuflischen hdheren Knabenschulen unter
dem Einflu der pidagogischen Zeitstrémungen von Anfang des 19, Jahr-
hunderts bis auf die Gegenwart, 2 Binde, Langensalza 1910.

Paul Schwartz, Die Gelehrtenschulen und das Abiturientenexamen in
Preuflen unter dem Oberschulkollegium 1788-1806, Band 1 und 3, Berlin
1910/12.

Eduard Spranger, Der Zusammenhang von Politik und Pidagogik in der
Neuzeit. Umrisse 7u einer Geschichte der deutschen Schulgesetzgebung
und Schulverwaltung, in: Deutsche Schule, 18. Jg., 1914.

F. Paulsen, Geschichte des gelehrten Unterrichts, 2 Bande, Berlin und Leip-
zig 1919-1921.

Hans Girsberger. Der utopische Sozialismus des 18. Jahrhunderts in Frank-
reich und seine philosophischen und matcricllen Grundlagen, Zrich
1924.

Karl-Ernst Schellhammer, Geschichte der Einheitsschulidee. Ein Beitrag zur
Geschichte der Schulorganisation in Deutschland, Oppeln 1925 (enthilt
wichtige Quellen).

Hans Seel, Beitrdge zur Geschichte des Begriffs einer deutschen Nationaler-
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8. Zum Verhiltnis von Bildung und Politik
(1969)

Der folgende Beitrag gliedert sich in drei Hauptabschnitte. Im ersten werden
Bildung und Politik in ihrem allgemeinen Zusammenhang erdrtert. Es wird zu
7eigen sein, daf’ es die Bildung und nicht so sehr die Erziehung ist, tiber die
ein Verhdlinis zur politischen Idee gewonnen und die Vermenschlichung der
Macht moglich werden kann; dies alles zunichst dem Begriffe nach. So beginnt
der erste Abschnirt mit der Analyse eines Verbiltnisses: Bildungsbegriff und
Begriff der Politik werden einander gegeniibergestellt. [3a sich Begriffe immer
auf gesellschaftliche Fakten beziehen, unter denen sich dic Wirksamkeit des
Geistes erweist, wird der abstrakte Ansatz auf seine geschichtlichen Bedingun-
gen zurlickverwiesen. Historische Urspriinge und Verlaufsformen werden ange-
reigt, iiber die sich die Verklammerung von Bildung und politischer Idee bei
wachsender Differenzierung der Umstinde erhellt.

Im zweiten Hauptabschnitt folgen drei Modelle: Humboldt, Fichte und Marx.
Sie sind unter einem doppelten Gesichtspunkt ausgewihlt. Einmal diicfen sie
als paradigmatisch fiir eine Entwicklung gelten, in der die gegebenen Herr-
schaftsverhiltnisse und die Bedingungen threr Humanisierung umfassend zum
Gegenstand werden. In den Entwiirfen kommt der Bildung eine entscheidende
und widerspruchsiiberwindende Aufgabe in einem antagonistischen Verhdltnis
zu, dem Verhéltnis von Geist und Macht. Zum andern begriinden sich mit Hum-
holdt, Fichte und Marx Auffassungen, die bis in unsere Tage an Wirkung kaum
eingebiiBt haben und vermutlich noch lange wirksam bleiben werden: Libera-
lismus, Nationalismus und Sozialismus weisen, in vielfacher Verkniipfung, als
politische Antriebe stets wieder auf sie zurlick. Dabei diirfen die spiteren Dok-
trinen nicht unkritisch mit ihren Veranlassern gleichgesetzt werden, es geht
vielmehr darum, der urspriinglichen Aussage so nahe als moglich zu kommen.
Dic wechsclnden historischen Gegebenheiten verdndern die initiferenden
Ideen oft bis zur Unkenntlichkeit.

Im letzten Abschnitt wird die Frage nach der Bildung unter dem Gesichts-
punkt einer Vers6hnung von Geist und Macht erneut wieder aufgenommen. Es
geschieht dies unter Einbezichung unserer Situation. Es soll gezeigt werden,
dafl die geschichtlichen Modclle in ihrer Darlegung des Widerspruchsverhiilt-
nisscs und ihrer freiheitsstiftenden Relevanz auch unserer Gegenwart den
bestimmenden Hinweis geben.
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Begriffliche Elemente

Die Begriffe. di¢ hier in den Mittelpunkt genicke sind, unterliegen ciner vielfil-
tigen Weise der Anwendung. Sie sind in den allgemeinen Sprachgebrauch ein-
gegangen und entzichen sich daher leicht der terminologischen Eingrenzung.
Weil das entscheidende Verhilinis sonst unerkennbar bleibt, ist cine Festle-
gung unumganglich. Der Begriff der Bitdung ist mit Bedacht gewihlt und dem
Begriff der Erzichung vorgezogen worden. Erzichung und Bildung mcinen niche
das gieiche; auch dort, wo dic Begriffe weithin austauschbar gebraucht wer-
den, behalten sie ihre eigenen Akzente, Die Wurzeln des Erziehungsbegriffes
reichen in die Urspriinge der menschlichen Zivilisation zuriick, <lic Beziehung
bleibt dem Intimbezirk verbunden und damit unabhéngiger von ciner jeweils
erreichten Bewufltscinshohe; sie hat archetypisch miitterlichen Charakter und
weist auf die Einfiigung in <as Vorgegebene und Unabanderliche. Der Gedanke
der Zucht ist in thr enthalten, auch der Gber uns verhiingten. Zwar ist Erzie-
hung ein beabsichtigtes Handeln am Menschen, doch schlieBt sie ein reflek-
tiertes Subjek-Objeke-Verhiiltnis nicht notwendigerweise e¢in. Frithes, vorbe-
wufteg, kultisch-rituelles Tun darf als Erzichung angesehen werden, desgleichen
ein Wirken, das unter Imitationszwang auf Anpassung an die jeweils gegebe-
nen Verhaltensweisen und die sie bedingenden Machistrukeuren zielt. Erzie-
hung ist priliterarisch und postliterarisch moglich, in einer vorrationalen Welt
und in einer Welt, in der die humane Rationalitit zerféllt; ste geht neben der
Bildung alle Wegsirecken cinher. Bildung dagegen wird zwar erst moglich,
nachdem Erziehung historisch vorausgegangen ist, nimmt daher aufgehobene
und verwandelte Aspekte des Erzicherischen stets weiterhin mit. ist jedoch
ganz in die Bewufltseinshelle geriickt. Sie ist Autkldrung als anhebendes Wis-
sen des Menschen um sich selbst. Schon der geschichtliche Ursprung des Bil-
dungshegriffs macht eben dieses deutlich: Der spatautklarerische und klassi-
sche Ausgang des Begriffs sowie seine grofle und frithe Entsprechung in der
Antike sind auf das BewuBtsein gerichtet, das eben erst die Schalen dunkler
Umfassung durchbrochen hat, damit auf Distanz, Reflexion, kritisch-analy-
tisches, freiheitliches Verhiltnis zur Welt. Zudem besitzt der Begriff der Bildung,
auch durch den engen Riickbezug vornehmlich der deutschen Geistesentwick-
lung auf die griechische Antike, cin unverkennbar dsthetisches Flement, das
die Einholung des Menschen durch sich selbst in den Bereich des Schonen
riickt, als Schonheit des wiedergefundenen Menschen, der dic Zerrissenheit
hinter sich hat. 1er Mensch ist als Totum schon da, aber nur als Gegendber,
als ,dieser Mensch dort*, wie Sokrates sagt, an dem gehandelt werden sall,
noch nicht als Gesellschaftlichkeit, als volle Sichtbarwerdung der Gatmung. Die
Entdeckung des Ganzen im Gegeniiber, im Menschen, an den das Wort gerich-
tet ist, und der dic Gatung so lange vertreten muB, bis sie hergestellt ist, zeigt
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somit den Ausgangspunkt an, von dem die Bildung zur Menschheit fortschrei-
tet; sie hat ihren Ursprung in einer unmittelbaren Erfahrung. Nun ist die
Geburtsstunde der Bildung zugleich eine Stunde, in der das mythische Leiden
des Menschen abgeldst wird durch einen neuen Widerspruch, der unter das
Gebot seiner rationalen Auflosung gestellt ist. Im gesellschaftlichen Wider-
spruch, der nunmehr an die Stelle des Schicksals trite, in der Verfligung, die
iiber den Menschen ausgelibt wird, wird ,dieser Mensch dort* als Totum erfah-
ren, damit als unvollendeter Mensch, der zu sich selber anhebt und um seine
Vollendung weiff, Der konkrete Mensch, auf den alle Bildung zieit und der
stets etwas anderes bleibt als dic Summe seiner Bezichungen, ist somit der
Mensch, der zu seiner Heilung erst ansetzt, wihrend die determinierenden
Krifte tiber ihn jhren Schatten werfen. Dic Heilung des einzelnen weist auf die
Heilung der Welt, da er von ihr nicht abstrahicrbar ist. Ein solches Verhiltnis
eben mufl der Erziehung fehlen, da sie in den gesellschaftlichen Zwingen
gehalten bleibt und die Befreiung des Menschen iiber das Bewuftsein nicht
vorbereiten kann, durch das sich der Geist auf seine eigene Wirklichkeit hin
16st. Sie weist zuriick auf eine nach vorbewufie. von fremden Angsten gezcich-
nete Welt, in die der Bruch des Geistes noch nicht gesetzt ist. Bildung aber
antizipiert; indem sie den Menschen aus Bergung und fraglos Gewesenem ent-
1aBt, aus aller Eingewdhnung und Selbstverstindlichkeit, zcigt sie auf eine
neue, von allen Zwingen befreite Wirklichkeit, in der das Licht des Geistes die
Landschaft erhellt. Sie ist das Gedachtnis des heilen Menschen inmitten der
Paradoxie; mitten in der geschichilichen Determination zeigt sie die Moglich-
keit der Freiheit mit jedem neuen Menschen wieder an. So meint sie Wiederge-
winnung. nun aber auf der Swufe einer vollzogenen Selbstschdpfung, der vollen
Einholung der individuellen und kollektiven Geschichte in das BewufBtsein. Es
ist bezeichnend, daf} sie daher auch das letzte Verhiltnis des Menschen, sein
Verhiltnis zu Gott, nur synergistisch begeeifen kann, wie es Comenius tat, als
Gliedschaft in einem Bund. Im Begriff der Bildung kommt die Erziehung zu
sich selbst; erst mit dem Bildungsbegriff wird cine eigene Qualitit inncrhalb
der Gesellschaftlichkeit begriindet.

Die Kldrung der Art und Weise, in der der Bildungsbegriff in dieser Unter-
suchung verstanden wird, ist nun fiir das Verhiltnis zum Palitischen von auBer-
ordentlicher Bedeutung. Das Erzicherische kann kein Verhiltnis zum Politi-
schen haben, ¢s sci denn als Exekutive. Wo es sich iiber die Reflexion selbst
zum Gegenstand wird und somit eine eigene Qualitdt gewinnt, hat es seine
urspriingliche Bedeutung bereits verloren, sein origindrer Charakter als Tun
wird aufgehoben. Erst {iber das Selbstverstindnis des Menschen, wie es dem
Bildungsbegriff zugrunde liegt, 6ffnet sich eine Beziechung zum Politischen, die
nun jedoch einen durchaus dialektischen Charakter gewinnt: Das Politische
reprisentiert die gesellschaftliche Wirklichkeit des Mcnschen, innerbalb deren
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er heiler Mensch werden soll und nicht kann. Bildung ist Emanzipation des
Menschen aus einem unbewufiten Drang nach Fortsetzung und Selbsterhal-
tung vu einem gewufdten Verhdlinis. Erst Giber diesen Provefl der Bewuf$twer-
dung. der Entlassung aus dunkler Verhaftung. der Verobjektivicrung, kann ein
Bereich seine Sonderheit gewinnen, kann er zu einer Gréfie werden, die zu ande-
ren Gréflen in Beziehung tritt und sie nunmehr selbst nicht mehr unbeeintlufit
tafit. Bildung unterliegt nicht nur dem Politischen. Sie ist selber ein Agens. Sic
treibt es.

Dem Heraustreten der Bildung aus dem gesellschaftlichen Ganzen, aus vor-
archaischer Schlafumfassung. zu einer eigenen Qualitat entspricht nun ein durch-
aus vergleichbarer Vorgang im Bereich des Politischen. Auch das Politische, in
der Strenge seines Begrifts, ist das Ergebnis eines Sikularisierungsprozesses,
einer durchgingigen Emanzipation. einer wachsenden Rationalitit der Gesell-
schaft, mit der sie ihre metaphysische Umdachung durchstofit. Obwohl eine
vergleichbare terminologische Schwicrigkeit, wie sie sich aus dem Verhdltnis
von Erzichung und Bildung crgibt, nicht besteht, so ist doch der Sache nach
cin vergleichbares Verhilmis zu beachten. Zunichst weist auch hier das Poli-
tische auf die Ursprungsbestinde menschlicher Entwicklung zurtick, als Aus-
druck des Bedirfnisses, der Selbsterhaltung und der Lebensnot. Erst mit dem
Augenblick, in dem sich cine organisierte und sikularisierte, von mvthischen
Rechtfertigungen befrcite Staatsverfassung herausbildet, kann sich das Poli-
tische seiner selbst bewufit werden; gewinnt es auch fiber den Staat das ihm
cigene Instrument des Handelns. Auch hier muB eine Lésung aus urspriingli-
cher Verhaftung erreicht und die notwendige Verobjektivierung vollzogen sein,
bevor der besondere Inhalt gewonnen werden Kann. Erst mit diesem Proze
der Selbstverstiindigung, mit dem die einzelnen Erscheinungsformen der Ge-
sellschaft zu eigener, rationaler Substantiatitit herausgebildet werden, kaan
jene immanente Dialektik cinsctzen, (iber die sich die Gesellschaft selbst wei-
tertreibt, Der ProveB verlduft dabei nicht gleichférmig, er hebt des dftern an
und trigt archetypische Elemente stets weiter mit sich. Mit dem Heraustreten
des Politischen aus seiner Naturgeschichte gewinnt der Staatsbegrift scine
eigene, sikularisierte Qualitdt, gewinnt sich das Politische selbst {iber scinen
Begriff; es bedarf ciner Rationalitdt, die ither das Institutionefle vermirtelt
wird. Hier wird nun ein charakeeristischer Unterschied falbar: Wihrend die
Bildung, von ihrem Ausgangspunkt her, nur des einzelnen, konkreten Men-
schen bedarf, ihr Ausgangspunkt somit als reine Macht des Geistes und insti-
tutionelle Machtlosigkeit gekennzeichnet ist, bedarf das Politische der Instit-
tion, Der Staat ist die institutionalisierte Form, ibcr die das Politische in
Erscheinung tritt und scine eigene Réison gewinnt, als Rason der Herrschaft.
Zwar deckt der Staat den Begriff des Politischen nicht umfassend aly, aber er
reprisentiert die Qualitét, an dem er zu messen ist. Uber ihre institutionelle
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Verobjektiviecrung wird Politik zugleich ctwas anderes als eine Summe von
Interessen, wie berechtigt sie auch immer sein mdgen und wie sehr sich in
ihnen cine allgemeine Verbindlichkeit spiegeln mag. In aller Abhingigkeit von
den gesellschaftlichen Interessen ist der Staat doch als eine eigene Grolie von
ihnen abstrahierbar; er ist nicht in sie auflésbar. Die Herausbildung und insti-
tutionelle Differenzicrung des Staates, sein eigener Charakter innerhalb der
Gesellschaftlichkeit, sind das entscheidende Kriterium des Politischen.

Es sind hier zunachst, in aller Abstraktheit, cinige Elemente aufgewiesen,
die fir das Verhiltnis von Bildung und Politik wesentlich sind. Ist Bildung zu-
ndchst Wissen des Menschen um sich selbst, iiber die Erfahrung des Gegen-
tiber in Rede und Antwort, Erfahrung des konkreten Menschen, in dem sie die
Menschheit sucht, so schreitet sie vom rcalen Menschen zum Begriff fort, vom
einzelnen zur Gatrung. Der Staat jedoch, als Inbegriff des Politischen, geht
vom Begriff auf den empirischen Menschen zu; er ist das Wissen des Men-
schen um sich als Gattung. Der Staat gewinnt dic Menschheit als Abstraktum
iiber seinen eigenen Begritf. Die Gattung Mensch ist in ihm als Abstraktum
schon da, als vorgegebene Totalitit des Interesses, als Rechtsordnung, behaup-
tete Gerechtigkeit und Identitdt von Begriff und Lebensfiille; er ist seiner Idee
nach die Sichtbarkeit des Ganzen, aber nur nach der Idee. Real ist er die Parti-
kularitdt der Herrschaft, und damit die Aufspaltung der Menschheit, dic er als
Totum bereits Giber sich anzeigt. Am Verhiltnis von Naturrecht und positivem
Recht wird dies am deutlichsten und zu einem: der entscheidenden Probleme
des menschlichen Selbstbewufitseins: Das Naturrecht wird dem Staat als seine
cigene Anfinglichkeit unterstellt. In ihm wird die Menschheit vor ihrer geschicht-
tichen Verdunkelung erkannt; es crfolgt ¢in Hinwcis, dafl im Begriff des Staates
eine urspriingliche und wiederzugewinnende Natur des Menschen enthalten
ist, die Menschheit als Torum. Die Geschichte wird damit zur Geschichte des
Widerspruchs von Naturrecht und positivem Recht, von Totalitdt und Partiku-
laritiit des Interesses. Uber den geschichtlichen ProveB, {iber die wachsende
Rationalitat des politischen Handelns wird dieser Widerspruch in das Bewuft-
sein genommen und erfihrt damit eine Aussicht auf Heilung; er kann diese
Aussicht nur erfahren, weil das Wissen um diese Heilung schon im Begriff des
Staates selbst angelegt ist. Das Politische trdgt somit seinen eigenen Wider-
spruch in der Geschichte aus, in der Region einer duflersten Gefahrdung, Erst
iiber das Bewufitwerden dieses Widerspruchs und die Entwicklung realer Vor-
aussetzungen, die es ermdéglichen, kann der Mensch als Abstraktum, als Staat,
als ideelle Gatrung in seine Konkretheit versetzt werden, in der er reale Gat-
tung, befreiter Mensch werden soll. Der Widerspruch von Totalitéit und Parti-
kularitat des Interesses, der im Staat angelegt ist, umschlieft zugleich das Pro-
blem der Herrschaft. Soll die reale Menschheit unter der abstrakten zum
Vorschein kommen, selber an das Licht treten, so bleibe dieser Vorgang jedoch

184 . HEYDORN: GESAMMELTE SCHRIFTEN - BD. 2 ISBN 2.98178.322.5



zundchst auch dann noch im Bereich der Abstraktion, wenn sich das Politische
aus seinem Widerspruch frei gemacht hat. Partikularitic der Klassenherrschaft
und Totalitdt der Gattung stellen in sich setbst ¢inen begrifflichen Widerspruch
dar, in dem der konkrete, Ieidende, einzelne Mensch nirgendwo in Erschei-
nunyg tritt; das Individuum streift den Charakier der Zufilligkeit niemals ab. In
der Ordnung der gesellschaftlichen Beziehungen erscheint ¢s an unterster Stelle,
stets subsumiert unter einem iibergeordneten Regriff. Im1 Ausgang der Bildung
jedoch kehrt sich diescs Verhiiltnis um: Menschheit ist zunédchst nur im Ge-
geniiber, im cinzelnen, den ich ansprechen kann; es gibt nur so viel Aussicht
auf jhre Befreiung, wie es Aussicht darauf im konkreten Menschen gibt.

Faflt der Staat den Menschen als Menschheit abstrakt, aut dem Hintergrund
der geschichtlichen Dichotomie, der wirklichen Zerrissenheit und Aufspaltung
des geschichtlichen Menschen, so wird Gber diesen Hintergrund deutlich, daB
dic abstrakte Menschheit nur vorlinfig sein kann, dafl sie als Aufgabe ange-
nommen werden mufl, um sie in die volle Wirklichkeit zu versetzen. Der
abstrakic Ausgangspunkt bleibt jedoch stets gegenwitrtig: die aufgezcigte Mog-
lichkeit einer endgiiltigen Koinzidenz von Partikularitit und Totalitat des Inter-
esses als Befreiung der Gattung, als ihre bewufite geschichtliche Herstellung,
gerit unversehens in die Nihe des Totalitdren, indem der empirische Mensch
dem Begriff lastig wird und keinen Anspruch auf Selbstgeltung crheben darf,
Ist Bildung unmittelbare Erfahrung des empirischen Menschen, der durch kei-
nen anderen crsetzt oder austauschbar gemacht werden kann, so bringt sic die-
scn empirischen Menschen in das Verhiltnis zum Politischen ein. Doch ist eben
dieser cimpirische Mensch, der konkrete, unmittelbare, antwortende Mensch,
den die Bildung meint. so wenig endgiiltiges Torum wie die Gattung, die sich
fiber den Staat als Abstraktion faflt. Uber die Bildung wird der Mensch viel-
mehr im Widerspruch von Determination und Freiheit erfahren, als unmiteel-
bare Wirklichkeir des Leidens; die Bildung. die den Menschen in seine Freiheit
entlift, cutlaBt ihn in Wahrheit in ein Koordinatensystem unerbittlicher Zwiénge.
Die Menschheit, das Allgemeine, das sich {iber den einzelnen zur Darstellung
bringen will, bleibt verdunkelt, solange die Gesellschaft selbst der Verdunke-
lung unterliege. Die Zerrissenheir, die die Bildung hinter sich lassen will,
bleibt mitten in ibr; die Autarkie des einzelnen an der Grenze der Gesellschaft
wird zum Wagnis der Existenz, das sich in steten Wanderungen durch Laby-
rinthe aushalten muR. Freude, wie sic im Chor von Beethovens IX. Symphonie
vu ihrer Befreiung ansctzt, ist spite Antwort auf ungeheuer Erlittenes. Der Rif}
der Existenz gcht mitten durch den einzelnen hindurch und erfihrt seine vor-
iibergchende Heilung nur um einen bitteren Preis. Wie es die Fiktion der Staat-
lichkeit ist, sich selbst bereits als reale Gattung auszugeben, wic schliefilich
selbst dort, wo das Politische seinen eigenen Widerspruch fiberwinden will,
nur der abstrakte Mensch in Erscheinung trin, wihrend der konkrete namen-
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los bleibt, so ist es die Fiktion der Bildung, den van seiner Gesellschaftlichkeit
abstrahierten Menschen befreien zu kénnen. Sie wird zur Lebensliige, indem
sie den harmonischen Menschen bereits in einer Welt vorgibt, in der Abel stiind-
lich crschlagen wird; indem sie die allseitige Entwicklung des Menschen in ciner
historischen Gesellschaft vortiuscht, die die partielle Begabung nach ihren
Bedirfnissen erzeugt und wieder vernichtet, Wo sie diesen Widerspruch iiber
sich selber austrégt, bleibt das thr eigentitmliche Defizit: Der zu sich selbst mit
cinem héchsten Bewufitsein freigesetzte Mensch wird zum Koénig der kiinst-
lichen Paradiese, inmitten steter Bedrohung. So wie das Politische seinen Wider-
spruch nicht Giber sich selbst austragen kann. weil es den konkreten Menschen
iber seinen Begriff nicht erreicht, vermag auch die Bildung nicht dber die
Erfahrung des konkreten Menschen allein die Menschheit in ihm aufzudecken.
Uber den konkreten Menschen viclmehr reflcktiert sich der gesellschaftliche
Widerspruch; der Gedanke an seine Heilung mu die Heilung der Gesell-
schaft in sich hineinnehmen. Der einzelne wird erst mit der Gattung und dic
Gatwng crst mit dem einzelnen in die wahrhaftige Fille versetzt, Wenn dic
Bildung daher den Menschen konkret faflt, so wird ihr liber den geschicht-
lichen ProzeR das Wissen, dai der konkrete Mensch nicht Mensch sein kann
ohne das Ganze, dafl die Menschheit in ihm so lange imaginér bleibt. Sie muf$
daher auf dieses Ganze zugehen, um des cinzelnen Menschen willen, den sie
im Auge hat und der ihre besondere Verantwartung bleibt, Eben dies ist nun
von entscheidender Bedeutung. FaBt sich das Politische Giber den Begriff, anti-
ripiert es die Gattung iiber den Staat als reine Abstraktion, so begreift sich die
Bildung tber den einzelnen und dic Darstellung der Menschheit in ihm. Auch
dort, wo sie auf das Ganze, in Erkenntnis der gesellschaftlichen Verhaftung,
7ugeht, ist sic konkrete Utopie. Der Begriff ist fiir sie nur wirklich, wo er im
cinzelnen Wohnstate hat, als erfahrencs Gliick. Der wiedergewonnene Mensch
ist letztlich der cinzelne Mensch; die Menschheit kann nur in ihm leben und
an keinem andern Ort. Uber dic Sclbstverwirklichung des einzelnen Menschen
wird dic Menschheit in den Begriff der Bildung einbezogen, in dem Wissen,
daf sich der einzelne nicht verwirklichen kann ohne die geschichtliche Welt zu
ihrer Verwirklichung anzutreiben; sic wird scine eigene Verwirklichung. So
gewinnt die Bildung in ihrem Verhéltnis zum Politischen eine ganz einzigartige
Qualitét: Sie 16st das Abstrakte auf den cinzelnen Menschen hin auf und ver-
hindert damit eine neue Verfiigung, die sich des Anspruchs, wiedergefundene
Menschheit zu sein, bedient.

Es war versucht worden, das Verhdltnis von Bildung und Politik als ein Ver-
hiltnis des Konkreten zum Abstrakten zu begreifen. Bildung und Politik unter-
liegt cine Vorstellung des heilen Menschen, die in aller Widerspriichlichkeit von
Anfang an mitgedacht wird, jedoch auf verschiedene Weise; abstrakt als Gat-
tung und konkret als erfahrener Mensch. Erschien ¢s notwendig, die Elemente
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zundchst aus ihrem historischen Kontext zu losen und einer moglichen Ver-
dunkelung zu befreien, so ist die Verklammerung von Bildung und Politik das
Ergebnis eines geschichtlichen Prozesses. Mit ihm wird das Politische zum
Gegenstand der Bildung und der konkrete Mensch zum Gegenstand der Poli-
tik. Historisch tritt dies vor allem dadurch in Erscheinung, dal das Politische
die Bildung immer umfassender in seinen cigenen Bereich cinbeziehen muf. Je
mehr Bildung zum sozjalen Fakior wird, auch zur Bedingung der Machtaus-
ithung, um so stirker wird sie dem Politischen verbunden und zur Auseinan-
dersetzung mit ihm gezwungen. Damit vertieft sie den Widerspruch, in den
das DPolitische mit sich selbst geriit und Uber den es die Bildung immer stiarker
an sich binden muf. Dieses Verhiltnis stcht schon am Anfang, ecbwohl es erst
mit der industriellen Revolution seine eigene und auf die Zukunft weisencle
QOualitit gewinnt, eine dialektische Moglichkeit von aulcrordentlicher Bedeu-
tng. Am Anfang jedoch, als die crsten Formen ciner sozialen Organisation
der Bildung in Erscheinung treten, sind alle Momente bereits erkennbar. Das
gesellschaftliche Intercsse nimmt sich der Bildung an, vielmehr erzeugt es dic
Bildung, sie wird vom partikularen Intcresse gezeugt, von der wachsenden
politisch-6konomischen Rationalitdt; Bildung ist eine historisch zu datierende
Erscheinung. Sie soll Hilfe sein fiir die Schiffer und Kaufleute von Ephcesos
und Milet, die ersten Aunsitze der Demokratie bediirfen ihrer. Dic aufwvachende
Gesellschaft bedarf einer geregelieren Vermittlung und Erweiterung ihrer Er-
fahrung. Mit dicsem ihrem Ursprung aber begreift sich die Bildung als Frage
nach der Wahrheit, als Herstellung des Menschen. Um dies zu sein, bedarf sie
nur cines einzigen Menschen; sie bedarf keiner Gewalt und keiner institutiona-
lisierten Herrschaft. Sokrates allein kann die Menschheit iiber den Menschen
darstelien. Dics eben kann er und kann cr nicht. Die Gesellschaft liquidiert
ihn.

Geschichtliche Stadien

Historisch geschen bestche kein Zweifel, dafl erst ein zur Reife gebrachtes
gesellschaftliches Bediirfnis, eine wachsende Rationalitit und Differenzierung
der Gesellschaft, die heraustretende Arbeitsteilung, als Voraussewzung einer
systematischen Pflege und Erweiterung der Erkenntnis angesehen werden miis-
sen. Die Losltsung des Wissens aus sciner hieratischen Verhaftung schliefit
eben diese Bedingungen ein. Dazu gehoren Frithformen der Organisation, die
schon bei den Vorsokratikern nachweishar sind. Die Notwendigkeit, dem Be-
diirfnis durch eine entwickelte Qrganisation zu dicnen, ihm eine institutionelle
Form zu geben, wird in der spateren abendldndischen Entwicklung, zunéchse
unter dem EinfluB der Kirche, noch weitaus erkennbarer. In dem Mafle, in
dem Bildung zur sozialen Gréfle wird, unterliegt sie der Institutionalisierung
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und wird damit in den Bereich der geschichtlichen Machtausitbung einbezo-
gen. Der antike Versuch, iiber den autarken Menschen aus der Gesellschaftlich-
keit auszutreten, wie er bei den Kynikern am deutlichsten in Erscheinung trit,
mufi an sich selbst scheitern. Doch begreift sich dic Bildung zugleich als Frage
nach der Wahrheit und verwandelt damit das gesellschaftiiche Bediirfnis, das
sie gezeugt hat, iiber ein eigenes Bewufitsein; sie begreift sich als Frage nach
der Totalitat des Menschen, nicht des abstrakten, sondern des wirklichen, des
erfahrenen Menschen. Sie begriindet ihren eigenen Rang innerhalb der Gesell-
schaftlichkeit und macht erkennbar, daf sie der institutionellen Form, die sich
aus der jeweiligen geschichtlichen Machtausilibung ableitet, nur pragmatisch,
jedoch nicht existenziell bedarf, Der einzelne kann jederzeit aus ihr heraustre-
ten, durch ihn kann dic Wahrheitsfrage bezecugt werden; der Tod des Sokrates
gibt das historische Beispiel. Mit der andersartigen Bezichung zum Institutio-
nellen, das dic Riéson des Staates bildet, wird zugleich ¢in andersartiges Ver-
hiiltnis zur Macht erkennbar. Uber Bildung antizipiert der Mensch im anhe-
benden Bewufitsein um sich selbst, was er geschichtlich noch nicht sein kann:
Hergesteliter Mensch, der der Macht des Menschen iiber den Menschen niche
mehr hedarf. Dics wird auch daran deutlich, daR alle institutionalisierte Bil-
dung ihre Verfiigung Giber den Menschen wieder zuriickzieht, wenn sie den
Augenblick fiir gekommen hélt; nur sie widerruft sich selbst als Institution. Sie
tut dies, um eine Freiheit anzuzeigen, in der der Mensch {iber sich selbst verfii-
gen kann, ohne daf iiber ihn verfiigt wird, Zwar ist dic Freiheit nicht real im
System der Zwiinge, aber sic gibt inmitten der Determination cin Zeichen.
Der Bruch des Geistes, die Dichotomie der Existenz soll nicht endgiiltig sein:
der wiedergefundene Mensch soll nicht aus dem Gedichtnis geldscht werden.
Dem entspricht, dal der heranwachsende Mensch fiir eine Zukunft gebildet
wird, in der er sich selbst noch als unbestimmbare Moglichkeir verbirgt, als
Aussicht auf eine kommende, unabgeschlossene Geschichte des Menschen. Ist
die Bildung schon in ihrer geschichtlichen Verhaftung einer Wahrheit antizipie-
rend verbunden, die der Macht nicht mehr bedarf, so bleibt das politische als
reale Machtaustibung auflerhalb eines solchen antizipatorischen Charakters.
Viclmehr sucht sich die Macht in ihrer jeweils gegebenen Erscheinung zu ver-
steinern; das Politische wird nur Gber die wirklichen Zwinge vorangetricben,
iber dic Verinderungen an der Basis, {iber dic tatsichlichen Widerspriiche, die
zugleich Skonomisch quantifizierbar sind. Wihrend die Bildung die Vorstel-
lung des heilen Menschen in einer heillosen Welt antizipiert, gelangt die Poli-
tik schliefflich durch dic Geschichte selbst zur Erkenntnis ihres eigenen Wider-
spruches, widerwillig vorangetrichen von der Entwicklung der Produktivkeiifte
und den ununterbrochenen Spannungen, die sich Uiber sie ergeben. Der antizi-
pierende Charakter der Erkenntnis und der konservative Charakter der Macht
weten damit in ihr eigentiimliches, geschichtlich wirksames Verhiltnis.
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Frithzeitlich wird eben dieses schon ganz erkennbar, noch chne cine ge
schichtliche Entfaltung, die den Erkenntnisvorgang crschwert. Der griechische
Sophismus, als erste Erscheinungsform einer aus dem gesellschaftlichen Bedlrf-
nis erwachsenen Bildungsorganisation, versteht sich sofort als eigene Qualitit
innerhalb der Gesellschaftlichkeit und nicht nur als Exekutive vortibergehender,
partikularer Intercssen. Er gewinnt ein rationales Selbstverstindnis, das die
Frage nach der Wahrhuit auf die radikalste Weise mit der Entmiytholegisierung
der Macht verbindet. Der heile Mensch, um den die Bildung wei3, wird durch
die Aufdeckung des gesellschaftlichen Verhiltnisses {reigelegt; es ist das gleiche
gesellschaftliche Verhilnis, dem die Bildung selbst unterworfen ist, Gber das sie
als soziale Erscheinung erst moglich geworden ist. Der Staat wird auf seinen
naturrcchtlichen Legitimitdatsgrund hin untersucht, Politik als Herrschaft zu
ihren soziclogischen Strukturen in Verbindung gesetzt, der heite und der ent-
fremdete Mensch werden einander beziehungslos gegeniibergestellt, historisch
noch unvermittelt. Mit der Sonde des kritischen Bewufitseins wird die Determi-
nation des Menschen als Ausdruck bestehender Herrschaftsverhiltnisse erkannt,
innerhalb deren er sich nur gebrochen verwirklichen darf. Zwar bringt der Tod
des Sokrates dieses Verhiltnis von Geist und Macht sogleich auf seinen drama-
tischen Héhepunkt und liflt es antithetisch auseinandertreten, Wahrheit und
Macht, Gegenwart und Zukiinftigkeit des Menschen werden ganz auseinander-
gerissen, doch erscheint diese Reziehung sogleich viclfach komplizierter, Sokra-
tes crkennt, itm Gegensatz zu den meisten Sophisten seiner Zeit, den Legiti-
mititsgrund des Staates an, sein bedeutendster Schiiler, Platon, bindet den
Bildungsgedanken an die geschichtliche Machtausiibung; seine Theorie gewinnt
Aspekte des totalitiren Staates. Uber dic Wahrheitsfrage, {iber die Frage nach
dem Heraustreten des Menschen aus sciner Verdunketung, sucht sich die Bil-
dung des Staates zu hemichtigen und vollzieht damit eine Identifikation sclhst
mit dem Polizeistaat, den der alternde Platon in den Nomoi* als die empirisch
zu verwirklichende Moglichkeit entwickelt. Gerade bei Platon ist dic Verschlin-
gung des Problems am deutlichsten erkennbar. Am Anfang steht auch hier die
Frage nach der Wahrheit, als beabsichtigte Wiederherstellung des Menschen,
der sokratische Ausgangspunkt. Aber Wahrheit will historisch realisiert sein; sic
kann es nur mit den Mitteln, dic die Geschichte kennt. Die Verwirklichung des
Bildungsgedankens vollzieht sich somit iiber den Staac, der zugleich Ausdruck
des unvollendeten Menschen ist, der Abstraktion des Menschen, der noch nicht
wirklich sein kann. Somit wird der Mensch, der in scine Freiheit gesetzt werden
soll, unter die Zwinge seiner Geschichte zuriickgetrieben. Wo aber auch immer
nach Wahrheit gefragt wird, verliert die Macht den Charakter ihrer Endgtiltig-
keit, lebt Aussicht auf ihre abschlieende Uberwindung, wird sie weitergetric-
ben iiber den ProzeB ihrer historischen Verinderung. Die Synthese von Wahr-
heit und Macht hilt ihren eigenen Widerspruch nicht aus.
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Das Verhaltnis von Bildung und Pelitik gewinnt nun in der spiteren europi-
ischen Geschichte erst seine volle Ausprigung. Zwar vermag sich das rational-
siikularisierte Selbstverstindnis des Bildungsbegriffs erst nach Jahrhunderten
wieder zur Geltung zu bringen, aber der Erlésungsbezug der Erkenntnis erfahrt
iber das jiidisch-christliche Erbe eine beispiellose Vertiefung. Mit ihm geht
eine neue Erfahrung des Individuums einher, das das Lot tief in sich senkt. Die
Bildung des Menschen versteht sich aus dieser Frage nach seiner Erlésung, die
alle zukiinftigen séikularisicrten Formen prajudiziert. Selhst dort, wo sich die
Theorie der Bildung spiter pragmatisch begreift, ist der versteckte heilsge-
schichtliche Anspruch noch zu entdecken. Bin Bewuftsein von der historischen
Zeit kommt hinzu, das der Antike fremd war. Die civitas terrena, Ausdruck der
Ungeheucrlichkeit menschlicher Vergewaltigung und Spott auf dic Rrlésung
des Menschen, ist doch zugleich Teil eines gottlichen Plans, den der Mensch
durchlaufen mufi, weil er seine eigene Zukunft nicht beliebig einholen kann,
sondern nur iiber das Durchlaufen der Zwiinge zu sich selbst erkennbar wird.
Damit crst wird ein geschichtliches Verhilinis zwischen Politik und Bildung
freigesetzt, ein dialektisches Verhdltnis, das sich nach den Moglichkeiten der
Entwicklung bemifit. Tn ihm erscheint das Politische als historische Macht; Bil-
dung, inmitten aller Auslicferung an die konkrete Situation und damit an dic
politisch bestimmenden Faktoren, als unausloschbare Erinnerung an einc end-
giiltige Bestimmung des Menschen, heiler Mensch zu sein, aus aller Verwun-
dung entlassen, der Zerrissenheit bar.,

Mit der Vertiefung des Bewufltseins von sich selbst wird die Bildung nun
wachsend in den realen Bereich des Politischen und damit in seine Wider-
spriiche einbezogen. Die Entwicklung gewinnt ihre moderne Dimension mit der
Einfiihrung der allgemeinen Schulpflicht; die Organisation der Bildung wird zu
cinem entscheidenden Aspekt der Staatlichkeit. Der politische Charakter der Bil-
dungsinstitution tritt damit offen zutage; zugleich kann die Bildung selbst der
Frage nach der Gesellschaftlichkeit des Menschen nicht mehr ausweichen, sie
mufl vom Menschen als Gegeniiber zur Menschheit fortschreiten, die sich ihr als
Inbegriff der politisch-gesellschaftlichen Wirklichkeit 6ffnet. Mit der Reforma-
tion werden die neuen Voraussetzungen frith formuliert: Dem Staat wird die
Aufgabe, Trager des Bildungswcsens zu sein, in aller Offenheit zugewiesen,
zugleich wird Bildung schon unter ihrem politisch-0konomischen Gesichtspunkt
verstanden, als gescllschaftliche Effizienz. Dies geschieht durch Luther, wenn
der Staat dabei auch noch als Suchwalter einer Gber thn selbst hinausweisenden
Autoritat auftritt. Der aufklirerische Staat verstehe sich jedoch bereits als sikula-
risierter Trager der Bildungsinstitution, die cr ausschlieBlich unter seinen eige-
nen Zwecken begreift, Institutionell wird Bildung somit zu einem Teil der Staat-
lichkeit und der Politik. Der gesellschaftliche Entwicklungsprozef8 hat einen
Reifegrad erreicht, der eine umfassende Instiutionalisicrung der Bildung mdg-
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lich und bald auch notwendig macht; iiber sie wird ¢in unmittelbares politisches
Interesse beriihrt, das friiher nicht in gleicher Weise gegeben war. Das Uber-
gewicht des Staates ist um so grofler, als sich der Staac selbst als Inbegriff insti-
tutionalisierter Machtausitbung darstellt, wihrend aus dem Selbstverstindnis
der Bildung keine nowwendige Beziehung zum Institutionellen abzuleiten ist, da
sic kein genuines Verhiiltnis zur Machr besitzt. Das Machtinteresse des Staates,
der das Bildungswesen umfassend vorantreibr, erscheine vor allem in der Forde-
rung eines auf ihn abgestimmten palitischen BewuBtseins, das der Stabilisierung
der Herrschaft dient, um damit einen Prozef wachsender Rationalitat auf sich
selbst hin abzufangen: zudem als 6konomisches Interesse, das einen Aspekt der
Macht darstellt. Geserze und Erlasse des aufkldrerischen Preulen machen dies
im Zuge der Einfithrung der obligatorischen Llementarbildung mit einem (iber-
raschenden Pragmatismus deutlich; spiter, etwa in den Protokollen der Reichs-
Schulkonferenzen von 1890 uud 1900, geschieht dies unter dem Einfluf des
Neuhumanismus verschleierter, da man sich des nackten Interesses schiamt,
jedoch nicht weniger entschicden. Das Bildungsbiirgertumn machte sich die Pri-
tention ewiger Werte nicht nchmen lassen, dic zugleich weit aus aller Wirklich-
keit herausgesetzt crscheinen, im Niemandsland einer briichig gewordenen Exi-
stenz. Die Instrumentalisierung der Bildung fiir palitische Zwecke gewinnt nun,
angesichts einer stiirmischen 6konomischen Entfaltung der Gesellschaft und der
heschleunigten Verinderung ihrer Produktionsweisen, den Charakter ciner
umfassenden Anpassung, eirter imnter erkennbarer werdenden, totalen Absorp-
tion. Die Veriinderungen an der Basis, dic revolutioniire Entfaltung der Produkti-
vkrafte zwingen die Gesellschaft zu einer duBerst differenzierten Therapic des
BewuSBtseins. Dortt, wo ein neues Bildungswesen, wie in den Entwicklungs-
lindern, erst entsteht, erscheint es diesen Bedingungen bereits giinzlich unter-
worfen und nur als Reflex polit-dkonomischer Motivation: die politisch-6kono-
mische Funktionalisierung des Bildungswesens wird zudem in den fortgeschrit-
tensten Industriclindern am weitesten entwickelt. Damit wird e¢in steigendes
Ubergewicht des Politischen im weitesten Verstande erkennbar, da sich das Poli-
tische der Bildung nun erst in letzter Konsequenz annehmen mufl und sich
ohne dic Einbeziehung der institutionalisierten Bildung in seinem unmittelbaren
Aufgabenbereich nicht mehr behaupten kann. Das wachsende Ubergewichr des
Politischen im Bereich der Bildung ist daher das Ergebnis einec objektiven Ent-
wicklung, die die Bildung schlivBlich willfihrig macht, sich unter das Gebot der
historischen Macht »u stellen und die Einsamkeit des geistigen Subjekts unend-
lich vertieft. Der Grad der Subventionierung, der zugleich notwendig wird, ver-
schirft diese Tendenz; auch nichtstaatliche Bildungstrager werden damit faktisch
der Abhiingigkeit unterworfen. Bildung, mit dem Vorhandenscin eines gesell-
schaftlichen Bediirfnisses erst moglich geworden und ihm [egitimeriveise auch
unterlegen, lauft damit Gefahr, ihre eigene Qualitét, die sie mit ihm gewonnen
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hat, zu verlieren und in dieses Bediirfnis aufgelOst »u werden. Sie lauft Gefahr,
ihrer Substantialitdt und damit ihres eigenen Beitrags fiir die Wirklichkeit des
Menschen beraubt zu werden. Ihr Begriff wiirde damit gegenstandslos, denn er
ist Ausdruck dieser Substantialitat. Die Verabsolutierung eines Moments, des
Moments, das die Bildung notwendigerweise an die vorhandenen gesellschaftli-
chen Strukturen kniipft, bringt den Begriff zur Auflésung.

Mit ihrer umfassenden Institutionalisicrung wird die Bildung erst ganz in
den Bereich des Politischen einbezogen; erst mit dicsem Prozel kann sie auch
ihrer selbst ganz innewcrden oder verlustig gehen. Der kankrete Mcensch. ihr
Gegentliber, ihr urspriingliches Verhéltnis als gegenseitige Hilfe, werden, unter
dem Zwang der Vergesclischaftung, auf dem Hintergrund einer wachsenden
Interdependenz erkannt, innerhalb deren das Gesicht des Menschen aufge-
deckt werden soll. Der Staat, die abstrakte Gattung, real aber Partikularicit des
Interesses, kann nur die Partikularitiat des Individuums bilden; die Gber ihn
reprisentierte historische Gesellschaft erzeugt partielle Talente und vernicheet
sie wieder, nach ihren Bedirfnissen. Bildung aber versteht sich als Wissen des
Menschen um seine Universalitit. Damit kann sic den Widerspruch des Men-
schen zu sich selbst inmitten aller Interdependenz stets crneurt freilegen und
die Partikularitdt der Macht mitten in ihrem Bigentum unter dem Gesetz, eincs
kommenden Menschen herausfordern. Als Bewufltwerdung des Menschen, als
Inbegriff der Aufkldrung, hilft sic dadurch mit, den Widerspruch der Macht zur
Auflésung zu bringen. Indem sic den Widerspruch von Totalitit und Partikula-
ritdt bewufit macht, von abstrakter Gattung und Herrschaftsstrukeur, bringt sie
rugleich ihr Kostbarstes in diesen Widerspruch ein: den empirischen, wirklichen
Menschen, den sie an threm Ursprung als Totum erfahren hat.

Dic Bildung hilft damit dem Politischen, zum Bewufitsein seiner selbst zu
gelangen und die Verwirklichung der Humanitit freizusetzen. Sie kann dies nur,
da das Politische sic in seinen eigenen geschichtlichen Prozef, in die Interdlepen-
denz der Gesellschaft hineinnimmt; die Erkenntnis wird crst iher den ge
schichtlichen Zwang moglich. Wihrend das Politische jedoch iiber die geschiche-
lichen Bewegungskrifte weitergestoBen wird und nur ein Reflex des jeweils
Bestehenden sein kann, wird der Mensch iiber Bildung bercits als vollendete
Freiheit im Niemandsland des Bewufltseins erfafit, wie gebrochen und leidver-
dunkelt seine empirische Wirklichkeit auch immer ist. Uber die gesellschaft-
liche Verhaftung wird der antizipierende Charakter der Bildung in die Wirk-
lichkeit gezwitngen; es ist die Bildung selbst, die die politische Idee erzeugt, je
unabwendbarer sie in das Politische cinbezogen wird; sie erzeugt die poli-
tische Idee als Frage nach der geschichtlichen Maglichkeit der Humanitit.
Damit treibt sie die Gesellschaft Gber ihren gegebenen Ort hinaus. Sie tut dies
iiber eine Reflexion, dic um das zerstarte und um das heile Gesicht des Men-
schen weifi, um seine Entfremdung und um seine unheschadigte Existenz. So
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bleibt der Mensch nicht ausgeliefert; er wird in die Moglichkeit seiner Freiheit
genommen,

Die Weisc nun, in der die Bildung, unter wechselnder Bedingung, ihr Setbst-
bewufitsein als vermenschlichende Kraft gewinnt, als Agens, das die Geschichte
auf den Menschen hin weitertreibt, schliefit das einfache Arrangement mit der
1deologie der Herrschenden aus. Politische und pddagogische Ideen sind 7u-
gleich kaum voncinander 7zu trennen, sie sind 'Ieil der cinen Frage nach dem
Menschen, der in das BewuBtsein gehoben und zu sich selbst gebracht werden
soll. Im Gefolge der Ereignisse von 1789 ist ein erster grofier Versuch in
Deutschland erkennbar, die besondere Aufgabe der Bildung, schon unter den
anhebenden Bedingungen der modernen Existenz, im engen Zusamimenhang
mit der politischen Wirklichkeit zu fassen, Bildung und politische Idee mitein-
ander zu verbinden. Die vorangegangenen Erfahrungen der Aufklirung wer-
den im Hegelschen Sinne aufgehoben und tiefgreifend verdndert. Dieser Ver-
such geschieht mit aller geistigen Strenge und einer Wirkkraft, die sich dic
Maglichkeit stetiger Reaktualisierung sichert. Die Reformbewegung, die zu
Ende des 19. Jahrhunderts einsetzt und unter vergleichbaren Gesichtspunkten
betrachtet werden kann, leistet dagegen in ihrem systematischen Gehalt wesent-
lich Geringeres. Auch sind die Verfallserscheinungen des konstitutiven Vernunft-
elements nicht zu iibersehen, die die spétblrgerliche Gesellschaft kennzeich-
nen, cin Irrationalismus, der trotz aller humanen Intention préfaschistische
Zige aufweist. An dieser Stelle soll nun das Verhiliis von Bildung und poli-
tischer 1dee an drei Beispielen dargetan werden, deren jedes in sich selbst eine
charakteristische Moglichkeit unter vergleichbaren Bedingungen enthélt: am
Beispiel Wilhelm von Humboldts, Johann Gottlich Fichtes und Karl Marx',
Uber sie wird zugleich der besondere Widerspruch erkennbar, der die deutsche
Geschichte kennzeichnet. Keiner von ihnen nimmt scinen Ausgangspunkt mit
dem aktuellen pidagogischen Prozef}, aber auch keiner mit dem aktuellen poli-
tischen Handeln. In allem Kontradiktorischen bildet die Frage nach dem Men-
schen und nach der Erhellung seiner Existenz die gemeinsame Voraussetzung,
Bildung in ihrem allgemeinsten Verstande licgt hiermic zundchst zugrunde,
Hinfiihrung des Menschen zu seiner Erkenntnisfihigkeit; erst von hier aus kann
das speziellere Verhaltnis gewonnen werden, gewinnen sich Bildungsprozefd
und politische 1dee, ohne dafl die cine Komponente der anderen unterlage. Sie
sind Konscquenzen ciner Voraussetzung und greifen von daher vielfiltig inein-
ander. Erst tiber die Frage nach der Lxistenz des Menschen wird die Frage nach
dem Verhéltnis von Bildung und politischer 1dee aus der unmittelbaren Verhat-
tung durch die Macht entlassen und gewinnt ihre eigene ideelle Freiheit, van
der her sie erncut und verindernd auf die Wirklichkeit zuriickwirken kann.
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Modelie
Wilhelm von Humboldt

Zum Problem vermittelt Wilhelm von Humboldt cinen charakteristischen Zu-
gang. Der Bildungsgedanke bleibt bei ihm in unaufgehobener Spannung zum
Politischen; auch das personliche Verhiltnis zur Politik ist wihrend der Jahre,
in denen Humboldt dem Staat in fithrenden Positionen diente, nic ungebrochen.
GewiBl sei es wohltitig, heifit es in den Ideen 7u einem Versuch, die Grenzen
der Wirksamkeit des Staates zu bestimmen*, wenn das Verhiltnis der menschli-
chen und der biirgerlichen Existenz so weit wie mdglich ibereinstimme, doch
sei ein solches nur dann méglich, wenn .das des Biirgers so wenig cigentdmli-
che Eigenschaften fordert, dafl sich die natiirliche Gestalt des Menschen, ohne
etwas avfzuopfern, erhalten kann — gleichsam das Ziel, wohin alle Ideen, dic
ich in dieser Untersuchung zu cntwickeln wage, allein hinstreben®.1

Dem Verhaltnis von Menschentum und politisch-gesellschaftlicher Bestimmt-
heit, wie es hier angezeigt wird, mufl nachgegangen werden; der Bildungsge-
danke begreift sich als Freisetzung des Menschen aus seiner Determination.
Doch sci an dic Bemerkung Fricdrich Meineckes gegeniiber S. A. Kihler erin-
nert: .Humbeldt ist eine Sphinx, weiche jeden Betrachter anders ansieht, und
welche jeder Betrachter anders ansieht“.2 In der Tat ist das Humbaoldtsche Werk
schwer systematisierbar, sein aperguhafter Charakter ist nicht zu Gbersehen,
eine romantisch-fragmentarische Gestalt, in der sich die Ambivalenz einer
ncuen Seinserfahrung ausdriickt. Der Ausdeutbarkeit sind damit keine stren-
gen Grenzen gesetzt; gewihlte Schwerpunkte mogen bestreitbar sein.

Die personliche Erfahrung ist frith durch den Widerspruch des aufkommen-
den industriellen Zeitalters geprigt. Momente der romantischen Agonie sind
erkennbar, reale und imagindre Welt treten heillos auseinander. ,Wer sich
wahrhaft auf Genuf$ verstcht, erduldet den Schmerz, der doch den Fliichtigen
ereilt”, lesen wir in den ,Jdeen™?, die Entwertung der Gegenwart, da sie ihren
Widerspruch nicht aushilt, wird mit grofer Radikalitat vollzogen. ,Ich kenne
das Ungliick nicht, dem nicht eigne Siifigkeit beigemischt wire, und das
Gliick nicht, das, mit der ganzen Gestalt hiniibergebeugt in die unsichre
Zukunft aoder die unerreichbare Ideenwelt, mehr als die &uRerste FuBlspitze auf
die Wirklichkcit des Moments aufsetze™, heiffit es 1805 . Aber selbst auf dem
Hohepunkt der Befreiungskriege, wihrend der Erhebung des Volkes, die auch

1 Wilhelm von Humboldt, Fiinfbindige Werkausgabe, hg. v. Andreas Flitner und Klaus Giel, bei 1.
G. Cotta, Stuttgart 1961 [, Bd. 1, $. 1006.

2 S, A Kachler: Wilhelm v. Humbolde und der Swaat, Miinchen und Berlin 1927, S, 577.

3 Humboldt, a.2.0,, Bd. I, 8. 87 (Jdeen*).

4 A. Leitzmann: Georg und Therese Forster und die Brioder Humboldt, Bonn 1936, 8. 115.
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freie, seiner selbst gewisse Individuum. Somit wird auch die Staatsidee nicht
nur zum Ausdruck einer liberalen Theorie, die den Menschen als Produzenten
gliickbringend freisetzen will, obgleich auch dieser Aspekt der kapitalistischen
Theorie erkennbar blcibt, sondern sie wird bereits in dem Wissen um eine immer
begrenzter werdende Freiheit des Menschen entworfen; die Tendenzen der
zukiinftigen gesellschaftlichen Entwicklung werden deutlich antizipiert.

Frith schon wird in dem #sthetischen Versuch, .Uber Goethes Hermann und
Dorothea®, noch unter dem Eindruck der franzosischen Umwilzung, das imm-
ananente Gesetz der zukiinftigen Gesellschaft dargelegt. Ein ldngerer Absatz. ist
hier von entscheidender Bedeutung; er soll wortlich wiedergegeben werden,
da iiber ihn die gesellschaftliche Hintergrunderkenntnis vermittelt wird, die fiir
die gesamte Humboldtsche Bildungstheorie mitgedacht werden muB. ,Das
Ubergewicht der Kultur®, heifit es dort im XCV. Kapitel, nachdem Kultur als
vom Mcenschen abstrahierte Rationalitdt begriffen worden ist, ,gibt unsrer
ganzen Lebensart eine gewissermaflen unnatiirliche und kiinstliche Gestalt,
und einen dhnlichen Charakter tragen auch die Begebenheiten unsrer Zeit an
sich. Da sie eine Menge neuer Bediirfnisse weckt und vor allem: darauf aus-
geht, die moglichst grofle Zahl der Zwecke mit dem méglichst kleinen Auf-
wande von Mitteln zu erreichen, so hat sie zwischen die Kraft des Menschen
und das Werk, das er dadurch hervorbringt, eine Menge von Werkzeugen und
Mittelgliedern gesetzt, vermége deren ein Einziger mit geringerer Anstrengung
eine grofle Masse bewegen kann. Der Mensch erscheint also seltner als dic cin-
zige Ursache einer Begebenheit und noch seltner als die unmittelbare. Er han-
delt nicht allein oder nicht frei oder wenigstens nicht selbst und geradezu. Das
Zusammenwirken der Menschen und Ereignisse ist so vielfach und michtig
geworden, dal wir weit éfter den Zufall — das Zusammentreffen kleiner, fiir
sich nicht hemerkbarer Umstinde — als den Entschluf Einzelner herrschen
sehen; die Ausfilhrung der aufierordentlichsten Unternehmungen hiingt mehr
von der klugen Berechnung der Umstidnde und einer geschickten Anlegung
des Plans als von der Kraft und dem Mut des Charakrers ab. Der reine Mensch
fiir sich vermag nur wenig mehr Giber den Menschen und nichts ber den Hau-
fen; er mufl immer durch Massen handeln, sich immer in eine Maschine ver-
wandcln. Wenn noch eine Energie méichtig ist, so ist es allein die Energie der
Leidenschaften, und die Leidenschaften selbst verlieren durch kleinliche Eitel-
keit und kalten Egoismus ven ihrer furchtbaren Naturgréie. Dadurch ist ein
groBer Charakter Gberhaupt oder doch wenigstens die Stimmung scltner
geworden, ihn in Andern zu finden oder ihn sich selbst zuzutrauen®. Die
Richtung, auf die sich die Wirklichkeit hinbewegt, ist illusionslos erkannt; die
bedriickende Realitdtsnihe 188t keine Haltung zu, die sich im Reiche des Geis-

Y Humboldt, a.a.0),, Bd. II, 5. 341 1.
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tes mit tduschender Harmonie einrichtet. Der Charakter der Gesellschaftlich-
keit wird {iber thre anhebende abstrakie Interdependenz begriffen, innechalb
deren sich der Mensch .in eine Maschine verwandeln*1® mu@; Freiheit, als Auto-
nomic des Menschen, muB in ihr untergehen. Angesiches der bereits erkennbar
werdenden naturwissenschaftlich-rationalen Struktur der Gesellschaft wird der
Mensch {iber ihre Verdinglichung als angewandte Technik wachsend der Bere-
chenbarkeit unterworfen; seine Freiheit wird fiktiv. Der gesellschaftliche Cha-
rakter wird zugleich als determinierend und als zufillig dargelegt. Dies erscheint
widerspruchshaft, jedoch wird die Frage nach dem Verbleib des Menschen erst
iiber diesen Widerspruch aufgeschlossen. Die fortschreitende Mechanisierung
der Lxistenzbedingung, ihre Annaherung an die Stringenz eines nawrwissen-
schaftlichen Zusammenhanges machen den determinierenden Charakter offen-
bar; der Begriff des Zufalls jedoch weist auf ¢ine innewohnende Irrationalitiit.
Da kein Raum bleibt flir die Selbstbestimmung der Vernunft, mufl die von
aller Humanitiit abstrahierte Ratio ihren eigenen Widerspruch erzeugen; sie
verhingt sich sinnlos Gber den Menschen, als .Zusammentreffen kleiner, fir
sich nicht bemerkbarer Umstéinde 11, sie schliefit die bewubite Erzeugung der
menschlichen Inhaltlichkeit aus. Damit unterwirft sie den Menschen einer Ver-
fixgung, innerhalb derer seine eigene, human-rationale Qualitdt niche mehr wirk-
sam ist: der Mensch vermag seine Wirklichkeit nicht mehr als eigene Schoptung
zu fassen. Der Begriff des . Zufalls* gewinnt nun fiir Humboldt eine schr grofie
Bedeutung. Es ist der Charakter der .menschlichen* Gesellschaft, daft sie den
Zufall iberwindet und die Vernunft des Menschen iiber sich objektiviert.

Dic Uberwindung des Widerspruchs von Irrationalitiit und Vernunft bleibt
einc entscheidende Fragestellung; sie wird stets wirklichkeitsnah gefatit. Indem
sic auf den tatsichlichen gesellschaftlichen Charakter rekurriert, schliefit sie die
Frage nach der Sclbstbehauptung des Menschen unmittelbar ein. So wird seine
Spur im Gitterwerk einer abstrakten Interdependenz verfolgt, es ist die Fremd-
bestimmung des Menschen, iiber die man nach Humboldts eigener Aussage
seiner Wahrheit ganz nahekommt, die Frage nach sciner Wicderherstellung
jedoch richtet sich allein auf die Differenz, die nach aller Determination dibrig-
bleibt, anf eine unbekannte, zuriickbleibende Grofle. ,So bleibt immer doch
eine unbekannte Grofle zurick®, heillt es in der Schrift Gber JDas achtzehnte
Jahrhundert®, ,die primitive Kraft, das urspriingliche Ich, dic mit dem Leben
zugleich gegebne Personlichkeit. Auf ihr beruhr die Freiheit des Menschen,
und sie ist daher sein eigentlicher Charakter.12 Die zitierte Stelle gibt nicht
mur eine bemerkenswert knappe, auf den elementaren Bestand zielende Defini-
tion des Kraftbegriffes, auf dem dic Humboldtsche Anthropologie beruht, son-

10 End,
11 Ebd.
12 Humboldt, a.5.0)., Bd. [, 5. 479,
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dern sie macht auch deutlich, daf es sich um die Aufgrabung der menschli-
chen Freiheit aus ihrer Verschiittung handelt. Kraft kann letztlich nur tiber das
Individuum erfahren werden. Wie auflergew6hnlich vorsichtig diese Vorausset-
zung von Humboldt entwickelt wird, auf der schlieBlich alle Menschenwiirde
beruht, geht aus ciner weiteren Bemerkung der gleichen Schrift hervor.  Alles
was wir mit Sicherheit zu behaupten im Stande sind, ist our so viel, daff irgend
cine Kraft, sci es nun eine gleiche oder ungleiche (obschon dies letztere, wenn
man sich einmal ein Urteil, zu dem man nicht befugt ist, crlauben will, eine
grofiere Wahrscheinlichkeit hat), zuerst und unabhéngig von allen sie umge-
benden Umstdnden vorhanden ist, weil ja sonst nichts da wire, worauf von
auflen eingewirkt werden konnte*.13 Vermutbar nur, mchr sagt Humboldt hier
nicht, sei es, dafl die Kraft eine ,ungleiche* sei, womit das Individualititsprin-
vip angereigt ist. Es entbehrt somit aller Fragiosigkeit und es ist bezeichnend,
dafl die spateren Bildungspldne dieses Prinzip kaum in Erscheinung treten [as-
sen, vielmehr eine gemeinsame, schopferische, konstitutive Struktur des
Bewufitseins, Doch ist es das biirgerliche Subjekt, das sich hier reflektiert und
alle erfahrene Welt in die eigene Tiefe senkt. Innerhalb der Zwinge soll nun
der Mensch seine Kraft entfalten, auf mihseligem Wege, weil sich alle Erwar-
tung nur auf das griindet, was er selber vermag.

Die Individualitdit enthehrt des Charakters der vollkommenen Sonderheit.
Einen Begriff von der Menschheit kann man sich immer nur iiber den cinzel-
nen Menschen machen; der Mensch wird zugleich nur zum Menschen, wenn
er die Menschheit iiber sich darstellt. So lesen wir in der kleinen Schrift ,Uber
den Geist der Menschheit*: Einen Mcenschen beurteilen heifit nichts andres,
als fragen: welchen Inhalt er der Form der Menschheit zu geben gewuft
hat*.1* Menschheitliches und Individuelles sind somit ganz ineinander genom-
men, oder, wie Humboldt es auch ausdriicke: .Der Verstand sucht seine Tota-
litdt in der Welt und kennt keine andem Grenzen, als die auch die ihrigen
sind; der Wille findet die seinige in dem Individuum, und geht nie tiber das-
selbe hinaus“.1> Die Menschheit verwirklicht sich, soweit sich Menschen ver-
wirklichen; der Begriff reflektiert sich Giber das Individuum nicht als einer ent-
ferntesten Moglichkeit, so daff ihn dessen Vernichtung kaum &drmer macht,
sondern cr findet in thm seine Heimstatt. Es ist dies die hdchste Form, in der
sich die biirgerliche Kultur verwirklicht: Fiir jedc universelle Losung wird die
unverletzbare Wiirde des cinzelnen in alle Zukunft mitgedacht. Der Proze8 der
Menschwerdung vollzieht sich nun als Einholung des menschlichen Eigentums
in das Bewufitsein des Menschen und damit in scine Freiheit. Ist es der kon-
krete, sinnliche Mensch, Giber den sich dieser Vorgang allein vollzichen kann,

13 Ebd.
14 Humbolde, a.a0)., Bd. 1. 8. 515.
15 Ebd.. 8. 507 f.
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so zielt er auf nichts anderes als auf die Uberwindung des Verhingtseins, des
Schicksals, einer dunklen Bestimmitheit.

In ciner grofartigen Formulierung wird dies im Zusammenhang der .Be-
trachtungen iiber die Weltgeschichte* erhellt. (Aber plétzlich wird wieder das
Edelste ... verschlungen von Naturbegebenheiten, oder Barbarei; es ist sichtbar,
dafl das Schicksal das Geistig-Gebildete nicht achtet, und das ist die Unbarm-
herzigkeit der Weltgeschichte. Aus den Revolutionen gehen aber wicder neue For-
men hervor, die Fiille der Kraft tritt in immer wechselnden und sich immer ver-
edelnden Gestalten auf, und die Endabsicht, wie das Wesen alles Geschehenden
besteht nur darin, dafl sie sich ausspricht, und sich aus chaotischem Fluten zur
Klarheit bringt.'¢ Das in Menschlichkeit, Vernunft Unauflosbare soll aufgeldst
werden, liber das Licht des Bewufitseins zu cigener Befreiung gelangen; wir sollen
die Erinnyen hinter uns lassen. Das allgemeinste Bestreben der menschlichen
Vernunft ist auf die Vernichtung des Zufalls gerichtet. Im Gebicte des Willens soll
er nic heerschen®.17 Wo der Zufall zu herrschen scheint, .mufl die Vernunitt die
Rechtmitfligkeit seines Besitzes priifen®. ™ Das Ziel der Weltgeschichte wird in
den gleichen .Betrachtungen® auch iiber ,dic in der Menschheit begriffene Fiille
und Mannigfaltigkeit der Kraft” verstanden, die nach und nach zur Wirklichkeit
komme*1Y, doch wird alles Dasein ,durch die Flut des Schicksals durchbro-
chen*.2Y Der Einbruch des Iirationalen macht alle menschliche Arbeit zunichte,

Ist es dieser irrationale Charakter der Geschichte, der es nach Humboldt bis
heute so schwierig mache, avs der Effahrung darzutun, da8 sich die Menschheit
im ganzen cinem letzten und héchsten Ziel in gleichtérmigen Schritten néhere,
so leitet sich von hier die Aufgabe des handelnden Teilnchmers der Geschichte
ab. Der entscheidende Aspekt scines Tuns, der Einflul seines Handelns auf das
Ganze der Menschheit muB unter diesen Gesichespunke gerdickt werden. Es muf
davon ausgegangen werden, und der Gedanke einer regulativen Idee wird im
Anschluff an Kant erkennbar, .dal es auch hier ¢in festes Ziel und cinen
bestimmten Weg, es zu verfolgen, gebe, dafl die ganze Menschheit dicsen Einen
Gang nchmen, und cr seine Titigkeit demselben anpassen miisse.21 Die Ver-
nunft zeigt uns als Ziel aller Geschichte die Verwirklichung der humanen Ratio-
nalitdt; sie zeigt den Weg, auf dem sie errcicht und die Flut des Schicksals zum
Riickzug gebracht werden kann. Viel mehr, als dies in der Regel angezeigt wird,
weist Humboldt auch bier auf seinen aufkldrerischen Ursprung, auf seinen
Ursprung in einer grofien deutschen Geistesepoche, die wir in unserem Bewufit-
sein geldseht haben,

16 Humbaldr, a.a.0., Bd. 1, 8. 572 (Betrachwungen aber dic Weltgeschichee™).
17 Humbuldt, a.a.(x, Bd. 1. 8. 380 f. (.Das achtzehnte Jahrhunder™).

18 Ehd., S, 381,

19 Humbold, a.a (), Bd. 1, 8. 570 (Betrachiangen tber die Welggeschichie®),
20 Chd.

ZUM VERHALTNIS VON BILDUNG UNR POLITIK - 199



Wenn sich die Menschheit Uber das Individuum darstellt, wenn cs sie auf
den Weg bringt, so ist dies doch nur tber die Kooperation mit andern mdg-
lich. Nur durch ein verniinftiges Zusammenwirken aller humanen Bestrebun-
gen wird es ,unserm Geschilecht méglich vor Stufe zu Stufe der Kultur fortzu-
schreiten*,22 Schon als elementare Bezichung wird diese Kooperation mit dem
anhebenden Prozefd einer rationalen Habhaftwerdung des Wirklichen verbun-
den; der einzelne soll den Versuch machen, (cinen so weiten Kreis, als ihm seine
Lage nur immer verstattet*2$, zu durchschauen, um so an PlanmaBigkeit der
Handlungsweise zu gewinnen. Wird der Geist auch in eine unendliche Region
eingeladen, so steht das Handeln innerhalb der Notwendigkeit enger Grenzen.
Die Aktionsfihigkeit des Menschen sicht Humboldt in einem unmittelbaren
Verhéltnis zu seiner gesellschaftlichen Maglichkeit; nur innerhalb dieser Mog-
lichkeit kann er den Weg der Menschheit auf einem eigenen schmalen Fulpfad
beschreiten, hicr aber mit festen Schritten fortgehen. Der Realismus ist aufler-
ordentlich; iiber die Vergegenwirtigung der konkreten Zwinge kann Freiheit erst
wirksam werden. Die Hoffoung der Vernunft ist an die Maglichkeit cines nich-
sten Schrittes aus der bedingenden Determination gebunden, doch kann die-
ser Schritt pur getan werden, wenn eine endgiiltige Freiheit schon mitgedacht
ist. Da der einzelnc Mensch, auch in seiner gedachten, vollen Verwirklichung,
die Menschheit immer nur {iber sich selbst, aber niemals gesellschaftlich dar-
stellen kann, so sollen schliefilich alle einzelnen Glieder des Menschengeschlech-
tes in einem Bunde vercint sein. Dies sei kein leeres Hirngespinst, lesen wir, so
wenig es ein Hirngespinst sei, Biirger eines Staates und seiner Zeit und Biirger
der ganzen Welt zu sein. \Wenn die Vernunft jedem einzelnen vorschreibt, sich
zugleich durch Bestimmtheit und Vielseitigkeit des Charakters fihig zu machen,
mit den Kriften, die zunichst mit ihm in Verbindung stehen, gemeinschaftlich
titig zu sein, wenn sie die Kreise dicser Mitwirkung, je nachdem es die Fihig-
keiten und die Umsténde verstarten, nach und nach erweitert, so kann sie,
ihrer Natur nach, nicht eher befriedigt sein, als bis sie in dem letzten und
groflesten die ganze Menschheit zusammenfafit* 2+ Dies soll ein Ergebnis der
Freiheit sein; Freiheit, als undeterminierbare Antwort des Menschen auf scine
Determination verstanden, als Fihigkeit, sich als Verhingtsein hinter sich zu
lassen. Wie schwer sich diese Freiheit aus ihrer bestimmenden Bedingung nur
16sen kann, wie sehr sie auf den ersten, eben nur méglichen Schritt zu achten
hat, wird schliefilich an einer der bedeutendsten politischen Arbeiten Hum-
boldts erkennbar, die er als Ergebnis seines Staatsdienstes zuriickgelassen hat.
Im Schatten der Karlsbader Beschliisse wird die Abhandlung .Uber Einrich-

21 Humboldt, a.a.(3, Bd. 1. 8. 383 {,Nas achtzebnie Jahrhunden®).
22 Ehd., S. 384.

23 Ehd,

24 Chd., S. 387.
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Interdependenz. der anhebenden Industriegesellschaft, ihres vom Menschen
abstrahierenden Charakters, versteht sich der Ausgangspunkt des Bildungsgedan-
kens als ein groflangelegter Versuch, den Menschen iiber einen ausgesparten
Raum durch Reflexion auf sich selber zuriickzuwerfen. Es geht hier gerade nicht
darum, thn der Realitit zu entfremden, vielmehr wird ausschlieBlich beab-
sichtigt, seinc Handlungsfihigkeit wiederherzustellen. Der Auslieferung des Men-
schen an die Gewalten soll eine Grenze gesetzt, cine Moglichkeit seiner Selbster-
fahrung angeboten werden. Unausgesprochen ist auch die Skepsis gegeniiber
einer Vermenschlichung der deutschen Gesellschaft {iber politische Mittel wirk-
sam: an die Freisetzung ciner eigenen Qualitdt der Bildung bindet sich die Hoff-
nung. Uber den Bildungsbegriff bictet sich Humboldt eine Mdglichkeit des geisti-
gen Widerstandes an; er vermittelt eine Aussicht, den Menschen aus seiner
dirckten Bedriickung herauszunehmen und fiir eine mogliche Zukunft auszuriis-
ten. Was zeitlos und jenscitig erscheint, ist nichts anderes als ein Sicherungs-
raum, innerhalb dessen der Mensch die Kraft gewinnt, einen erneuten Vorstof§ in
die ihn umgebende Wirklichkeit zu wagen, den Ausbruch aus der belagerten
Festung. Bildung wird damit in den Widerspruch zu ihrer konkreten Bedingung
gesetzt, um sie auf den Menschen hin zu Gberwinden. Die Fremdheit des Stoffes
und sein formaler Charakter, der Versuch, den Bildungsinhalt einer spiteren
Funktionalisierung so weit wie mdglich zu centzichen, werden erst verstindlich
aus dieser Absicht, der Verhaftung des Menschen entgegenzuwirken und ihm die
Mbéglichkeit anfzuschliefen, scine Wirklichkeit als Objekt selbstindigen und ver-
andernden Handelns zu begreifen. Darauf zielt die Bemerkung, daf ,dem Leben
dic speziellen Schulen vorzubehalten® seien2® und sein Beddtfnis .abgesondert*2?
werden miisse; die Bildung wirkt dem mechanisierten Integrationsprozef entge-
gen, sie distanziert iiber das Bewuitsein. Unter dicsem Gesichtspunkt ist auch
die Humboldtsche Theorie des Staates zu verstehen; mit ihr soll angesichts einer
wuchernden Verfligung im Bereich der unmittelbaren, politischen Einwirkung
cine crkennbare Demarkationslinie gezogen werden. Die Grenzen des Staates
weisen zugleich auf seine endgiiltige Ubcrwindung durch den Menschen. Der
letzthin antipolitische Charakter des Denkens zielt auf dic Aufhebung aller Poli-
tik und damit aller Herrschaft durch eine restituierte Universalitit. So wird (iber
den BildungsprozeR die Widerstandsfihigkeit des Menschen gegeniiher seiner
gesclischaftlichen Deformation zubereitet; dies ist nur maglich, wenn sich der
Mensch als Totum im Widerspruch zur determinierenden Kraft erfihrt. Eben des-
wegen soll ,Die Ubung der Krifte auf jeder Gattung von Schulen allemal voll-
stindig und ohne irgend einen Mangel“*? vorgenommen werden, wird der Bil-
dungsinhalt der alten Eliten fiir das ganze Volk geoffnet.

28 Humbuoldt, a.a.()., Bd. IV, 8. 172 (,Dvr Konigsherger und der Litauische Schulplan®).
29 Elxl., S. 188.
30 Ebd., 8. 172,
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Die Humboldtsche Schule ist eine Einheitsschule, da die Frage nach der
Befreiung des Menschen schlechthin tber sie gestelit ist. Sie schittzt ihn vor
friher sozialer Determination, die seine Handlungsfihigkeit ausléscht, vor dem
schnellen Raub seines Lebens. Von der Anlage her hebt sie die Klassengesell-
schaft aul; die Organisation des Schulwesens  bekitmmert sich daher um keine
Kaste*31, der gesamte Unterricht kennt daher auch nur ein und dasselbe Fun-
dament*.32 Br hat ,ziemliche Gleichheit*3 zum Resultat. Bilduny zielt auf die
Freilegung cines konstitutiven und allgemeinen Bewufitseins auf dem Hinter-
grund unbeendeter Partikularitat. Wie radikal dieser Ansatz in die unmittel-
bare politische Wirklichkeit cingreift, zeigt sich an Humboldts Forderung, die
Kadettenschulen 7zu beseitigen; sie enthielt den Versuch, cine der Grundfesten
der Gesellschaftsverfassung zu zerschlagen.

Die Verniinftigkeit des Biirgers muf3 ihn schliefilich sclbst aufheben; er wird
Mensch. Das Bild dieses Menschen wird angezeigt; es liegt jenscits aller beste-
henden Wirklichkeit als volles, wiedergewonnenes Diesscits. Der Mensch hat
seinc widerspruchsvolle Geschichte hinter sich. Kultur, so heifit es in ;Hermann
und Dorothea®, als . Werk des abgesondert wirkenden Verstandes™3+, als mecha-
nischer Charakter, ,ist nichts Selbstindiges, eine blofle unbestimmte Tauglich-
keit zu allem Maéglichen“.35 Sie geht darauf aus, ,Selbstindigkeit, Kraft und
Leben tiberall zu toten, wo sic es findet. In dem Augenblick also, da der Mensch
Kultur sucht, muf$ er ihr auch entgegenarbeiten, in dem Augenblick, da er, das
Gebiet der bloBen Natur verlassend, in ihr Gebiet hintibertritt, beginnt fir ihn
ein Kampf, der nicht eher geendigt ist, als bis er sie mit der Natur in Uberein-
stimmung gebracht hat*.36 Hat sich die urspriingliche, natiirliche Kraft des Men-
schen durch Kultur bereichert, so muf$ er ,ihrer unbestimmten Tauglichkeit ein
bestimmtes Zicl geben und das Tote nach und nach in Leben verwandeln®.37 Die
Wiederherstellung des Menschen zielt auf eine hohere Verbindung seiner
urspriinglich sinnlichen, vorrationalen Natur mit seiner emanzipierten, aus ihrer
humanen Bindung entlassenen Rationalitit. .Wir werden nun wieder zu ¢ben
dem, was wir waren, ehe wir ausgingen, aber wir selbst und dic Welt sind uns
nun verstandlich und klar. 3% Im ,Litauischen Schulplan” wird das Bild dicses
erwarteten Menschen entworfen: Griechisch gelernt zu haben kénnte auf dicse
Weisc dem Tischler cbenso wenig unniitz sein, als 'lische zu machen dem
Gelehrten*.%? Fast verspiclt heiit es dann, mit atlen Zeichen einer romantischen

31 Chd,, §. 188.

32 Ebd., 8. 189.

33 Ehd,

34 Humboldt, a.a.03, Bd. 1, §. 340,

35 Ebhd.. 8§, 339,

36 Chd.

37 Ebd., 5. 340,

38 Chd.

39 Humboldy, a.a.0), Bd. 1V, 8. 18Y (,Der Konigsberger und der Licavische Schulplan®)
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Antizipation: ,Auch koénnen die grellen Kontraste immer vermieden werden,
und es braucht nie dahin zu kommen. daf ein Handwerker Griechisch, kaum
Latcinisch gelemt habe®.40 Geist und Sinnlichkeit haben cinander im univer-
sellen Menschen wiedergefunden; die Uberwindung der arbeitsteiligen Gesell-
schaft und ihres entfremdenden Charakters ist angekiindet. Die befreicnde
Vorstellung bleibt jedoch nicht abstrakt, kann nicht als Selbsterldsung in ima-
ginirer, dem Zugriftf entzogencr Dimension des Geistes begriffen werden; sie
lafit die Luziditét weit hinter sich. Sic wird mitten in die politische Wirklichkeit
hineingesetzt; es geschieht dies mit einer Frage, dic Humboldt tief bewegt hat
und deren Konsequenzen flir die zukiinftige deutsche Geschichte grauenerre-
gend offenbar wurden. In der ,Konstitution fiir die Juden® wird zweifelstrei
deutlich gemacht, was unter verwirklichter Humanitéit verstanden werden soll.
Es geschieht dies im Widerspruch zu jeder herrschenden BewufBtseinslage, nicht
nur en détajl, sondern im Hinblick auf die gesamte Zukunft des Menschenge-
schlechts. Der Staat soll nicht die Juden achten lehren, heifit es zunichst, cr
soll diec unhumane und vorurteilsvolle Denkungsart autheben, die einen Men-
schen nicht nach seinen eigentiimlichen Eigenschaften, sondern nach seiner
Abstammung und seiner Religion beurteilt, ihn gegen jeden wahren Begriff
der Menschenwiirde nicht wie ¢in Individuum, sondern wie zu ciner Rasse
gehorig ansieht. Dies kann er nur, wenn er laut und deutlich erklirt, dad er
keinen Unterschied zwischen fuden und Christen mchr anerkennt. Zugleich
aber wird ausgesprochen, wozu das jitdische Problem nur den AnlaB bot.
«~Wenn ein widernatirlicher Zustand in cinen naturgeméfien dibergeht, sa ist
kein Sprung, wenigstens gewil kein bedenklicher vorhanden; diesen kann man
nur da finden, wo ein widernatiirlicher mit wirklicher Uberspringung des natiir-
lichen in einen widernatlirlichen entgegengesetzter Art {iberginge. Wer vom
Knecht zum Herrn wird, der macht einen Sprung; denn Herren und Knechte
sind ungewdhnliche Erscheinungen. Aber wem man blofl die Hiinde losbin-
det, die erst gefesselt waren, der kommt nur dahin, wo alle Menschen von
selbst sind*.#1 Herr zu sein griindet ein unmenschliches Verhéltnis, vom Kneche
zum Herrn zu werden griindet ein unmenschliches Verhalenis; dorthin zu kom-
men, wo alle Menschen von selber sind: Was anderes soll dies heiflen, als dafl
die befreite Vernunft Herren und Knechte nicht mehr kennt.

Die dsthetische Antizipation der Fiille, der Traum der Griechen, wird zur
Wirklichkeit einer wiedergefundenen Welt.

40 Ehd.
41 Humbholdt, a.a.0., Bd. IV, 8. 101.
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Johann Gottlieb Fichte

Es wird vorerst darauf ankommen, den Ausgangspunkt festzulegen. Die An-
sichten Fichtes sind dwich ihren ungewdhnlich systematischen Charakter gu-
kennzeichnet: das deduktive Verfahren 1d8it bruchlose Bestimmungen zu. Jedoch
unterliegt das Fichtesche Denken im Zuge seiner Entwicklung betrichtlichen Mo-
difikationen: Spckulativ religiose Elemente gewinnen einc erhebliche Bedeu-
tung, cine metaphysisch bestimmite Auffassung des nationalen Charakters tritt
in den Vordergrund. Dic entscheidenden Positionen bleiben trotzdem unverin-
dert, auch wenn sich die Begriffssprache wandelt und die angewandte Methode
ncuen Gesichtspunkten folgt. Trotz der erkennbaren Versetzung des aufklireri-
schen Ausgangs in die Romantik bleiben Ausgang und Ziel Gber alle Perioden
inncrhalb einer evidenten Vergleichbarkeit,

Zuniichst sind dic bewegenden Denkanstifie zu nennen, {iber die auch der
Bildungsgedanke seine Inhaltlichkeit gewinnt. Dic Kantsche Philosophie wird
zum Anlag, die Frage nach der Freiheit als die entscheidende Frage menschli-
cher Sclbstverstindigung aufzunchmen; dies geschicht unter schweren Erschiit-
terungen. Bis zum Ende bleibt dicser Freiheitsbegriff an die Moglichkeit der
Vernunft gebunden; seine rationale Herkunft bleibt immer erkennbar, auch
dort, wo ihn irrationalistische Momente iiberlagern. Die erste grofle politische
Ubersctzungsméglichkeit der Freiheit bietet die Franzésische Revolution an;
sie stellt die Frage nach der Wiedcrherstellung des Menschen innerhalb einer
verniinftigen Gesellschafi. Auch dies bleibt bestimmend; die Auslésungen der
Franzdsischen Revolution sind in der Philosophie der nationalen Erhebung
stets wiederzufinden. Der im Jahre 1794 niedergelegte Satz aus der Bestim-
mung des Gelehiten® behilt scine Giltigkeit: ,Wir werden Rousseau besser
verstehen, als er sich selbst verstand, und wir werden ihn in vollkommency
Ubercinstimmung mit sich selbst und mit uns antreffen.#¢ Der politische und
der philosophische Anstofl, die nur abstrakt voneinander scheidbar sind,
fithren in den crsten Jahren der Fichteschen Entwicklung zu dem entscheiden-
den Hohepunkt scines Schaffens. Die politische Theorie nimmue <labei Lle-
mente des Liberalismus, vorallem in der Form des biirgerlichen Rechisstaates,
auf; der Vernuunftbegritf, den die Aufklarung zur Reife gebracht har, geriit
jedoch bei Fichte durch seinen allgemeinen, begrifflichen Charakter schon
bald in den Widerspruch zum empirischen Menschen, den die Vernunft soeben
befreit hat. Die Vernunft als das Allgemeine verschlingt das empirische Ich.
Die Nithe des Liberalistous zur totalitiren Verfassung wird auch hier erkenn-
bar und verweist auf eine im Vernunfibegriff selbst enthaltene Dialektik: Dic

42 Jobann Goulich Fichie: Werke, Auswahl von sechs Binden, Leipzig 1911, Hg. Fritz Medicus. Bd.
[, 8. 265,
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Vernunft befreit das Individuum, da sie sich nur Giber den empirischen Men-
schen zur Geltung bringen kann; zugleich ist der cmpirische Mensch ihr
gegeniiber zufillig, die Besonderheit seines Anspruchs ist ohne Belang.

Mit dem Ausgangspunkt wird das Absolute gesetzrt; in der ersten Auflage der
~Grundlage der gesamten Wissenschaftslehre heifit es: ,Wir haben den absolu-
tersten, schlechthin unbedingten Grundsartz alles menschlichen Wissens aufzusu-
chen*.*# Es peht um diejenige ‘Tathandlung, .die unter den empirischen Bestim-
mungen unsers BewuBtseins nicht vorkemmt, noch vorkommen kann; sondern
viclmehr allem Bewuftsein zum Grunde liegt, und allein es méglich macht* 4+
Das absolute Ich, von dem Fichte seinen Ausgang nimmt, muf} Giber uns selbst
gefunden werden, durch cinen Akt intellektueller Anschauung, der sich im unmit-
telbaren Bewufitsein unseres Handelns griindet. .Dasjenige, dessen Sein (Wesen)
blof darin besteht, daff es sich sclbst als seiend setzt, ist das Ich, als absolutes
Subjekt. So wie es sich setzt, ist ¢s; und so wie es ist, setzt es sich; und das Ich
ist demnach fiir das Ich schlechthin und notwendig".3® Die ungewdhnliche
Abstraktheit der These erschwert zunichst das Verstandnis; sie bedatf, da sie fiir
den Gegenstand von entscheidender Bedeutung ist, ciner zusétzlichen Erhellung.

Fichte geht davon aus, daff das Ich urspriinglich schlechthin sein eigenes
Sein setzt. Die Frage nach der Verstindigung des BewuBtseins (iber sich selbst,
Uiber seinen eigenen Inhalt, liegt hier zugrunde. Wird das Bewuftsein als Erzeu-
gung seiner Objekte verstanden, so kann es die Kerte der Determination an kei-
ner Stelle zerreifien, es wird zum Reflex des Notwendigen. Damit entfillt die
Frage nach einem erkenntnisgebundenen, freien Handeln, der Mensch unterliegt
der Berechenbarkeit. Die Bewufitseinstheorie der Franzésischen Aufklarung ent-
wickelt gerade auch diesen Aspekt. Als Erzeugung des Bewufitseins allein kann
die Welt zur Aufgabe unserer Freiheit werden, zur Aufgabe schlicBlich, sie in
diese Freiheit zurtickzunehmen. Die klassische These des BewuBtseinsidealismus
ist darin erkennbar. Das empirische, individuelle, an die Umstinde seines Han-
delns gebundene BewuBtsein setzt BewuBtsein schlechthin voraus als urspriing-
liche, schépferische Qualitdt; wo auch immer das Ich eine Setzung vollzieht, hat
es sich selber bereits vorausgesctzt als Anwesenheit der Vernunft. Vor aller Spal-
tung zwischen Subjekt und Objekt ist die Vernunft schon da als intellekeuelle
Anschauung, in ewiger Identitit mit sich selbst; sie erst entliit den Widerspruch
aus sich, um ihrer sclbst als das innezuwerden. was sic schon immer war. Die
Problemniihe zur Hegelschen Phinomenologic ist ganz offenbar; auch Fichte
bedient sich der dialcktischen Methode im Verfahren der Deduktion, ohne die-
ses Verfahren jedoch entscheidend auf den Geschichtsproze anzuwenden und
dic abstrakte Dialektik iber ihre historische Entfaltung an ein Beziehungssystem

43 Tichee, 2.0.0), Bd. I, 8. 285.
44 Chd.
45 Cbd.. 5. 297,
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Spaltung auf, lifit den Widerspruch absterben; mit dem Untergang der empiri-
schen Individualitit geht auch das Subjekt-Objekt-Verhiltnis unter. Das Selbst-
bewufitsein macht sich als allgemeines BewuSBtsein die Welt zu eigen.

Anfang und Ende greifen somit incinander, wenn auch in der Unendlich-
keit. ,Was auf cin Objeke geht, ist endlich; und was endlich ist, geht auf ein
Objekt”, Jesen wir in der ,Grundlage der gesamten Wissenschafttslehre* des
Jahres 1794.%1 Dieser Widerspruch wire nicht anders zu heben als dadurch,
dafl das Objekt tiberhaupt wegfiele; es fillt aber nicht weg, aufler in einer voll-
endcten Unendlichkeit. Das Ich kann das Objekt seines Strebens zur Unendlich-
keit ausdehnen; wenn es nun in einem bestimmten Momente zur Unendlichkeit
ausgedchnt wire, so wire es gar kein Objekt mehr, und die Idee der Unend-
lichkeit wire realisiert, welches aber selbst ein Widerspruch ist*.5% Es ist be-
zeichnend, daf8 Fichte diesen Widerspruch nicht auf sich beruhen laBt; er ist
Widerspruch in der Zeit, aber dem Mcnschen schwebt die ,Idee einer solchen
zu vollendenden Unendlichkeit*5? vor, sie ist im Innersten seines Wesens ent-
halten. ,Wir sollen, laut der Aufforderung desselben an uns, den Widerspruch
I8sen” 5, auch wenn wir diese Losung nicht als méglich denken konnen. ,Aber
eben dies ist das Geprage unscrer Bestimmung flir die Ewigkeit*.55

Die Selbstverstandigung des Mcnschen geht allem Handeln voraus, sie
begreift sich bereits als Handeln. ,Wissenschaftslehre also ist vollkommen
freie, sich selbst im Besitz habende, Erkenntnis*56, heifdt es in der Staatslehre
von 1813, ,Wissen und Freiheit sind unzertrennlich vereinigt" in der ,Darstel-
lung der Wissenschaftslchre® aus dem Jahre 180157; die Sittenlehre des Jahres
1812 enthiilt den Hinweis; Dic Vernunft oder der Begriff ist praktisch® 58
Praktisch heiit hier nun eminent politisch, zielt auf die unmittelbare Aktion.
+Der Zweck des Erdenlebens der Menschheit ist der, daf§ sie in demselben alle
ihre Verhiltnisse mit Freiheit nach der Vernunft einrichte®.5¢ Diese Forderung
wird in die Unmittelbarkeit der geschichtlichen Situation iibersetzt: die Parti-
kularitét der Herrschaft wird an der Gattungsvernunft gemessen. Alle Herr-
schaft versteht sich als Durchgangsstation zu ihrer erwarteten Uberwindung.
Jas Leben im Staate gehdrt nicht unter die absoluten Zwecke des Men-
schen®, wird in den Vorlecsungen .Uber die Bestimmung des Gelehrten* aus
dem Jahre 1794 bemcrkt, ,sondern es ist ein nur unter gewissen Bedingungen
stattfindendes Mittel zur Griindung einer vollkommenen Gesellschaft, Der

51 Fichte, a.a.0., Bd. I, S. 462.

52 Ebd.

53 Edb.

54 Tbd.

55 Ebd.

56 Fichte, a.2.0)., Bd. V1, 5. 434 (, Vorlesungen des Jahres (813*),
57 Fichre, a.2.0., Bd. IV, S. 31.

58 Fichte, 2.a.0., Bd. VL. S, 7.

B9 Fichte, a.0.0),. Bd. 1V, 8, 40T {,Wissenschaftslchre®),
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Staat geht, ebenso wie alle menschlichen Institute, die blofle Mittet sind. auf
seine eigene Vernichtung aus: es ist der Zweck aller Regierung, die Regierung
{iberfliissig zu machen®. % Obwohl Fichte auf keine terminierbare Erwartung
hinweist, mit der dies méglich werden kénnte, so wird doch angezeigt, dald
«auf der a priori vorgezeichneten Laufbahn des Menschengeschlechts ein sol-
cher Punkt liegt. wo alle Staatsverbindungen tiberfliissiy sein werden*.¢1 Das
Verhaltnis zur Geschichte, zur vielfdltigen Erscheinung, ist dabei nur schwach
ausgepragt, die cxzeptionell systematische Begabung schlieBt dies ein. Ge
schichte wird a priori konstruiert, aus reiner Vernunft, um die Bestimmung des
Menschen in ihr freizusetzen, die Empirie wird zum Material. Die Konstruk-
tion zeigt die notwendige Richtung des Handelns an, sie hat heilsgeschichtli-
chen Charakter. In den erst 1820 aus dem NachlaB herausgegebenen Vorlesun-
gen des Jahres 1813 kommt dies in der entschicdensten Formy zum Ausdruck:
+~Hauptepochen: 1. Der Staat als Absalutes im Glauben: — im Glauben, also in
ciner gegebenen Gestalt; fir jeden in der, in welcher ¢r ihm gegeben ist. Fort-
bestimmung dieser Gestalt und Form durch den partiellen Verstand, indes der
Glaube an den Staat iiberhaupt feststeht. — Alte Welt, II. Giénzlicher Unter-
gang des Staates durch das Prinzip des vollendeten Verstandes: Beginn der
neuen Welt. — Er wird zu einem Ubel. Fortentwicklung des Verstandes. Gelten
des Staats als eines Mittels, und als Vorbereitung der Bedingungen, um die fiir
die freie Kunst entstandene Aufgabe - die Errichtung des Reichs - zu ldsen®. 62
Reich meint hier, daran kann kein Zweifel scin, Reich Gortes, das unter die
Moenschheit kommt, von ihr als aufgetragene Bestimmung verwirkliche wird.
Das nationalkonservative Fichtebild des deutschen Biirgertums hat die ent-
scheidende Motivation des Fichteschen Denkens fast vollkommen zugeschfic-
tet; es bedarf einer umfassenden Korrektur, Die Eruption des Menschheitsge-
dankens hilt bis zum Ende hin an, auch wenn dic Menschheit nun ber dic
Nation auf den Weg geschickt wird; der Ansatz der Aufklarung wird auf einer
neuen Stufe des BewufBltseins mit unveréinderter Radikalitit fortgesetze. Der
deutsche Idealismus bleibt, trotz aller spitbiirgerlichen Verdunkelung grofie,
rationale Befreiungsphilosophie des Menschen.

Der Staat, der demnach nicht Endzweck ist, sondern sich mit der wachsen-
den Vernunft des Geschlechts zur Authebung bringt, behélt dennoch den Cha-
rakter eines cntscheidenden geschichtlichen Mittels; iiber ihn vollziehe sich die
Bildung der Menschheit fiir ihre Aufgabe. IJas Individuum, das empirische
ich, gilt Fichte nur wenig: was ihm iiberdauernde Bedeutung gibe, ist sein intel-
ligibler Charakter, scine Moralitdt als allgemeine Vernunft, die Fihigkeir, Maxi-
men zu setzen. Gott selbst wird nicmals von dieser Vernunft getrennt, er hat

60 Fichte, a.a.0)., Bd. . S. 234,
61 Ebd.
62 Fivhte, a.0.0., Bd. VI, 8. 541.
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kein Eigensein neben ihr. Ist es die Gattung, die allein in den Mittelpunkt riickt,
so geht es darum, die Menschheit zur absoluten [dentitit mit sich selbst zu
bringen. Dieser Zweck, unter dessen Gesichtspunkt der Staat gesehen sein
will, wird in den Vorlesungen ,.Uber die Bestimmung des Gelchrten* eindeutig
formuliert. Alle die verschiedenen verniinftigen Wesen®, lesen wir dort, sollen
~auch unter sich gleichférmig gebildet werden.”63 Die Anlagen aller Menschen
seien gleich, da sic sich blof8 auf die reine Vernunft griinden®; .so mufl das
Resultat ciner gleichen Ausbildung gleicher Anlagen allenthalben sich selbst
gleich sein; und wir kommen hier auf einem andern Wege wieder zu dem [etz-
ten Zwecke aller Gesellschaft: der volligen Gleichheit aller ihrer Mitglieder®. o+
Vom Postulat her wird damit auch der Eigentumsbegriff als Grundlage aller
biirgerlichen Herrschaft aufgehoben, und Fichte fithrt diese Konsequenz im
Prinzip auch aus. ohne sie jedoch im cinzelnen zum Gegenstand cines aktuellen
politischen Risonnements zu machen. Der Staat, als vorldutiger Repréisentant
der Gattung, bereitet zugleich die inhaltlichen Bestimmungen einer kommen-
den Menschheit vor, So lesen wir in den Vorlesungen des Jahres 1813 iiber die
Neue Welt*: .Der Staat will, daB atle ihm gleich unterworfen sind, und hat
gar keine Lust, zugestandenc Privilegien zu ehren, will iiber das Eigentum aller
verfiigen, und macht soglcich, falls es nach seinem Sinne geht, dal keinem
mehr iibrig bleibt, als dic blofic Notdurft. Dazu hilft die Erkenntnis: da ver-
schwindet Ade!l und Reichtum*“.%5 Die dem Staat innewohnende Dialektik
wird prizise entwickelt: Seinem Begriff nach kann er sich nur als Macht verste-
hen, aber die Umstéinde, unter denen er seine Macht erweitert, diencn zugleich
seincr Aufhebung. ,So 148t sich auf die Fortdauer des notwendigsten Zwangcs
rechnen, solange er notig scin wird. Der Staat glaubt sich selbst zu dienen, und
dient, ohne sein Wissen oder Willen, einem hdheren Zweck®.66 Mit eindrucks-
voller Klarheit setzt Fichte hicer einen Gedanken fort, der schon in Kants ,Idee
zu einer allgemeinen Geschichte in welthiirgerlicher Absicht* vorbereitet wird
und zur koramenden Geschichtsdialektik hinfithrt: Der Staat wird itber seine
eigene Notwendigkeit dazu gezwungen, gegen sich selbst zu verfahren. Die
Fichtesche Begriindung ist dabei gerade im aufgegchenen Zusammenhang van
Interesse. Der moderne Staat hat die Tendenz ,sich einzuverleiben* 67, er unter-
scheidet sich darin vem Staat des Altertums, der auf Zerstérung ausging. Der
Krieg aller gegen alle nétigt ihn, méchtig zu sein. ,Nun fingt es aber schon an
deutlich zu werden, und wird, je mehr der Verstand sich verbreitet, es immer
mchr werden, dafl das sicherste Mittel fiir Macht und Reichrum eines Staates

63 Fichte, 2.0.0), Bd, 1, §, 242,
64 Chd.

65 TFichte, a.0.0)., Bd. VI, S, 622,
66 Bbd., 8. 623,

67 Cbhd., 8. 622,
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dieses ist, die verstiandigsten und gebildetsten Untertanen zu haben. Dies wird
ihnen von der Seite der Naturerkenntnis und der Kunstentwicklung ein fort-
daucrndes Interesse fiir die Erhaltung, Erhdhung und Verbesserung sogar der
Schule geben, sie werden nicht Schulen genug haben konnen“.®8 Naturer-
kenntnis und Kunstentwicklung, die technischen Krifte somit, denn dies ist
angezeigt, treiben die Dialektik des Staates voran, indem sie den Grad der
gesellschaftfichen Rationalitit steigern. So heifit es von den Regierenden: Kiim-
mern sie sich nicht um Christen, so kitmmern sie sich um gschickte Handarbei-
ter und Ackerbauer, und alles dicses beruht auf Verstandeserkenntnis™9; schliefi-
lich: ,So ist cs schon geschehen. Arzneikunde und Staatswirtschaft bringt die
Wissenschaft durch. Die letzte ist ein vortreffliches Surrogat fir den cingegan-
genen Respekt gegen das Christentum. Was sonst der Beichtvater, ist jetzt der
Leibarzt, und ganz besonders der Finanzminister.?0 Der moderne Staat wird
daher tiber sich selbst hinausgetrieben. Es mifte darum, um dic Zeit des
ersten Durchbruchs des Reichs Gottes in einem christlichen Volke, der christli-
che Vélkerverein in der Lage gegeneinander sein, daff zwar die Bereitschaft
zum Kricge fortdauerte (um das Interesse der Staaten fiir ihre Macht, und so
fiir dic Schule zu erhalten), des wirklichen Krieges aber alle herzlich miide
wiiren, weil eben keiner, bei dem allgemeinen Eifer, sich so michtig als mog-
lich zu machen, des Sieges sicher ist, jeder darum sich scheute anzufangen,
und so ein sehr langwieriger Friede entstinde®.”! Die erste Wahrnchmung trice
nun auf, daf kein Zwang mehr ndtig ist, .indem die Zwingenden und Regie-
renden ohne alic Beschiiftigung blieben*.72 Dic allgemeine Bildung, die der
Staat Uiber die Dialektik der Macht bewirkt, macht ihn schlieflich tberfliissig;
dic ,hergebrachte Zwangsregierung” wird .allmiahlich einschlafen®, ,«lie Obrig-
keit jahraus jahrein kein Geschift finden®.73 So wird der dermalige Zwangs-
staat .an seincr eigenen, durch die Zeit herbeigefithrten Nichtigkeit ruhig
absterben, und der letzte Erbe der Souverdnitét, falls ein solcher vorhanden,
wird eintreten miissen in die allgemeine Gleichheit, sich der Volksschule {iber-
gebend, und sehend, was dicse aus ihm zu machen vermag“.7+ Mit dem Ende
aller Herrschaft ist der Mensch fiir seine Bildung endgiiltig frei.

Dic Kritik am empirischen Staat versteht sich aus dicser wukinftigen Befrej-
ung. Im Jahre 1813 schreibt Fichte: .Den Erteuchteten geht ein Staat, auf-
gebaut auf den Grundbegriff der Eigentumserhaltung, mit allem scinen Trei-
ben in einem Kriege gar nichts an, aufier, wiefern er ihn betrachtet als den

68 Lhd.
69 Ebd.
70 Ebd.
71 Ebd., 8. 623,
72 CEhd. 8. 624,
73 Ebd.
74 Lbd.
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Entwicklungspunkt eines Reiches der Freiheit. Sein Zweck ist nur das letztere;
fiir dieses aber, und, falls es auch selbst noch nicht in der Wirklichkeit wire,
fiir die Hoffnung und kinftige Mdéglichkeit desselben, ist er stets bereit, Eigen-
tum und Leben auf das Spicl 7u setzen“.?5 Die zeitweilig starke, romantisch-
nationalistische Uberhohung lifit dic entscheidende These unberithrt, die
schon zu Beginn, mit {iberraschender Deutlichkeit in Erscheinung tritt. 1797
lesen wir in der ,Grundlage des Naturreches": Die Menschheit sondert sich ab
vom Birgertume, um mit absoluter Freiheit sich zur Moralitit zu erheben; dies
aber nur, inwiefern der Mensch durch den Staat hindurchgeht®.76

Der Staatsbegriff entspricht dem Begriff der Gattung. Die empirisch gebo-
tene Staatsidee, die die Gattung aus sich heraussetzt, damit sic threr selbst hab-
haft wird, legt Fichte im .geschlossenen Handelsstaat* vor; in den ,Grundziigen
des gegenwiirtigen Zeitalters” wird der konkrete geschichtliche Ort bestimmt.
In aller Verwirrung ist ein Prozef erkennbar, der mit dem Vernunftsinstinke rous-
seauhaft beginnt; menschliche Geschichte ist nichts anderes als Finholung des
Menschen in sein Bewufltsein, Zuriicknahme der Natur in die Vernunft. Frei-
heit verstcht sich nur darin; der Begriff ist Grund alles Seins. Das .gegenwir-
tige Zeitalter” ist es, in das die Bildungsidee gesetzt wird, als Zeitalter einer be-
ginnenden Rechtfertigung. Der Sprung des Menschen in seine eigene Freiheit
wird moglich, doch bleibt das geschichtliche Verhilinis auch hier sekundir; es
wird vielmehr zum Hebel, um die menschliche Kraft freizusetzen. Das Verhilt-
nis von Freiheit und Natur unterliegt nicht dem Augenblick, den die Geschichte
anbictet; cs steht unter dem kategorischen Imperativ seiner dauernden Aktuali-
sierung. Dic Bildungsidec, dic mit der politischen Erneuerung angeboten wird,
soll sie jedoch weit iiber sich sclbst hinaustreiben und ihre Impulse auf das
kommende Reich des Menschen lenken. Bildung ziclt auf die Selbstdarstellung
des Menschen in seiner Totalitit; dies ist die Sprengkraft, die ihr innewohnt.
Uber die Bildung gerit der Mcensch in scinen tiefsten Widerspruch; er hile sich
in seiner Degradicrung nicht mehr aus. Hinsichtlich dieser Bildung des ganzen
Mcenschen heifit es in einer Anmerkung der Wissenschaftslehre: ,Die Wisscn-
schaftslchre soll den ganzen Menschen erschopfen; sie [t daher sich nur mit
der Totalitdt seines ganzen Vermogens auffassen. Sie kann nicht allgemein gel-
tende Philosophic werden, solange in so vielen Menschen die Bildung eine
Gemiitskraft zum Vortcil der andern, die Einbildungskraft zam Vorteil des Ver-
standes, den Verstand zum Vorteil der Einbildungskraft, oder wohl beide zum
Vorteil des Gedachtnisses totet“.77 Der Mensch, lesen wir 1813, soll .aus einem
Stlicke* 7% gebildet werden. Doch bedarf der Begriff der Totalitdt zugleich einer

75 Ebd., 8 467 1.

76 Fichte, a.a.O., Bd. 11, 8. 210.

77 Fichte, a.a.0.. Bd. 1, 8. 477 (,Grundlage der gesamten Wissenschafeslehre®).
78 Fichte, a.a.03., Bd_V1, S. 614 ( Vorlesung des Juhres 1813%),
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Erhellung, da cinzelne Momente einen crheblichen Bedeutungswandel erfah-
ren haben; Gemiir und Einbildungskraft verstehen sich nachromantisch anders
als noch auf dem Hohepunkt des [dealismus. fin System der Sittenlehre® von
1798 wird das Gemeinte angezeigt. JDas Reflektierende ist zufolge der An-
schauvung der Reflexion hoher als das Reflektierte”, und: .Nur das Reflekticrte
ist Natur; das Reflekticrende ist ihm entgegengesctzt, sonach keine Natur und
dber alle Natur erhaben™.7? Subjekt und Objekt des Bewufitseins werden ¢in-
ander scharl gegeniibergestellt, Einbildungskraft ist schépferische BewuRtscins-
kraft; Bildung zur 'lotalitit ist Bewufitseinsbildung, zur Totalitic des Bewulde-
seins, In den JReden an die deutsche Nation®, in denen Fichtes Bildungstheorie
ihren prizisesten Ausdruck findet, wird dies eindringlich exemplifiziert. Bildung
des Menschen ist Selbsterschaffung der Menschheit. .Soll sie nicht bleiben in
diesem Nichts, so mufl sie von nun an zu allem, was sie noch weiter wetrden
soll, sich selbst machen“.%? Die Formulierung, die den Reden® entnomimen
ist, findet sich in abgewandelter Form noch einmal im Jahre 1817 in den Ber-
liner Vorlesungen tber die Bestimmung des Gelehren®, in denen auf die Be-
rufung des Menschengeschlechts hingewiesen wird: Dasselbe ist bestimm,
mit absoluter Preiheit in jedem einvzelnen zu allem selbst sich zu machen, was
es sein soll*.41 Die transitorische Erziehung durch den Staat versetzt die Gat-
tung in die Moglichkeit ihrer absohuten Sclbstschépfung.

Der Ausgangspunkt ist das dunkle, seiner noch ungewisse Bewufitsein; die
7eitlich crste Grundart des Bewufltseins ist ,die des dunklen Gefiihls®#2, doch
hier bleibt der Mensch umfangen. ,Denn nur das dunkle Gefiihl gibt dem Men-
schen scin Selbst als ein Genuf$bediirfriges und Schmerzscheuchendes; keines-
wegs aber gibt ¢s ihm also der Kiare Begrift, sondemn dieser zeigt es als Glied
einer sittlichen Ordnung®.83 Die entscheidende Aufgabe der Bildung versteht
sich darin, daf der Grundtricb des Menschen in klare Erkenninis dibersetzt
wird“#+; nur durch sie wird es méglich, dafl die Menschheit .als gegenwirtiges
Geschleeht sich selbst als zukiinftiges Geschlecht erzieht™. 85 Dies sind die Voraus-
setzungen, unter denen die von Fichte geforderte Selbstitigkeit in der Erzichung
zu verstehen ist; .diese unmiuelbar die geistige Selbsttitigkeit des Zoglings anre-
gende Erziehung erzeugt Lrkenntnis®.80 Das Bestimmtsein des Subjckts zur
Selbstbestimmung*#7 meint die Selbsthestimmung des erkennenden Subjekts.
LErkenntnis aber, Befreiung des Bewufltseins zu sich sclbst, versteht sich als

7Y Fichte, a.a.0., Bd. 11, §. 5256,

80 Fichte, 8.0.0., Bd. V. S, 417,

81 PFichte, a.a.0., Bd, V. S. 650 (,Bestimmuny des Geleheten 1811%).
82 Fichte, a.a.0., Bd, V. 5. 13 (.Reden an die deawsche Natdion®).
83 Chd., 8. 315,

84 Chd.

85 Chd., §. 417.

86 Bhd., 8. 399,

87 TFichte, 2.9.0, Bd. I, 8. 37 (\Grundiage des Naturreches™).
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Antizipation des kommenden Menschen. Alles ziclt darauf ab, daff der Zégling
.ein Bild von der gesellschaftlichen Ordnung der Menschen, so wie diesclbe
nach dem Vernunftgesetze schlechthin sein soll*##, entwerfe. Das antizipierende
Bewultsein soll sich im BildungsprozeR stetig erfahren und den Schmerz nicht
suriickweisen; ,Dies ist nun abermals blofles Werk der Erkenntnis®.#? Im Natio-
nalerzichungsgedanken bleibt der Menschheitsgedanke autbewabhrt, er sall viel-
mehr {iber ihn crst erkennbar werden, als seiner notwendigen Station, da nur
die ganze Menschheit die Vernunft zur Darstellung bringen kann. Erziehung
wird als .eine ginzliche Umschaffung des Menschengeschlechts® verstanden,
durch die neve Erziehung .soll in der Mehrheit, ja gar bald in der Allheit, allein
der Geist [eben und dieselbe treiben*.?0 Bildung wird schlielich absolut gesetzt,
zum einzigen Mittel, den Menschen iber seinen historischen Ort fortzutreiben.

Alles ist somit darauf gerichtet, (die dunklen Gefiihle zu verbannen, und allein
der Klarheit und der Erkenntnis die Herrschaft zu verschaffen®.9! Die aus dem
dunklen Gefiihl stammende Welt .ist versunken, und sie soll versunken bleiben®;
die Welt des .aus dem Geiste 7u entbindenden Seins*%% soll anbrechen. Die neue
Ermziehung, iiber die sich dic Zukunft der Menschheit ankiindet, versteht sich als
Einheit von Lernen und Arbeiten, Erkennen und Handeln, chne daB eines vom
anderen abstrahierbar wire. Da sie die Zukunft des ganzen Geschlechts anzeigt,
muf sie die reale Ungleichhceit der Geschlechter in der birgerlichen Gesellschaft
iberwinden. ,D)ic kicinere Gesellschaft, in der sie zu Menschen gebildet werden,
muf}, ebenso wie die grifiere, in dic sie cinst als vollendete Menschen eintreten
sollen, aus einer Vereinigung beider Geschlcchter bestehen; beide miissen erst
gegenseitig ineinander die gemeinsame Menschheit anerkennen und lieben®*.#
Die Vernunft setzt die Gleichheit als Gleichheit der Geschlechter und Gleichheit
im realen, gesellschaftlichen Verhiltnis; die Schule der Vernunft ist ¢ine Schule der
Gleichheit. sic ist Hinwels auf eine Egalitét, die noch nicht da ist. Zwar sind pla-
tonische Momente vorhanden; die Stellung des Gelchrten findet eine besondere
Wiirdigung, auch 1afit der Gedanke der Volksbildung und seine methodische
Durchfithrung die Spuren Pestalozzis crkennen. Der entscheidende Aspeke des
Erziehungsgedankens wird jedoch nur im Zusammenhang des ganzen Systems
erkennbar. In ihrer radikalsten Form wird die Erzichung allein auf sich selbst
gestellt, wird sie zum Anfang ex nihilo, fGhrt sie zur Trennung von aller bisheri-
gen Geselischaftlichkeit, zur Erzeugung cines neven Geschlechts, das die bisherige
Gesellschaft zur Auflésung bringt. Wie sehr dies politisch ist, wird in der ,Staats-
lehre* von 1813 noch einmal deutlich: .Die im Unterrichte gezeigte angebarne

88 Fichie, a.a.03, Bd. V, 8 )3 (Reden an die deuwsche Nation™).
89 Chd,, 8, 404,
90 Ehd., 8. 511.
91 Ehd., 8. #17.
92 Ebd., S. 418
93 Ehd., S. 533,
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am {ibersinnlichen Sein, welcher Anteil nun in ihm in alle Ewigkeit fort sich
also entwickelt, — crscheinend als ein fortgesetztes Handeln, — wie er schiecht-
hin in keinem andemn sich entwickeln kann*. 19

Karl Marx

Die Frage nach dem Menschen bildet den Ausgangspunkt. ,Ein Wesen*, so heifit
es in dem Manuskript Nationaldkonomie und Philosophie®, das 1932 zum
ersten Mal gedruckt wurde und dem eine entscheidende Bedeutung fiir die
Anthropologie Marxens zukommt, .gibt sich erst als sclbstindiges, sobald es
auf eigenen Fiiflen steht, und es steht erst auf cigenen Fiiflen, sobald es sein
Dasein sich selbst verdankt*. 172 Erst mit dem BewufStsein von sich selbst wird
der Mensch zu seinem eigenen Schépfer, der er immer, ohne es zu wissen, ge-
wesen ist. Br erschafft die Geselischaft und wird von ihr erschaffen, wie die
Gesellschaft selbst den Menschen als Menschen produziert, so ist sie durch
ihn produziert“1" Das dialektische Element ist erkennbar; die Frithschriften
veigen die stetige Auseinandersetzung mit Hegel und zugleich den Versuch,
ihn aus der Entfremdung der Abstraktion in die Konkretheit des gesellschaft-
lichen Prozesses zu libersetzen. Hegel hat das Verdienst, (die in ihrem ganzen
Umkreis erschopfte Abstraktion als Gegenstand der Kritik geschaffen zu ha-
ben".1%4 An die Stelle des Begriffs, der sich schlicflich in sich selbst zuriick-
nimmt. tritt die Menschheit: ,Das produktive Leben ist aber das Gattungsleben.
Es ist das Leben erzeugende Leben. In der Art der Lebenstitighkeit licgt der
ganze Charakter einer species, ihr Gattungscharakter, und die freie, hewufite
Titigkeit ist der Gattungscharakter des Menschen. Das Leben selbst erscheint
nur als Lebensmittel.1% Der Mensch unterscheidet sich vom ‘Tier, indem er
seine Lebenstitigkeit zum Gegenstand seines Bewufitseins macht; nur dadurch
ist .scinc Tatigkeit freie Tatigkeit*.106 Als bewufites Wesen kann er seine Ver-
gangenheit einholen; er kann das Zukiinftige antizipieren. Die beriihmte Stelle
im ersten Bande des Kapitals lauter: ,Wir unterstellen die Arbeit in einer
Form, worin sie dem Menschen ausschlielich angehort. Eine Spinne verrichtet
Opcrationen. die denen des Webers dhneln, und eine Biene beschamt durch
den Bau ihrer Wachszellen manchen menschlichen Baumeister. Was aber von
vornherein den schlechtesten Baureister vor der besten Biene auszeichnet, ist,

1071 Fichie, a.a0.0., Bd. V. 5. 244,

102 Marx, Karl, und Friedrich Engels: Werke in 3941 Banden. Berlin 1956 (. (MEW), Erg. Bd., Teil
1, 8. 644,

103 Ebd.. 8, 337,

104 Ebd.. 8 586,

105 Ebd., 8. 516,

106 Ebhd., 8. 516.
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dafd er die Zelle in seinem Kopf gebaut hat, bevor er sie in Wachs baut. Am
Ende des Arbeitsprozesses kommt cin Resultat heraus, das beim Beginn des-
selben schon in der Vorstellung des Arbeiters, also schon idecll vorhanden
war. Nicht daf§ er nur eine Formverinderung des Natiirlichen bewirke; er ver
wirklicht im Natiirlichen zugleich scinen Zweck, den er weild, der die Art und
Weise scines Tuns als Gesetz bestimmt und dem er seinen Willen unterordnen
muf3*. 197 Der Prozefl der menschlichen Befreiung ist damit angezeigt; wihrend
aber fiir den befreiten Mcenschen die Existenz selbst nur als Mittel fiir seine
Lebenstitigkeit erscheint, kehnt sich das Verhiiitnis im Zustande der Entfrem-
dung um, in dem ,der Mensch, eben weil er ein bewufites Wesen ist, scine
Lebenstitigkeit, sein Wesen nur zu cinem Mitef fiir seine Existenz macht®, 1908
Er kann sich nicht selbst zam Gegenstand werden.

e Gesellschaft®, so lesen wir, st die vollendete Wesenseinheit des
Menschen mit der Natur, die wahre Resurrektion der Natur, der durchge
fuhrte Naturalismus des Menschen und der durchgefiihrte Humanismus der
Natur*.1% Die hefreite Gesellschaft, van der hier die Rede ist, hebt den Wi-
derspruch zwischen sich und dem Individuum auf, sie hat sich als Abstrak-
tion hinter sich gelassen und in die konkrete menschliche Fille aufgelése;
+Das Individuum ist das gesellschaftliche Wesen=. 11 Es bleiben nur Hin-
weise, die eine Moglichkeit kiinftigen Reichtums anzeigen, je mehr die
Dascinsweise des individuellen Lebens eine mehr besondere oder mehr all-
gemeine Weise des Gattungslebens ist, oder je mehr das Gattungsleben ein
mchr besonderes oder allgemeines individuelles Leben ist*.11! Mit der Zu-
riickgewinnung  des Menschen als cines gesellschaftlichen Wesens, sciner
Selbsterfassung als .allgemeines BewuBitsein®!12, wird auch der Antagonis-
mus von Geist und Sinnlichkeit, von Humanismus und Naturalismus (iber-
wunden. .Die abstrakte Feindschaft zwischen Geist und Sinn ist notwendig,
solang der menschliche Sinn fiir die Namr, der menschliche Sinn der Natur,
also auch der natiirliche Sinn des Mcnschen noch nicht durch die eigene
Arbeit des Menschen produziert ist*. 112 Unter den Bedingungen der Entfrem-
dung sind Naturtrich und Reflexion auseinandergerissen, crst mit der Wie-
dergewinnung des Menschen trite scine Totalicde hervor, der wahre Mensch
beginnt seine cigene Geschichte. ,Man sieht, wie Subjektivismus und Objek-
tivismus, Spiritmalismus und Materialismus. Tatigkeit und Letden erst it
geselischaftlichen Zustand ihren Gegensatz, und damit ihr Dasein als solche

107 MEW. Bd, 23, 8. 193,
108 MEW, £rg Bd. 1, 8. 516,
109 Ebd.. S, hig.

110 Ebd.

111 Ebd.. 5. 539.

112 Ebd.. 5. 538.

113 Ebd.. 8. 532,
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Gegensitze verlieren®.11% Der durchgefihrte Humanismus ist somit weder
Idealismus noch Materialismus, sondern .ihre beide vereinigende Wahr-
heit*. 115 Es ist entscheidend, diese Voraussetzung zu verstehen, da sic stcts
wieder verdunkelt wird. Der Mensch, der aus seiner Geschichte hervortritt und
dessen Erscheinung erst (iber seine Vergegenwartigung im Bewufitsein méglich
wird, ist der aus seinen Widerspriichen erléste Mensch; Idealismus und Mate-
rialismus sind Ausdruck der Unerl6stheit, des unaufgehobenen Widerspruchs.
Die Erlésung des Menschen ist durch den iiber Bildung vermittelten Erkennt-
nisvorgang bedingt; .Um sich ihre Stinden vergeben zu lassen®, heifit cs in
einer glinzenden Stelle der ,Deutsch-Franzosischen Jahrbilicher®, ,braucht die
Menschheit sie nur filr das zu erkliren, was sie sind®. So wird sich dann zei-
gen, .dafd die Welt lingst den Traum von einer Sache besitzt, von der sie nur
das Bewufitsein besitzen mull, um sie wirklich zu besitzen*.116 Der befreite
Mensch ist sinnlich-geistige Universalitiit, indem er sich zu sich selbst .als der
gegenwiirtigen, [ebendigen Gattung verhilt, indem er sich zu sich als einem
universellen, darum freien Wesen verhdlt*, 117

Das befreite Individuum erkennt sich als Gattung wieder; es ist selbst ihre
Totalitdt, Der Mensch ist .dic Totalitdt, die ideelle Totalitit, das subjektive
Dasein der gedachten und empfundenen Gesellschaft fiir sich, wie er auch in
der Wirklichkeit, sowohl als Anschauung und wirklicher Geist des gesellschaft-
lichen Daseins wie eine Totalitét menschlicher Lebensauerung da ist*.119 Die
wiedergewonnene menschliche Welt ist die befreite Totalitat des empirischen
Mecnschen. Der Prozef} dieser Wiedergewinnung ist jedoch ein geschichtlicher
Prozef}; erst tiber sein geschichtliches Verhiltnis erfahrt sich der Mensch. In der
Geschichte ist der Mensch als Torum immer schon da, .dic Vernunft hat immer
existiert, nur nicht immer in der verniinftigen Form®*119, formuliert Marx in
den gleichen ,Deutsch-Franzdsischen Jahrbiichern®; ,Wir entwickeln der Welt
aus den Prinzipien der Welt neve Prinzipien®. Wir zeigen ibr nur, fihet Marx
fort. ,warum sie eigentlich kimpft, und das BewuBtsein ist eine Sache, die sie
sich aneignen mu8, wenn sie auch nicht will*.120 Es sind dicse Primissen, aus
dencn sich dic entscheidende Rolle des Bildungsgedankens herleitet. So lesen
wir in Engels Vorrede zum ,Kommunistischen Manifest aus dem Jahre 1890;
»Flr den schliellichen Sicg der im Manifest aufgestellten Sitze verlie sich
Marx einzig und allein auf die intellektuelle Entwicklung der Arbeiterklasse,
wic sie aus der vereinigten Aktion und der Diskussion notwendig hervorge

114 Cbd., §. 542,

1158 Ebd., 8. 577.

116 MCEW, Bd. 1. 8. 346.

117 MEW, Erg. Bd, 1. 8. 515 (,Okonomisch-philosophische Manuskripee®).
118 Ebd., 8. 539,

119 MEW, Bd. 1, 8. 345,

120 Ebd.
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hen mufite*.121 Wird hier bei Engels auch die zentrale Bedeutung der Bewufdi-
seinsbildung im Marxschen Denken rechtens herausgestellt, so wird doch zu-
gleich cin Notwendigkeitsbegriff unterschoben, der zumindest fiir den frithen
Marx in dieser Weise nicht zutrifft. Vielmehr tritt der Gesichtspunkt, nach dem
das menschliche Bewufitsein zur Erkenntnis scines wahren Inhalts gendtigt wer-
den muB, wicderholt auf,

Die Bewegung der Geschichte, heilit es imy Hinblick auf den Menschen, ist
«der Geburtsakt seines empirischen Daseins*.122 Die Menschheit entwickelt
sich iiber ihre gesellschafiliche Arbeit auf dem Hintergrund wachsender Pro-
duktivkrifte, die Produktionsverhélinisse zeigen den Widerspruch an, der sich
zwischen der Herrschaftsbedingung und ihrer 6konomischen Hintergrundsver-
fassung auftut. Der Mensch entduflert sich @iber seine Arbeit, sic wird zum Spic-
gel sciner Existenz, zum Mittel seiner Selbstverstiindigung; sie gewinnt schlict-
lich, mit der vollendcten Arbeitsteilung, den Charakter der extremen Partialitée,
einer vollkommenen Aufspaltung des Menschen. Frst das ,zu sich selbst
pckommene, das sich seibst verstehende, das sein Wesen erfassende Selbstbe-
wufitsein” ist .die Macht iber die Geschapfe seiner SelbstentiuBerung*.124 Die
Geschichte ist .die wahre Naturgeschichte des Menschen*1%4, sie ist Werden
~der Natur zum Menschen*125; fiir den sozialistischen Menschen ist die ganze
sogenannte Weltgeschichte ,nichts anderes als die Erzeugung des Menschen
durch die menschliche Arbeit*.326 Angesichts wachsender Widerspriiche durch
die beschleunigte Freisetzung der Produktivkrifte wird die Geschichte zum
Inbegriff revolutiondrer Veriinderung; {iber ihre Erkenntnis wird der Mensch
zumn Subjckt der Revolution. Die politischen Fragen werden damit .in die
selhstbewufite menschliche Form gebracht™.127 Als Bildungsaufgabe stellt Marx
die .Analysierung des mystischen, sich selbst unklaren Bewufltseins 128; die
Analyse schliefit nach seinen eigencn Worten jede Dogmenbildung aus. Es
bestcht kein Zweifel: Bestimmt auch das Sein das Bewuftsein, insofern es sei-
ner selbst erst iber seine Entduflerung durch die gesellschaftliche Arbeit habhaft
werden kann, so kann doch das Sein nur iiber das Bewuflitscin erldst werden,
Sein wird schliefflich als ganze Natur verstanden, die aus der Entfremdung
durch den Menschen zurniickgeholt werden will, so wie die Herrschaft der biir-
gerlich-kapitalistischen Welt als ,ganze Herrschaft der totgeschlagenen Materie
tiber die Menschen®12¢ bhezeichnet wird. Zugleich ist diese Maoglichkeit der

121 MEW, Bd. 14, 8. 584,

122 MEW, Erg. Bd. 1, 8. 536,

123 MEW, Bd, 2, §. 42 {,.[}ie Heilige Familic®).

124 MCEW, Gra. Bd. 1, 8. 579.

125 Ebd., S. 544

126 Ebd., S. 546.

127 MEW, BBd. 1, S. 346 (Bricle deutseh-franzisischer Jahrbiicher™).

128 Ebd.

120 MEW, Erg. Bd. 1, 8. 507 (.Okonomisch-philosuphische Manaskripie®).
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Selbsterlosung an einen bestimmten Ort des historischen Prozesses geriickt,
mit dem sich die Wirklichkeit zum Gedanken dringt; die Theorie wird zar mate-
rieflen Gewalt.

Im dialcktischen Prozefl der Geschichte wird dieser Ort bestimmt. Die
«Deutsche Ideologie bietet eine charakteristische Formulierung. JIn der Wirk-
lichkeit trug sich die Sache natiirlich so zu, dafl dic Menschen sich jedesmal
soweit befreiten, als nicht ihr Ideal vom Menschen, sondemn die existierenden
Produktivkrifte ihnen vorschrieben und erlaubten. Allen bisherigen Befreiun-
gen lagen indes beschrinkte Produktivkrifte zugrunde®.130 Erst mit der vallen
Reife der biirgerlichen Gesellschaft ist die Entfaltung der Produktivkriifte zu
einem Punkte gediehen, der die Befrciung des Menschen real moglich macht;
wie das Biirgertum im Leibe des Feudalismus genidhrt wurde, um schlieBlich als
geschichtliche Macht aus dem Widerspruch der Produktionsverhiltnisse hetvor-
zugehen, so erzeugt s selbst die Klasse, der die Aufhebung der Entfremdung
aufgetragen ist. Das Proletariat besitzt gegeniiber allen anderen, vorhergehenden
Klassen, denen ein nur partieller Charakter znkam und deren Befreiungsperspek-
tive daher begrenzt bleiben mufte. den Charakter der Universalitat. Sein Begriff
wird als Universalitit des Leidens und als universelle Aufhebung dieses Leidens
verstanden; der partiellen Befreiungsperspektive der Vergangenheit entspricht das
partielle Leiden, das erst mit der vollendeten Entfremdung des Menschen seine
Totalitat gewinnt. Die abhiingige, Gber sich sclbst nicht verfligende proletarische
Klasse stellt jedoch Universalitdt nicht nur iiber ihr Leiden und die Méglichkeit
seiner Aufhchung dar; sic wird quantitative Universalitdt im Zuge des histori-
schen Prozesses, sie umfafit schlieflich dic Mcnschheit. Die biirgerlichen Pro-
duktions- und Verkehrsverhiltnisse, die blrgerlichen Eigentumsverhiltnisse, die
moderne birgerliche Gesellschaft, die so gewaltige Produktions- und Verkehrs-
mittel hervorgezaubert hat, gleicht dem Hexenmeister, der die unterirdischen
Gewalten nicht mehr zu beherrschen vermag, die cr heraufbeschwaor®, lesen wir
im ,JKommunistischen Manifest*.131 Der depravierte Mensch vermag nun zum
ersten Mal die Menschheit in sich zu fassen und das partikulare Intetesse als
Klassenherrschaft zu iberwinden; die Entwicklung der Produktivkrifte macht die
Aufhebung aller Klassenherrschaft moglich. Jedoch ist der entstellte Mensch sel-
ber noch Teil der alten Welt, die er hinter sich lassen will; er mug sie noch in sich
aushalten. Er fa8t die Menschheit in sich erst als Begriff, noch nicht als Verwirkli-
chung. Es sind einige Aspekie festgehalten, da sich der Bildungsgedanke im ein-
zelnen der Analyse der historischen Situation unmittelbar verbindct.

In der Periode, die hier in Betracht kommt, hat das Kapital den héchsten
Grad an Abstraktheit gewonnen: es ist reif geworden, vom Menschen zuriick-

130 MEW, Bd. 3. 8. 417131 MEW. Bd. 4, 8. 467 (Munilest der Kommunistischen Parei®).
131 MEW. Bd. 4, 8. 467 (Munifest der Kommunistischen Vartei®).
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genommen zu werden. ,An dem Arbeiter existiert es also subjektiv, dal8 das
Kapital der sich ganz abhanden gekommene Mensch ist, wie es im Kapital
objuktiv existicert, dafl dic Arbeit der sich abhanden geckommene Mensch ist.142
Dic Industrie ist das .wirkliche geschichtliche Verhiltnis der Natur und daher
der Naturwissenschaft zum Menschen: wird sie daher als exoterische Enthiil-
lung der menschlichen Wesenskrifte gefafit, so wird auch das menschliche Wesen
der Natur oder das natiirliche Wesen des Menschen verstanden™.1$3 Unter den
Bedingungen seiner entwickelten industriellen Existenz erfihrt der Mensch eine
absolute quantitative Reduktion, er hat nur noch Existenz im Hinblick auf das
Kapital, womit cin menschlich gleichgililtiges Verhiltnis angezeigt ist; er unter-
licgt der Totalitdt der Entmenschlichung. Die abstrakie Existenz des Menschen,
die dem Nichts preisgegeben ist, verhilt sich zur abstrakten Existenz des Kapi-
tals, Damit erfahrt der geschichtliche Prozef$ eine aulerste Zuspitzung, die dic
Mbglichkeit ihrer Auflésung um den Preis der Barbarei in sich trigt. Erst der
sich ganzlich abhanden gekommene Mensch kann sich wiederfinden.

Das Entfremdungsproblem ist damit umrissen; es findet in den Frithschrif-
ten Marxens cine sehr prizise Definition. Der wahre Geist des entfremdeten
Zustonds ist .die Selbsthbetdubung®. 1?4+ Entfremdung erscheint sowabl darin,
daf mein Lebensmitte]l eines anderen ist, dafl das, was mein Wunsch, der
unzugingliche Besitz cines anderen ist, als dafl jede Sache selbst ein anderes
als sie selbst*135 jst, ,daf$ {iberhaupt die unmenschliche Macht herrscht*. 146 Eg
ist das Wesen der Entfremdung, .daf} jede Sphére vinen anderen und entgegen-
gesctzen Mafistab an mich legt, ein anderer die Moral. ein anderer die Natio-
nalékonomie, weil jede eine bestimmie Entfremdung des Menschen ist und
jede cinen besonderen Kreis der entfremdeten Wesenstitigkeit fixiert, jede sich
entfremdct zu der anderen Entfremdung verhalt®. 137 Die vollendete Herrschaft
der unmenschlichen Macht, die den Warencharakter des Menschen absolut
setzt, 1aft scine befrcite Wirklichkeit erstmalig fassen: ,Setze den Menschen als
Mcenschen und sein Verhdltnis zur Welt als ein menschliches voraus, so kannst
Du Licbe nur gegen Liebe austauschen, Vertrauen nur gegen Vertrauen®, 138

Der Prozef, iiber den der Warencharakter des Menschen iberwunden wird,
der Prozef seiner anhcehenden Universalitdt, ist in sich selbst von grausamer
Kompliziertheit, Die Aufhebung des Privateigentums ist so wenig ein Ake wirk-
licher menschlicher Ancignung, wie die Aufhebung der Religion; die Aufhe-
bungsakte sind nur Ausdruck der Negation, Giber die sich der Mensch auf den

132 MEW, Erg. Rd. 1, 8. 523 (.Okonomisch-philosophische Manuskripte®).
133 Lbd.. 8. 543,

134 Ebd., 8. 552,

135 Ehd., 8. 554,

1136 Ehd.

137 Ebd., S. BR1,

138 Chd., S. 567.
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Weg macht. Der rohe Kommunist ist zunichst die Vollendung des Neides und
des Nivellements. .Die erste positive Aufhebung des Privateigentums, der tohe
Kommunismus, ist also nur einc Erscheinungsform von der Niedertracht des
Privateigentums, das sich als das positive Gemeinwesen setzen will“139; sie ist
selbst eine Form der Entfremdung. Zwar weif} sich <der Kommunismus .schon
als Reintegration oder Riickkehr des Menschen in sich als Aufhebung der
menschiichen Selbstentfremdung, aber indem er das positive Wesen <es Privat-
eigentums noch nicht erfalt hat und cbensowenig die menschliche Natur des
Bediirfnisses verstanden hat, ist er auch noch ven demselben befangen und infi-
ziert. Er hat seinen Begriff erfaflt, aber noch nicht sein Wesen*.14? Nach deutli-
cher wird dieser Gesichtspunkt im Verhaltnis zur Religion dargelegt. ,Der Athe-
ismus, als Leugnung dieser Unwesentlichkeit, hat keinen Sinn mehr, denn der
Atheismus ist eine Negation Gottes und setzt durch diese Negation das Dasein
des Menschen; aber der Sozialismus als Sozialismus bedarf einer solchen Ver-
mittlung nicht mehr: Er beginnt von dem theoretisch und praktisch sinnlichen
Bewufitsein des Menschen und der Natur als des Wesens. Er ist positives, nicht
mehr durch die Aufhebung der Religion vermitteltes Selbstbewufitscin des
Menschen, wie das wirkliche Leben positive, nicht mehr durch die Authebung
des Privateigentums, den Kommunismus vermittelte Wirklichkeit des Men-
schen ist*.141 Der Kommunismus ist nur dic .Negation der Negation*, das
~wirkliche, fiir die niichste geschichtliche Entwicklung notwendige Moment
der menschlichen Emanzipation und Wiedergewinnung*142, aber nicht dic
Wiedergewinnung selbst. Es ist bemerkenswert, wie sich der Begriff des Kom-
munismus hier mit dem Charakter des Umwegs verbindet, wihrend Sozialis-
mus dic restituierte menschliche Natur anzeigt. Der Umweg, auf dem dicse
Restituierung errcicht wird, muf3 das ganze Leid des Menschen nach einmal
wiederholen: ,ad ibidem. Dic Aufhcbung der Selbstentfremdung macht den-
selben Weg, wic dic Sclbstentfremdung®. 143

Uber die Frage nach der Universalitit des Menschen steht Marx in unmit
telbarer Verbindung zur deutschen Klassik, sie wird von ihm unter den Ge-
sichtspunkten der Emanzipation zentral aufgenommen. Die Vorstellung wird
deutlich umrissen. Es geht um die ,sinnliche Aneignung des menschlichen
Wesens und Lebens* ™, der Mensch Leignet sich scin allseitiges Wesen auf
einc allscitige Art an, also als ein totaler Mensch*.145 Die Retitigung der
menschlichen Wirklichkeit ist daher ebenso vielfach, ,wie die menschlichen

139 Ebd.. S. 535 f.
140 Ebid., 8. 536
141 Ebd., 8. 576.
142 Cbd.. 8. 23,
143 Chd.. 5. 533,
144 Ebd., 8. 539,
145 Ebd., 8. 23.
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Wesensbestimmungen und Tatigkeiten vielfach sind; menschliche Wirksamkeit
und mienschliches Leiden, denn das Leiden, menschlich gefalit, ist ¢in Selhstge-
nufl des Menschen®. 146 Zielt dies auf scine kommende Erscheinung, so mufl
sie Giber die reale Gesellschaftlichkeit freigesetzt werden; es geht darum, ihren
geschichtlichen Ankniipfungspunkt aufzuweisen. Dice enttremdete Gesellschatt
gewinnt ihren Charakter erst endgiiltig Gber die industriclle Arbeitsteilung:
.Die Teilung der Arbeit ist der nationalékonomische Ausdruck von der Gesell-
schaftlichkeit der Arbeit innerhalb der Entfremdung®.147 Sie ist das entfrem-
dete Setzen der menschlichen Tatigkeit ,als einer realen Gattungstétigkeit oder
als Tatigkeit des Menschen als Gattungswesen®.1*8 Zugleich bietet sich jedoch
tiber die industrielle ‘Tendenz eine kemmende Universalitit des Menschen an.
In der .Deutschen Ideologie* wird dies deutlich ausgesprochen. Die Universa-
litat des Menschen ist die kommende Gestalr, welche (die (segenwart in ihrem
Schofle tragt”. 149

Die Moglichkeit einer Aufhebung der Arbeitsteilung als determinierender,
verstiimmelnder Titigkeit, als industrieller Pathologie, wird erst real .durch dic
Entwicklung des Verkehrs und der Produktivkrifte zu einer solchen Universa-
litat, dafl das Privatcigentum und die Teilung der Arbeit fiir sie zu ciner Fesscl
wird“.150 Produktivkrifte und Verkehr haben den Charakter der Allscitigkeit
gewonnen und kénnen nur ,von allseitig sich entwickelnden Individuen ange-
eignet, d.h. zur freien Betdtigung ihres Lebens gemacht werden®. 151 Das Pri-
vateigentum kann erst aufgehoben werden Junter der Bedingung ciner allseiti-
gen Entwicklung der Individuen“.152 Eben dies wird iiber eine .durch die
jetzigen Produktivkrifte und den Weltverkehr gegebene Basis*15# angehoten;
bei einem Individuum, .dessen Leben einen groBen Umbkreis mannigfaltiger
Tatigkeiten und praktischer Beziehungen zur Welt umfaflt, das also ein vielsei-
tiges l.chen fiihrt, hat das Denken denselben Charakter der Universalitit wie
jede andere Lebensiuflerung®.15+ Der universelle Mensch wird moglich, da
sich eine reale Universalitit im industricllen Proze selber ankiindigt. Mit der
Entwicklung dieser realen Universalitdt, im Vorwirtstreiben der Produkrivkrifte,
wird der Mensch zu ciner neuen Stufe geflibre. Dic kapicalistische Gesellschatt
macht es 20 ciner Frage von Leben oder Tod, die Ungceheuerlichkeit einer
elenden, fiir das wechselnde Expleitationsbedirtnis des Kapitals in Reserve
gehaltenen, disponiblen Arbeiterbevalkerung zu crsetzen durch die absolute

146 Ebd., S. 54).

147 Cbd., 8. Kh7.

148 Ehl,

149 MEW, Bd. 1, §. 343.
150 MEW, Bd. 3. 5. 424,
151 Ebd.

152 Ebd.

153 Ebd.

154 Ebd.. S. 246,
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Disponibilitit des Menschen fiir wechselnde Arbeitserfordernisse; das Teilindi-
viduum. den blofien Triiger ciner gesellschaftlichen Detailfunktion, durch das
total entwickelte Individuum, fur welches verschiedene gesellschaftliche Funk-
tionen einander ablsende Betitigungswesen sind*.155 Im Elend der Philoso-
phic* wird der Gedanke auf eine knappe, zukunftsweisende Formulierung ge-
bracht; ,Was die Teilung der Arbeit in der mechanischen Fabrik kennzeichnet,
ist, daB sic jeden Spezialcharakter verloren hat. Aber von dem Augenblick an,
wo jede besondere Entwicklung aufhort, macht sich das Bedictnis nach Uni-
versalitit, das Bestrchen nach ciner allseitigen Entwicklung des Individuums
fithlbar. Die automatische Fabrik beseitigt di¢ Spezialisten und den Fachidio-
tismus*.156 Damit gewinnt auch das Denken cinen verindcrten Charakter, in-
dem es sich nicht mehr abstrakt fixiert: Es ist immer von vornherein ein nach
Bedirfnis verschwindendes und sich reproduzierendes Moment im Gesamtleben
des Individuums*.157 Das Zitat aus der Deutschen Ideologie® weist auf die
Uberwindung des Gegensatzes von kérperficher und geistiger Arbeit, der cin-
seitigen Bestimmtheit des Individuums iiberhaupt; der Mensch gewinnt seine
absolute Disponibilitdt als Gattungswesen, {iber das Individuum wird die Uni-
versalitdt der Gattung transparent. Die exklusive Konzentration des kiinstle-
rischen Talents im cinzclnen und scine damit zusammenhéngende Unterdriickung
in der groflen Masse ist Folge der Teilung der Arbeit*. 158 In einer menschlichen
Gesellschaft entfillt die ,Subsumtion des Individuums unter diese bestimmte
Kunst, so daf} es ausschlicBlich Maler* ist, womit seine . Abhéngigkeit von der
Teilung der Arbeit*159 ausgedriickt wird; in ciner sozialistischen Gesellschaft gibt
es keine Maler, sondern hdchstens Menschen, die unter anderm auch malen®.160
Der Sozialismus setzt somit die Individualitit in ihren besonderen Anlagen
keineswegs frei, sondern bringt sie vielmchr zum Verschwinden; sie erscheint
als Gattungsuniversalitdt wieder. In der Arbeiterklasse, die von der politischen
zur menschlichen Emanzipation fortschreitet, wird diese anhebende Universa-
litat des Menschen nun erkennbar, weil sie iiber sich selbst den bewulBten
Schritt von der particllen zur universelien Emanzipation unter Ubereinstim-
mung mit den historischen Bedingungen tun kann. In der Kritik der Hegel-
schen Rechtsphilosophie” wird die Frage nach der Moglichkeit dieses Schrittes
wie folgt beantwortet: .In der Bildung einer Klasse mit radikalen Ketten®,
cincr Klasse, ,welche einen universellen Charakter durch ihre universellen Lei-
den besitzt”, welche .mit cinem Wort der villige Verlust des Menschen ist, also
nur durch die villige Wiedergewinnung des Mcnschen sich selhst gewinnen
155 MEW, Bd. 23, 8. 512 (.Das Kapital*).

156 MEW, Bd. 4. §. 157.

157 MEW, Bd. 3. 5. 246.

158 MEW, Bd. 4, 8. 378 (,Das Elend der Philosophic®).

169 Ebd., 8. 379,
160 Ebd.
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in seincen Beitrdgen zur New York Daily ‘[ribune”, immer wieder aufnimiur,
steht nun gerade unter den Gesichtspunkten der Heranbildung einer kommen-
den Generation in engem Zusamnienhang mit seiner politischen Philosophie.
[Die Bildung des jungen Menschen wird als hervorragendes Instrument der Ver-
inderung betrachter, das bereits unter den Bedingungen der kapitalistischen
Gesellschaft mitentscheidend wirksam wird. So heiBt es in der Kritik des
Gothaer Programms® des Jahres 1875: (Allgemeines Verbot der Kinderarbeit
ist unvertriglich mit der Existenz der grofien Industrie®, da die frithzeitige Ver-
bindung produktiver Arbeit mit Unterricht eines der machtigsten Umwand(-
lungsmistel der heutigen Gesellschaft ist=.173

Dic Kritik Marxens an der kapitalistischen Kinderarbeit, an der ,intcliektu-
ellen Verédung® 17+ der Kinder im Fabriksystem, darf ihre wahre Bedeutung
nicht verdunkeln. Erst dic Entwicklung der Grofiindustrie schafft die Vorausset-
sungen for die offentliche Erzichung. Die kapitalistische Kinderarbeit ist, so
schr sic den Menschen verstimmelt, ein Mittel, die Entwicklung der Produktiv-
krafte weiter voranzutreiben und damit die Widerspriiche im Kapitalismus zu
vertiefen, Sie besitzt dialcktische Qualitit; die Aufhebung der kapitalistischen
Gesellschaft kriecht auch hier aus ihrem Leibe hervor. Arbeit und Bildung sind
unmittelbar einander verbunden; das Bewufitsein kann sich an der entschei-
dendcen industriellen Form menschlicher Selbstentiiuflerung bilden, dber ihre
Entwicklungstendenz verindert werden und sie zugleich selbst in ihrer anhe-
benden Universalitdt auf einen menschlichen Inhalt hin veriindern. Die huma-
nistisch bestimmte polytechnische Erzichung soll eben dieses bewirken. Eine
allgemeine Bildungstendenz bereitet diese Moglichkeit vor: JEin auf Grundlage
der grofien Industrie naturwiichsig entwickeltes Moment dieses Umwilzungs-
prozesses sind polytechnische und agrononiische Schulen*.175 Der wachsende
Arbeitswechsel und die Notwendigkeit einer viclseitigen Bildung des Arbeiters
sind Momente der kapitalistischen Entwicklung selbst; der Kapitalismus ver-
mag sie jedoch nicht human zu Gibersetzen. Mit der Tendenz des historischen
Prozesses wird hier somit der Bildungsgedanke konzipiert: die Groflindustrie
sclbst mufl stetig gebildetere Arbeiter fordern, da nur sie den sich ununterbro-
chen verAndernden Bedingungen des Produktionsprozesses gewachsen sind.
Der Kapitalimus wird in einen tddlichen Widerspruch gezwungen: Er muf die
Bildung der Massen heben und zugleich dafiir Sorge tragen, daf} sich diese Bil-
dung nicht in cine umiassende, befreiende Erkenntnis umsetzt. Engels vor
allem hat darauf hingewicsen; die kapitalistische Bildung ziele auf die Revolu-
tion der Produktivkrafte, dic Revelution an der Basis. wihrend sie die Revolu-
tion im Bewulisein verhindern miisse. Dieser Widerspruch soll genutzt wer-

173 MEW, BBd. 19, 8. 32,
174 MEW, Hd. 23, 8. 421 (Das Kapiwl).
175 Ebd., 8. 532,
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den; er muB bereits im kapitalistischen Bildungsrealismus bewuft gemacht wer-
den. Es unterliegt keinem Zweifel, schreibt Marx, «laf die unvermeidliche Erobe-
rung der politischen Gewalt durch die Arbeiterklasse auch dem technologi-
schen Unterricht, theoretisch und praktisch, seinen Platz in den Arbeiterschulen
erobern wird. Es unterliegt ebensowenig einem Zweifel, dafl die kapitalistische
TForm der Produktion und die ihr entsprechenden Okonomischen Arbeiterver-
hiltnisse im diametralsten Widerspruch stehn mit solchen Umwilzungsfer-
menten und ihrem Ziel. der Aufhebung der alten Teilung der Arbeit. Die Ent-
wicklung der Widerspriiche einer geschichtlichen Produktionsform ist jedoch
der einzig geschichtliche Weyg ihrer Auflosung und Neugestaltung®.17¢ Insofern
entspringt, wie Marx unter Riickbezug auf Owen und John Bellers sagt, aus
der kapitalistischen Kinderarbeit, aus dem Fabriksystem ,.der Keim der Erzie-
hung der Zukunft*; nicht nur als .cine Methode zur Steigerung der gesell-
schaftlichen Produktion, sondern als dic cinzige Methode zur Produktion voll-
seitig entwickelter Menschen®.177

Der Zusammenhang zwischen dem Bildungsdenken und der politischen
Idee ist cvident; ihre Verklammerung im geschichtlichen Befreiungsprozef des
Menschen von zwingender Notwendigkeit. Da dic Befreiung des Menschen
bereits unter den Bedingungen des Kapitalismus anhebt, wird unter diesem
Gesichtspunkt schlieflich auch Marxens Forderung verstehbar, den Einfluf} des
Staates auf die Schule auf das Unumgingliche zu beschrinken. Der Staat ist
Ausdruck der Klassenherrschaft, obwohl er bereits dic vollendete Vernunft unter-
stellt, der Klassencharakter der Brziehung wird im ,Kommunistischen Mani-
fest” programmatisch herausgestcllt. Wo auch immer der Staat zum Erzieher
wird, muf der Klassencharakter der Bildung am wirksamsten werden. Zugleich
zeigt die kommende Befreiung des Menschen die Uberwindung des Staates
an; tiber seine Uberwindung erst wird der Mensch vom abstrakten zum kon-
kreten Wesen. Die Organisation der .forces propres* des Menschen vollzieht
sich, indem ,der wirkliche individuelle Mensch den abstrakten Staatsbiirger in
sich zunicknimm¢®.'78 [Jie Griindung freier Universititen wihrend der Pariser
Kommune wird von Marx begriifit, da sie nicht mehr ,Staatsparasiten“179 sind,
im zweiten Entwurf des , Burgerkrieges in Frankreich* wird die Befreiung aller
Erziehungseinrichtungen von staatlicher Vormundschaft und Versklavung der
Brechung der geistigen Macht des Despotismus gleichgesetze. In der Kritik
des Gothaer Programms* wird diese Ansicht gerade im Zusammenhang mit
den Schulforderungen wiederholt; ,Doch das ganze Programm, trotz alles
demokratischen Geklingels, ist durch und durch vom Untertanenglauben der

176 Ebd.
177 Ebd., 5. RO8,
178 MEW. Rd. 1, 8 370 (Zur Judenlrage?).
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Lassalleschen Sekte an den Staat verpestet”.1#0 Zwar ist der Staat 'Irdger der
Gesetzgebung, auch eine Kontrollfunkidon muf8 ihm zugestanden werden,
jedoch bedarf das Volk nicht der Erziehung seitens des Staates, sondern der
Staat .einer schr rauhen Erziehung durch das Volk®. 181 Erst {iber ihre Abgren-
zung vom Staat kann die schulische Erzichung eine dialektisch-humane Funk-
tion zur Geltung bringen. Es ist kein Zweifel, da Marx dabei dem Lehrer auf
Grund seiner gesellschaftlichen Existenzbedingung eine besondere Roile zu-
weist; ¢r wird von ihm als Proletarier der Gelehrtenklasse*182 bezeichnet.

LEs ist also die Aufgabe der Geschichee, nachdem das Jenseits der Wahrheit
verschwunden ist, dic Wahrheit des Diesscits zu etablieren®, heiit es in der Kri-
tik der Hegelschen Rechtsphilosophie®, 188 [m gleichen Jahre wird diese Aufgabe
der leidenden Menschheit, die denkt, und der denkenden Menschheit, die
unterdriickt wird“18¢, zugewiesen, die Vereinigung der Leidenden und der Den-
kenden wird das Produkt in die Welt treten lassen, welches die Gegenwart in
ithrem SchoBe tragt“.185 Die politische Idee hedarf der Bildung als ihrer eigencn
Bedingung; beide jedoch gewinnen erst unter realen Zwéngen ihren geschicht-
lichen Inhalt, schlieflich die Kraft, sie zu sprengen. In ¢inem nur selten beachte-
ten Absatz des Manuskriptes Nationalékonomie und Philosophic* wird dic
Befreiung des Menschen im Gang seiner Bildungsstufen, abseits der groBien
Kimpfe, tiber die Verinnerlichung der Geschlechterbezichuny dargetan:

«Das unmittelbare, natiirliche, notwendige Verhilinis des Menschen zum
Menschen ist das Verhilltnis des Mannes zum Weibe. In diesem naiiirlichen
Gattungsverhilinis ist das Verhiltnis des Menschen zur Natur unmittelbar sein
Verhiltnis zum Menschen, wie das Verhilinis zum Menschen unmiuelbar sein
Verhiltnis zum Anfang sciner eigenen natiirlichen Bestimmung ist. In diesem
Verhilinis erscheint also sinnlich, auf ein anschauliches Faktum reduziert, inwice-
weit dem Menschen das menschliche Wesen zur Natur oder die Natur zum
menschlichen Wesen des Menschen geworden ist. Aus diesem Verhiiltnis kann
man aiso die ganzen Bildungsswufen des Menschen beurtcilen. Aus dem Cha-
rakter dieses Verhiltnisses folgt, inwieweit der Mensch als Gattungswesen, als
Mensch sich geworden ist und erfaflit hat; das Verhdltnis des Mannes zum
Weibe ist das natiirlichste Verhiltnis des Menschen zum Menschen. In ihm
zeigt sich also inwieweit das natirliche Verbalten des Menschen menschlich
oder inwiewcit das menschliche Wesen ihm zum natdirlichen Wesen, inwieweit
scine menschliche Natur ihm zur Nawr geworden ist. In diesem Verhdlinis
zeigt sich auch, inwicweit das Bediirfnis des Menschen zum menschlichen

180 MEW, Bd. 19. 5. 31,

181 Ebd,

182 MEW, Bd. 7, 8. 85 (.Dic Klassenkimpfe in Frankreich 1848 bis 18507).
183 MEW, Bd. 1, 8. 379.

184+ MEW, Rd. 1, 8. 343 (Bricle deutsch-lranzésischer Jahrbiicher?).

185 LEbd.
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Bediirfnis, inwieweit ihm also der andere Mensch als Mensch zum Bediirfnis
geworden ist, inwieweit er in seinem individuellsten Dasein zugleich Gemein-
wesen ist, 186

Zur Selbstverstindigung iiber den eigenen Ausgang

Souverinitit und Distanz des Gentilhomme, der Hafl des gedrlickten Proleta-
riersohnes auf alle hereditire Macht, das uncrhérte Befrciungsbedicfnis aus
Ghetto und auferlegter Enge weisen in eine vergleichbare Richrung. Die sub-
jektiven Antriebe verlieren an Gewicht, mifit man sie an den Perspcktiven, dic
aufgetan werden, an ihrer Transponierung auf die Menschheit. Die unausge
ldschte Erinnerung an eine Glickserfahrung vor aller Qual und Zerrissenheit
wird zum Zeichen kommender Erflillung, einer Wiederauffindung des Menschen
iber sein cigenes Bewufitsein. Bs geschieht dies auf dem Hintergrund einer
philosophischen Tradition von Weltgeltung, der sich der Bildungsgedanke
noch nicht entfremdet hat, um, sich selbst {iherlassen, cin diirres Leben zu fri-
sten. Die Anstofie der grofien Philosophie [6sen seinen hdchsten Entfaltungs-
prozef aus. Kinder”, so heifit es bei Kant, ,sollen nicht dem gegenwiirtigen,
sondern dem zukiinftig moéglich bessern Zustande des menschlichen Ge-
schlechts, das ist: der Idee der Menschheit, und deren ganzer Bestimmung
angemessen, erzogen werden®.187 Dies sei eine kosmopolitische Aufgabe, nicht
~chimdrisch*, kein schéner Traum, sondern ,gar nicht unmdglich®.18% Es ist
dicser Gedanke, der seine Ausfiihrung findet, als ErkenntnisprozeR, ,denn Ein-
sicht hiingt von der Erzichung, und Erziehung hingt wieder von der Einsicht
ab*.189 Entscheidend ist zudem, dafl der Eintritt in eine neue geschichtliche
Periode bewnfit registriert wird; der Bildungsgedanke wird ihren Bedingungen
zugcordnet, damit der Mensch ihrer schliefllich Herr werden kann. Die Aus-
einandersetzung mit der politischen und anhebend industriellen Wirklichkeit
ist dabei vielgestaltig, revolutiondir antithetisch, dialektisch vermittelnd, begreift
den Auftrag der Bildung als einen umfassenden Versuch, den Menschen liber
Distanz, iiber die Losung aus seiner Verhaftung handlungsfihig zu machen.
Immer wird Bildung als eine eigene Qualitiit in den ProzeB gesetzt, um ihn auf
den Menschen hinzutreiben, sie nimmt die Vergangenheit nur als Zukunft mit.
Das Verhiltnis zum empirischen Bediirfnis, zur vorgegebenen Herrschafts- und
Gesellschaftsstruktur ist bei Marx ganz dicht, von aufriihrerischer Enge, bei

186 MEW. Erg, i3d. 1, 8. 535.

187 Immanuel Kang, Werke in 6 Binden. Hg. von Wilhelm Weischedel, Darmsiade 1966. Bd, VI, 8.
704 (,Uber Pidagogik™).

188 Ebd., S. 799/701.

189 Ebd., 8. 702.
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Humbeldt weit ferngeriickt: doch wird dem Gleichen gedient, einem bis in die
cinzelne Formulierung hinein identischen Zicl der Verséhnung von Geist und
Sinnlichkeit, von Natur und Verduflerlichung des Menschen, um die entrisscne
Universalitiit zuriickzuholen. Der antizipierende Charakter ist um so beklem-
mender, je weniger das historische Bildungswesen sclbst den wechselnden
Stand seiner Gegenwart zu erreichen vermag, vielmehr hinter ihm herkeucht.
Der Befreiungsauftrag der Bildung gelangt jetzt erst zu voller Bewufitheit, da
er auf cine neue, geschichtliche Dimension bezogen werden kann, auf die nun
ganz erfahrene Historizitit des Menschen. Auch hier muB erst Dammerung
werden, bevor die Eule der Minerva zum Flug ansetzen kann.

Die groBe Periode des deutschen Geistes ist auch die Periode seiner Selbse
verstindigung iiber den Bildungsbegriff; das aufgedeckte Verhiltnis zum Poli-
tischen wird bald schon spitbiirgerlich verfilscht, aus der Realitit heraus-
gesetzt; um seiner revolutiondren CGewalt entkleidet vu werden, fillt es dem
Vergessen anheim. Den Gedanken zu reaktualisieren und einer Neuinterpreta-
tion angesichts verdnderter Verhiltnisse zu unterwerfen, ist cine unerlifliche
Aufgabe, Seine umfassende Bedeutung wird letztlich auch dort erkennbar, wo
die Akzcnte verhaltener gesetzt sind und die einzelnen Komponenten mit dufier-
ster Vorsicht gegeneinander abgewogen werden. So mag es vertretbar sein, das
aufgedeckte Verhilinis auch an Friedrich Schleicrmacher za verifizieren, ohne
die gesteckten Grenzen zu tiberschreiten. Es ist dies um so bedeutsamer, als die
Intensitdt des Gedankens hier einen durchaus anderen Charakter aufweist; er
entwickelt sich im Gespriich, als dialegestai im Sinne des urspriinglichen An-
satzes; dic historisch zugewachsenen Maoglichkeiten grenzen sich nicht scharf
gegeneinander ab. Das Denken kommt .in der Rede zur Vollendung=190, als
Gesprach mit anderen oder als inncrer Monolog. Die Gegenwart wird dabei
stirker festgchalten und der Zukunft gleichberechtigter gegeniibergestellt, die
Angebote der Geschichte werden miteinander versohnt. (Alles mufl abléslich
sein, aber keine Ablésung mufl kénnen erzwungen werden®191, und, wie es im
literarischen Nachla heit: ,Wenn ein Staat als Demokratie entstanden ist,
strebt er nach der Monarchie. Wenn er als Monarchie entstanden ist, strebt er
nach Demokratie, bis sich beide einander saturiert hahen*. 192 Doch wird der
Geist des aufsteigenden Bildungsbiirgertums, das sich als Menschheit gewinnen
will, nicht nur tiber die vita erkennbar, dic den furchtlosen Verteidiger der demo-
kratischen Freiheiten zeigt. Auch hier sind Ursprung und Ziel des Menschen
erkennbar, eine urspriingliche und eine wiedergewonnene Natur, zu der Gber
die politische Vermitilung durch Bildung hingefiihrt werden soll. Der Staat ist

190 Fricdrich Schivivemacher, Auswahl in vier Bdnden, hg. von Owa Braun undd Johannes Bauer,
Leipzig 1910, Bd. 3, S. 7.

1971 Priedrich Schivicrmacher, Similiche Werke, Berlin 1845, Bd. 8, 8. 236 (Zur Philosophic®).

192 Ehdd.. &, 225,

‘
ZUM VEREIALTNIS VON BILDUNG UNLD POEITIK - 2(} 1



cine Gesellschaft ,von Regierern und Regierten*1%%; es ist kein Zweitel, daf§ die
Uberwindung seiner urspriinglichen Form angezeigt ist. Die Entstehung der
staatlichen Macht Giber die Erzichung wird historisch gerechtfertigt und der kriti-
schen Analysc zugleich unterworfen; sie ist immer in Gefahr, ,Unterdrickung
des unteren Standes durch die Erziehung und falsche kinstliche Hebung des
oberen*7%* zu sein: .ginzliche Auflésung®19 oder ,gewaltsame Reaktion®196
bleiben stets in ihrer Nihe. Uber Herrschaft vermittelte Erziehung ist vollkom-
men tyrannisch zo halten dem Geiste nach®197, wenn sie den niederen Stand
«in neue aufler seiner urspriinglichen Lebensweise licgende Bahnen zu
fithren* 198 sucht, ,ohne ihn dennoch hoher zu erheben. lediglich seiner Nutz-
barkeit halber®.1% Die Vermittlung von Politik und Bildung wird erst fruchtbar,
windem die Erzichung einen Charakter hekommt, der die bisherige beschrin-
kende Sitte weit hinter sich 1a8t*,2% Dic Erzichungsaufgabe des Staates fihrt
dahin, ihn schiiefllich selbst als Erziehungstriger gegenstandslos zu machen und
seine eigene Herrschaftsgewalt zu verkiirzen; damit wird cine offentliche Erzie-
hung maéglich, die ,unter den Betricb und die Leitung des Volkes selbst gestellt
und durch den in demselben herrschenden gleichen Sinn in Gleichheit ge-
halten“201 wird. Die Erzichung wird ,in die Hinde des Volkes*202 zurlick-
gegeben. Auch hier wird die tiberlieferte Herrschaft nur interimistisch als er-
zicherische Gewalt bejaht, und nur deshalb, weil sie .eine hdhere Potenz der
Gemeinschaft und des BewuBtscins derselben zu stiften* hat. 03 Zwar ist weder
die ,urspriingliche noch dicse wicdererlangte Gleichheit” e¢inc absolute, vielmehr
wird ,dic Differenz gemeiner und edler Naturen*#9# erst offenbar werden und
die geschichtlich wirksamen Kriifte bleiben fiir alle Zukunft aufbewahrt, doch ist
das Ziel unverkennbar. In der Akademierede tiber Friedrich den Grofien vom
24, Januar 1817 heifit es, gerade angesichts der Verehrung fiir den preuBischen
Kdnig: ,dall nichst cinem Konige, dem vergdnnt ist sein Volk dahin zu fiihren,
wo es fiir immer grofle Kénige entbehren kann, kein groferer Segen fiir ein Volk
méglich ist als ein groBer Konig=.205 Die Prioritit ist deutlich, die qualitative
Differenz uniibersehbar.

193 Fricdrich Schleiermacher, Pidaguogische Schriften, hg. von Erich Weniger, Dasscldart 1957,
S. 158,

194 Ebd., 8. 163.

195 Ebd.

196 EW.

197 Ebd., 8. 164,

198 Ebd.

199 Ebd., 8. 163.

200 Ehd., 8. 166.

201 Ebd.

202 Ehd.

203 Ebd., 8. 160.

204 Ebd.

205 Friedrich Schleiermacher, Handschrifdicher Nachlafi, hg. van L, Jonas, Berlin 1835, S, 40
{Reden und Abhandlungen der Koniglichen Akademic der Wissenschalien®).
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Auch in der verséhnlichsten Form bleibt das unterliegende Spannungsver-
hiltnis von Bildung und Politik unaufgehoben. Gerade bei Schleiermacher blcibt
es iliber die historische Vermittlung, in der Vielféltigkeit seiner Ansiitze als ein
auf die Befreiung des Menschen hin gerichtetes Verhiluis erkennbar, Zwar ist
die Absolutheit des Standpunktes gemildert, die Relativitdt jedes einseitigen
Ausgangspunktes wird @tber die angereigten Variationshreiten deutlich. Doch
sind die vielen, feinen Linien nicht ohne Konvergenz.

Uber dic Frage nach dem Menschen, nach seiner Aufdeckung, wird ¢in Verhilt-
nis von Bildung und politischer Idee vermitielt, das die geschichtliche Be-
wegung antreibt. Nimntt man die hochsten Formen der Selbsebildung fir sich,
mit denen sich die Bildung von jedem matericllen Bediirfois emanzipiert und
eine cigene, oft lehensunfihig machende Dimension von Tiefe und Schonheit
gewinnt, so vollzicht sic sich {iber Institutionen, die ein reales Interesse spie-
geln, Uber sie mufy die antreibende Vermittlung gesucht werden, ¢s gilt, ilre
spezifische Dialektik freizusetzen. Es ist dies der Gesichtspunkt, unter dem
zuletzt eine knappe Selbstverstindigung iiber die gegenwiintige Sitwation ver-
sucht werden mul.

Um cinen solchen Versuch cher maglich zu machen, soll noch cine Variante
in Betracht gezogen werden, die den Zugang zum Thema auf eine spezifische
Weise cerschlieft. Im Verhidlnis der Aflgemeinbildung zur Spezialbildung wird
eine innere Spannung des {iberlieferten Bildungsgefiiges angezeigt, cin Wider-
spruch, der einer stetigen Versohnung bedarf. Abstrake stehen sich die Begriffe
schroff gegeniiber, doch gewinnen sie sich erst ancinander. Im Begriff der Spe-
zialbildung ist der Hinweis ¢nthalten, daf§ alle institutionalisierte Bildung dem
gesellschaftlichen Bediirfnis unterworfen ist und scinem Wechsel zu folgen hat.
daR sie dem partikularen Anspruch dient. Die Allgemeinbildung ziek jedach
auf eine Uberwindung cben dicses partikularen Verhilinisses. auf die Restitu-
tion des Menschen; in ihr wird sich der Mensch selber zum Gegenstand, Im
Laufe der Bildungsgeschichte hat sich das Gewicht der Begriffe vielfach ver-
schoben, der inncwohnende Antagonismus hat zu einschneidenden Zisuren
in der Bmtwicklung gefiihrt. Die Begriffe haben sich schliellich selbst mit ihrer
Geschichte verdndert. Ist die Spezialbildung auf dem Hoéhepunkt der Auf
klarung der Verwirklichung des Menschen unmiittelbar verbunden, Movens der
Humanitit, so verliert sie spiter zunehmend diese Relevanz und sinkt zum
pragmatischen Sicllenwert herab. Sie wird quantifiziert, der reinen Ulilitic aus-
geliefert. Damit vermag sie nicht mehr dber sich selbst hinauszuweisen, sic ist
herausgefallen aus einem umfassenderen Bewulltsein: sie macht die Enttrem-
dung dauerhaft, die fragmentarische Existenz, indem sie den Widerspruch aus-
schlieft. Se wird sie Dienstbarmachung des Menschen; sie schneidet das
Bewufltsein in Stiicke. Die Allgemeinbildung hingegen unterliegt, sobald sie
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ihre abstrakt revolutiondre Gewalt verliert, der Irrealisicrung, die Befreiung des
Menschen wird in den Intermundien angesiedelt; Bildung erniedrigt sich zum
gescllschaftlichen Tauschwert, zur Etikette des Klassenprestiges, zur diirftigen,
lecren Enzyklopéadie. Allgemeinbildung und Spezialbildung sind somit, ohne
cine stetige Vermittlung, fiir sich selbst einer schlieRlichen Verdorrung ausgelic-
fert; die Wirklichkeit bieibt sich iiberlassen, das Wort des Geistes wird briichig.
Erst Giber seine reale Gesellschaftlichkeit kann sich der Mensch auf den Weg
machen, er muf seine konkrete Bedingung mitnehmen, aus Vorfindbarem auf-
brechen, aus gegebener Herrschaft und Verfassung. Doch wird eben dieses nur
moglich, wenn er um sich selber weif: nur so kann er die Authebung sciner
eigenen, verstimmelnden Bedingung intendieren. Die Art und Weise nun, in der
sich die Momente des Bildungsbegriffes, deren abstrakte Scheidung zuniichst
notwendig ist, aufeinander zuordnen, enthiillt scine schopferische Bedeutung.
Am Widcrspruch von Spezialbildung und Allgemeinbildung, konkreter Verhaf-
tung und Antizipation des Menschen, gewinne die Bildung tiber ihre eigenen
Momente cin Verhiltnis zur politischen Idee, muf sie sic sclbst erzeugen. Mit
der politischen Idee wird die Briicke von der Vorldufigkeit des Menschen zum
Mcnschen geschlagen, wird Bildung zur geschichtlichen Macht. Sie wirke auf
das Bediirfnis zurlick, durch das sie gezeugt worden ist und verwandelt es,
indem sic ihm dient. Sie macht die Freiheit des Menschen unter Zwiingen
offenbar, die sie in das Bewuftsein cinholt,

Es wird, angesichts der Situation dieser Zeit, nach den besonderen Bedin-
gungen zu fragen sein, denen sie unterworfen ist. Bei dem Versuch einer Beant-
wortung miissen die Grenzen bewufit bleiben, innerhalb deren er ausschlie3-
lich méglich wird. Die Aussage ist nicht nur eingeengt auf einen begrenzeen
Zceitabschnitt, dessen charakteristische Tendenzen immerhin erkennbar sind, son-
dern sie kann sich zugleich nur auf eine bestimmte Region mit eigenen histori-
schen und gesellschaftlich-6konomischen Bedingungen beziehen, denen eine
vorwiegende psychologische Verfassung entspricht. Die permanente Revolution
an der Basis der Gesellschaft ist hicr zunichst entscheidend, die Entfesselung der
Produktivkrifie, eine stetig wachsende Beschleunigung des geschichtlichen Fort-
gangs. Mit ihm tritt eine neuc Form der gesellschaftlichen Interdependenz in
Erscheinung, ein Spinnengewebe, dem sich niemand entziehen kann. Der Staat
selbst vermag seine eigene, den particllen Gebilden der Gesellschaft gegentiber
behauptete Qualitit angesichts des durch die Produktivkrifte hervorgerufenen
Monopolisicrungsprozesses kaum mehr zur Geltung 7u bringen; sein bisheriger
Charakter verdunkelt sich. Die alten, ihrema Ursprung nach priindustriellen
Bildungsinstitutionen geraten in einen immer ticferen Widerspruch, der sie zu
ihrer Auflésung zwingt, Die Tendcenz geht dahin, sie umzufunktionieren, in die
Interdependenz spannungslos einzubezichen, sie in den gewaltigen Integra-
tionsprozefl einer naturwissenschaftlich strukwurierten Gesellschaft untergehen
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zu lassen. Indem sich das soziale Moment der Bildung voll entfaltet und ihr
politokonomisches Gewicht von niemandem iiberschen werden kann, wird sic
Teil der gesamten planification. Nichts soll auflerhalb des Integrationsprozesses
verbleiben, die Funktionsfahigkeit stbren, Lffizienz und politische Machtaus-
fibung gefahrden. Hicraus ergibt sich eine Neuformulierung der Spezialbil-
dung, welche die Elemente einer Pseudouniversalitat als Austauschbarkeit des
Menschen in sich autnimmit, da sic nicht mehr einer statischen, sondern einer
mobilen Gesellschaft zu dienen hat. Sie stellt sich als flexible, produktionsefti-
ziente Rationalitdt dar, dic inacrhalb ijhrer partiellen Aufgabenbereiche wech-
scIn kann. Die Stringenz des Vorgangs ist unverkennbar; sie entspricht dem
hohen Rationalisierungsgrad der Gesellschaft und den Merkmalen ihrer Pro-
duktion. Damit verhindet sich die Ubersetzung des technologischen Instru-
mentariums auf den Bildungsproze8. die eine gleichzeitige Umfunktionierung
der Stoffe notwendig macht. Es ist dieser Bereich, aus dem die neue Funktions-
elite hervorgehen wird. Hingegen zertiillt die Allgemeinbildung als Ausgang
humaner Rationalitiit, Ort ciner universelien Uberlieferung und Zukunft. Sie
geht ihres Charakters als Sclbstverstindigung des Menschen verlustig, reduziert
sich vielmehr weithin auf dic Einiibung von Anpassungsvorgingen in einer
Gesellschaft, deren Mechanismen ohnchin total werden. Einstmals Ausdruck der
Moglichkeit des Mcenschen, seiner eigenen Wiirde bewufit zu werden, wird sie
zum Mittel der Fremdbestimmung. Thre irrationalistische Zersetzung ist unver-
kennbar; Giber sie wird das Bewufltsein im Widerspruch zu ciner Wirklichkeit
gehalten, die es als funktionelle Rationalitiit weitertreiben soll, als kritisch
humane Raticnalitit dagegen nicht weitertreiben darf, um das bestehende Herr-
schaftsgefiige nicht zu gefihrden. Wihrend die neuen Perspektiven der Spezial-
bildung den hohen Leistungsstand der industriellen Rationalisierung wider-
spiegeln, zeigt der Verfall der Allgemeinbildung den Verfall der Humanitée an.
Der reaktiondre Bildungspositivismus, der eine den {ibrigen Industriczwcigen
vergleichbare Bildungsindustrie entwickeln méchte und sich dabei cines tiu-
schenden progressiven Vokabulars bedient. weist auf die Moglichkeit eines
Riickfalls aus schmerzlich erworbener Freiheit in die Naturgeschichte des Men-
schen. Symptome ciner Rebellion sind erkennbar, die sich nicht nur gegen die
gegenwirtige, industrielle, sondern gegen die ganze bisherige Zivilisation rich-
tet, um aus ihr auszubrechen, ‘Tendenziell ist alles schon vorhanden: der total
integricrte, berechenbare Menseh und der irrationale Aufstand des gleichen
Mecenschen gegen sich sclhst, seine Depravation; sein Versuch, sich iiber eine
Revolution #zut retten, dic die Nihe des Rausches offenbar mache. Es sind diese
Umstinde, unter denen sich der Bildungsgedanke neu gewinnen muf}, als hu-
mane Rationalitat, als Fortsetzung einer grofien und strengen Uberlieferung, in
der die Zukunft schon mitgedacht ist, als Versuch, die (Geschichte auf <den Men-
schen hin 2u verandern. Damit sich Bildung und politische Idee erneut in der
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Wirklichkeit treffen, ist es notwendig, die Dialektik des Bildungsbegriffes fiir
dic Gegenwart freizulegen. Mit der Verabsolutierung des Bedirfnisses, das sich
als Bediirfnis einer naturwissenschaftlich bestimmten Gesellschaft und ihrer
Produktionsgesetze manifestiert, als Integration des Menschen in einen un-
menschiichen Herrschaftsmechanismus, nwuf$ die im Bildungsbegriff enthal-
tenc Antithese konsequent freigesetzt werden. Sie verlangt, den bewufBtlosen
Funktionsablauf um des Menschen willen zu unterbrechen. sein zerstortes
Gesicht aufzudecken, das geblendete Auge sehend zu machen. Dies kann nicht
mit den Mitteln einer spatbiirgerlichen Bildungsideologic bewirke werden, die
der Verschleierung des Wirklichen dicnt. Es bedarf der harten Analyse, einer
unerbittlichen Anatomic, des Willens, die Realitiit nicht aus der Umfassung
durch das Denken zu entlassen. Die Paupericrung der Humaniora ist auch Aus-
druck ihrer eigenen Hilflosigkeit, ihrer Unf8higkeit, in einer postbiirgerlichen
Existenz zu fiberleben. Es ist dicse Zcit, dic cin antiintegratives Bildungsver-
stindnis verlangt, eine Selbstgewinnung des Menschen durch das Zurlickwer-
fen des Menschen auf sich selbst, eine Erfahrung der Freiheit als Leidens- und
Verheifiungsgeschichte des Geistes. Erst damit kann cinc Vermittlung von Geist
und Wirklichkeit méglich werden, die eine antizipierende Idee des Politischen
zeugt, das Bewufitlose bewuBt macht, dic Notwendigkeit nicht wieder vom
Menschen freigibt, sondern in seiner verwundbaren Hand festhilt.

{Manuskript abgeschlossen: Herbst 1968)
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9. Elemente einer Friedenserziechung

(1969)

¥ricdenserzichung, wenn sie mehr sein soll als Ausdruck des guten Willens
oder der Illusion, des Weltproblems dber eine Schulstube habhaft werden za
kénnen, mufl zunichst ihre eigenen Voraussetzungen iiberpriifen. Die Ge-
schichte hat uns ihre Triimmer hinterlassen, eine Gewalt, die das Chaos nur
miihsam béndigt, ohne seine Krifte fiir den Menschen freizusetzen; die Krater
sind nicht erloschen, das Vernichtungsinstrumentarium ist ohne Beispiel. Frie-
denszeiten waren kurz und regional begrenzt; sie wurden im besten Falle
durch eine mithsame, dufierst kunstvolle Balance der Interessen gewihrleistet,
stets in Gefahr, Gber Nacht zv Ende zu kommen., Friede, der auf nackeer Macht
beruht, verdient diesen Namen nicht, trigt scinen Widerspruch bereits in sich;
er verdunkelt die menschliche Moglichkeit, die auf Bewegung, Verdnderung
beruht, auf der Aussicht, aus {ibermiichtigen Zwingen ins Freic zu gelangen.
Die Ursachen des Krieges werden nicht beseitigt, sondern nach innen gekehrt,
um dort den ProzeB der Selbstzerstérung fortzusctzen: die Aggressionen wer-
den verwandelt. Zwar bertht auch alle innere gesellschaftliche Friedensord-
nung bis heute auf Gewalt, doch kann Gewalt nur soweit demn Frieden dienen,
als sie die Moplichkeit zuldBt, Widerspriiche particll produktiv zu machen. Wo
dics nicht gelingt, muff das gesellschaftliche System friher oder spiter
zugrunde gehen. AuBerer und innerer Friede 136t somit nur eine Gewalt 7u, die
die Moglichkeit in sich enthilt, ihre cigenen Grenzen zu {iberschreiten, obne
neue, furchtbarere Gewalten hervorzurufen. Friedenserzichung mul daher nach
den Ursachen des Krieges fragen, wenn Friede nicht nur durch die Abwesenheit
eines offenen Krieges definiert werden soll, sondern als qualitativ bestimumte
Inhaltlichkeit, als gegenscitige Hilfe, als Moglichkeit der Gattung zu threr schip-
ferischen Verwirklichung. Damit wird zugleich vorausgesetzt, daB der Krieg
abschaffbar ist, nicht als Verhiéingnis tiber uns lastet, da die gleichen Antriebe,
dic den Krieg bis beute produziert haben, zwar nicht beseitigt, jedoch anders
gerichtet werden kénnen, dal sie zugleich eine bisher fehlgeleitete mensch-
Hehe Moglichkeit enthalten, die aus ihrem Widerspruch entlassen sein will.

Mit Frieden ist eine mogliche Geschichte des Menschen gemeint, die bisher
erst in Ansitzen in Erscheinung getreten ist, den Umstiinden stets wieder
anheimgefallen und der Paralysicrung liberliefert, aber sich doch ankiinde und
in der Vorstellung des Geschlechts als verinnerlichte, machtlose Erwartung seic
jeher gelebt hat. Wenn man nicht davon ausgeht, dal der Mensch scin eigener,
ewiger, verhingter Widerspruch bleiben muf, dann geht es eben darum, die-
sen Widerspruch geschichtlich zu 16sen und auf seine Lasung hin zu erzichen.
Dies schlieft den Sprung tiber den Abgnind fir jemanden aus, der sich, unter
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freizusetz.cn

Leugnung aller geschichtlichen Bedingung, auf das rettende Ufer setzen
mochte, da niemand der Voraussctzung entkommt, unter die cr gestellt ist.
Fricdenserziehung mufl sich auf eine vorhandene Bedingung richten, auf den
moglichen Schritt, den sie in sich enthilt. Objektive Vorgegebenhciten bestim-
men die Grenzen und die realen Ausblicke. Dies erscheint wenig, ist jedoch
unerhort viel, 186t alle institutionalisierte Friedenserziehung weit hinter sich,
die sich auf kaum etwas anderes richtet als auf die Rechtfertigung bestehender
Machtverhiltnisse und Frieden mit der Verewigung bestchender Interessen
gleichsctzt. Eine solche Friedenserzichung geht, bei aller Berlicksichtigung der
historischen Bedingung, von einem anthropologischen Charakter aus, der den
Menschen zum bewufiten Gestalter seiner Welt bestimmt; ihre aktuell revolu-
tioniire Komponente ist darin zu sehen, dafl sie auf ein addquates Verhilenis
von Bewufitsein und Wirklichkeit abuielt. Sie zielt darauf ab, das BewufBtsein
des Menschen der durch die technologische Revolution grundlegend verénder-
ten materiellen Bedingung anzugleichen und damit den Proze seiner eigenen
Revolutionierung einzuleiten.

Knapp nur sind einige Voraussetzungen angesprochen worden; es wird
zundchst darum gehen, dic Vermittlung der Ausgangspunkte, die nur eben er-
kennbar wurden, bewuflter vorzunehmen. Filir die Ortsbestimmung ist dies
unerldBlich. Erziehung erkennt sich, gemifl ihrem hochsten Verstindnis, als
volle Freisetzung des Menschen., Dic gricchische Aufklirung, Sokrates vor
allem, macht dies deutlich: Der Mensch entdeckt in sich selbst seine volle und
urspriingliche Vernunft Giber einen Erkenntnisakt, der ihn von den Blutmythen
befreit. Prinzipiell gilt dies fitr Comenius so gut wie fiir Rousseau oder Hum-
boldt, fiir alle grofic Pidagogik, Gber die zu reden sich iiberhaupt lohnt, Mit
der Perspektive der aufsteigenden humanistisch-biirgerlichen Klasse hat Shaf-
tesbury diese neue geistige Geburt des Menschen, seine Befreiung zu der ihm
unterliegenden Fiille auf grofartige Weise formuliert: ,For the mind conceiving
of itself, can only be assisted in the birth. Its pregnancy is from its nature.”!
Das ist absolute Emanzipation durch Selbstakt, zu der nur geholfen werden
kann, noch ganz unbestimmbare Offenheit des Menschen fiir sich selbst. Der
Mensch stelit sich seibst wieder her. Aber eben dieser Restituierung steht die
arbeitsteilige Realitdt der Gesellschaft gegeniiber, die sich zugleich als Herr-
schaftsabhingigkeit dartut; der wiederhergestellte Mensch wird zum Besitzer
einer imaginiren Landschaft, da cr der wirklichen noch nicht habhaft werden
kann, Die Wirklichkeit kann den Mecnschen nur als Teilstiick verwenden, im
unbeendeten Herr- und Knecht-Verhiltnis. Doch wird dic Absicht auch von
der Schule metaphorisch angezeigt: Threr Deklamation nach entlift sic den
Menschen zur vollen Miindigkeit, wenn auch in Wahrheit in eine Realitit, in

1 Shaftesbury: Characteristics of Men, Manners, Opinions, Times, 3 Bde., o. O. 1727,
Band I1, S. 410.
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der der Mensch noch nicht Mensch sein kann. In allem ist dennoch Zukunft
mitgedacht, in der er sich mit sich selber versdhnt. Erziehung geht somit von
ciner unbeendeten Geschichte aus; schon ihr Objekt, der unabgeschlossene
Mensch, nétigt sie dazu. Er ist ein Entwurf, der sich in unbekannter Zukunft
verwirklicht. in ihr soll er Mensch sein, mit allen anderen. Mit jedem Men-
schen fingt in diesem Sinne die Geschichie der Menschheit wieder an, er wird
7zu Geburt ohne Vergangenheit. Alles ist offen und unbestimmt, hat es mit dem
nur zu tun, was unfestgelegt Anla zu einer Verwirklichung ist, das Gesicht der
Kreamur, von der blutigen Kruste befreit, die auf ihm liegt und es enthilit.
Damit dient die Erziehung dem Selbstakt des Menschen als Erldsung von sei-
ner Angst, dem dumpfen Mord, der die Spur seiner Geschichte ist. Sie ist eman-
zipatorisches Bewufsein, abstrahiert von aller Bedingung, und macht den
Menschen zum unmittelbaren Gegenstand. zeigt die Moglichkeit des Geisces,
auf die Wirklichkeit zuriickzuschlagen, ist geschichtlich unvermittelte Aufklarungs-
tat, die den Widerspruch blofllegt. Dies ist die duflerste Konsequenz des Begriffs,
wie sie auf der Héhe sciner geschichtlichen [nhaltlichkeit in das BewuBtsein
riickt, seine antideterministische Gewalt. Wo sie nicht wirksam bleibt, wichst
das Gefiihl der Auslieferung ins Ungewisse, das Wissen um den stetigen
unsichtbaren Griff an unsere Kehle, um den Katkaschen Prozeff. Erziehung
geht daher von der Voraussetzung aus, dafl der Mensch {iber seine bisherige
Geschichte noch nicht erkennbar geworden ist, nur als tragisches Tier, um mit
Nietzsche zu reden, als Ausdruck des Verhdingtscins, am Rande seines eigenen
Abgrundes. Sie will schlicBlich nichts hinter sich hcerschleppen, ist barer
Anfang, sie will den befreiten Menschen hier und jetzt.

Dem antizipatorischen Charakeer des Begriffs, dem Glauben an den steti-
gen Anfang eincr wicdergeborenen, hiilfreichen Kreatur, steht dic Determina-
tion des Menschen gegeniiber; er wird zum Ergebnis seiner ganzen bisherigen
Geschichte, Schon das Kind ist der gesellschaftlichen Aggression ausgelicfert
und spiegelt sie iiber sich wieder. Es unterliegt dem Koordinatensystem der
Zwange, hilfloser und leidender noch als der Brwachsene; im Dunkel des Mut-
terleibes heben sie an und lassen oft uniiberwindbare Verwundung zoriick.
Kinder hereits sprechen die Sprache ciner Gesellschaft, die das Produke ihrer
Geschichte ist. Mit der Entwicklung des BewuBseins dringen die vorgegebe-
nen Inhalte ein: nur iiber sie ist Befreiung moglich. Die Sprache ergreift
Gewalt iiber vuns, sic ist cine objektive GriRe und impliziere geschichtlich
erworbene Vorurteile, weist zuriick auf den mythisch-semantischen Ursprung,
Wertungen dringen in das UnterbewufBtsein und kénnen van dort nur iiber
das Licht des Bewulitseins, liber die Analysc der Inhakte wieder hervorgeholt
werden. So legt dic Sprache Bedeutungen fest: Im Dunkeln ist Nacht aufbe-
wahrt, uniiberwundene Angst, die Farbskala enthdlt traumatische Moglichkei-
ten, die auf ethische Antagonismen Gbertragen werden. Entscheidende geschicht-

ELEMENTE EINER FRIEDFNSERZIEHUNG - 239



liche Vorgéinge wirken iiber die Sprache weiter; Judas Ischariot weckt Assozia-
tionen, ohne die der sdkularisierte und damit erst zu seiner letzten Folgerung
getriebene Antisemitismus nicht moglich gewesen wire. Die unmittclbare Be-
deutung des Problems wird an dem gestellten Thema evident: éducation und
Erzichung weichen entscheidend voneinander ab; Erziehung meint deutsche
Geschichte, Zucht, Verhdngtsein, Reproduktion der Herrschaft, keine Hinaus-
filhrung tber sie: der aufklarerische Gegenbegriff der Bildung bleibt irreal,
Befreiung im Niemandsland. Das Beispiel zeigt eine Verstrickung an, die schywer
auflosbar ist und hier auf sich beruhen soll. Die Determination des Menschen
verobjektiviert sich somit tiber die Sprache, doch enthilt sie zugleich alle Kate-
gorien, die auf einen zukiinftigen Inhalt warten. Die Analyse der Sprache kann
bewuflt machen; verdndert jedoch wird sie nur durch die Inhalte, dic der
Mensch durch seine Geschichte bewirkt. Erst der selbsterworbene Zuwachs
einer menschlicheren Ertahrung vermag auch die Sprache zu verindemn; revo-
lutionére Akte sind daher in hohem Grade sprachschdpferisch. Die Sprache
der Herrschaft dagegen verdeckt, sic kastriert den emanzipatorischen Begriff.
So ist es cine Fiktion zu glauben, die Welt kénne gleichsam unter Umgehung
threr Geschichte naturalistisch erlést werden und die stets wicder beginnende
Natur des Menschen sei der urspriingliche Ansatz. Mord und Totschlag sind
nicht durch eine einmalige Revision zu erledigen. Nur mit seiner Geschichte
kann der Mensch jene Frciheit erwerben. die ihn in Wahrheit friedensfihig
macht. Die insulare Padagogik, die den Sofortversuch ohne jede geschichtliche
Vermittlung unternimmt, besitzt zwar revolutionire Gewalt und erfiillt cine
notwendige historische Funktion, da sie die entscheidende Perspektive im
Gediichtnis bewahrt, aber sie muf} sie zugleich wirkungsunfahig machen und
romantisch abdringen, sie fillt schlicflich der Wirklichkeit »um Opfer. Ein
Gleiches gilt fiir jeden Versuch, eine geschichtslosc, repressionsfreie Subkultur
neben der Gesellschaft #zu begriinden. Verzweiflung und Fluchtversuch verber-
gen sich nur zu oft in der abstrakten Antithese, tief verstehbar in einer Welt,
deren Stenerungsmechanismen eine Perfektion erreicht haben, die dem Men-
schen nur eine geringe Moglichkeit 1a8t, scine eigene Verwirklichung mitzube-
stimmen, Der personale Fluchtversuch der spiitbiirgerlichen Welt, die Erbau-
ung des cigenen, briichigen, geistigen Reichs, war schon ein Reflex der Angste,
deren Wurzelstrang tief in den Boden wies, der Tagtraum war schon umklam-
mert. Ein Gleiches giit fiir alle Versuche, eine naturalistische Kollektiverlésung
unter den Bedinguugen der sozialisierten Gesellschaft freizusetzen. Sie kén-
nen. wie ihre Vorgiinger. nicht mehr als Zeichen scin, die sich bald wieder ver-
dunkeln. Die absolute Determination steht dem absoluten Freiheitsakt gegen-
uber, fir sie wechseln nur die Erscheinungen, withrend der Mensch unverandert
bleibt. Aggressionen kénnen somit nur verdringt, aber nicht schépferisch
tiberwunden werden. Die durch die Verdringung entstehenden Reservoirs
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eines neuen Imrationalismus bediirfen der stetigen Steucrung, permanenter
Manipulation, miissen durch bare Gewalt unter Kontrolle gehalten werden, um
eine Katastrophe zu verhindern. Die Inhalte einer im Prinzip gleichbleibenden
Geschichte legen das Bewufitsvin fest. Auch unter dieser Voraussetzung kann
fir den Frieden argumentiert werden, da ihn ein rationalisierter Selbsterhal-
tngstrieb notwendig macht, aber fiir das Fehlen des traditionellen Auswegs
muf$ ¢in unerhorter Preis bezahlt werden. Der status quo der GroBmaéchte, der
die Permancnz des Krieges in regional begrenzten, praindustriellen Gebieten
durchaus noch zuliBt, [egt den Schatten der nackten Gewalt Uiber «ie Erde,
storniert jeden Versuch ciner gesellschaftlichen Verdinderung in den Interessen-
zonen, erhebt ein labiles furchtloses Gleichgewiche zum MaR aller Dinge, um
das Minimum der Existenz, das physische Uberleben zu garanticren, Gemdifs
der Voraussetzung wird cine offene Austragung des Menschheitsproblems ver-
hindent, da der Mensch keine Glaubwiirdigkeit verdient; es wird sich nach
innen wenden, neue Formen der Perversion erzeugen. Der Krieg muf} sich auf
andere Weise reproduzieren, Der Determinismus ist zweifelsohne nicht ohne
enpirischen Beleg, wenn man die bisherige Geschichte zugrunde legt und sic
nicht als cinen ersten Schritt des Menschen aus der Natur zur Freiheit ansiehe;
fir ihn spricht die offenbare Widerlegung der Prognosen, auf die sich der
Optimismus der biirgerlichen Philosophie griindete. Das Bandnis von Indus-
trialismus und Humanitit, das den Evolutionstheorien des 19. Jahchunderts
zugrunde lag, hat sich als trigerisch erwivsen; neue sikularisierte Formen des
Irrationalismus entstanden. die mit der Industrialisicrung erst méglich wurden,
Der Faschisimus war ihr Ergebnis, Bestimmte Erscheinungen, die ihn charakte-
risicren — dies darf man heute sagen - begrenzen sich keineswegs ausschliefd-
lich auf kapitalistische Systeme; ¢r ist seiner Potenz nach ganz uniiberwunden.
Zugleich wird deutlich, da8 die abstrakte Vergesellschaftung der Produktions-
mittel den Krieg nicht beendet hat; es besteht eine latente Kriegsgefahr auch
innerhalb der kommunistischen Welt. Die letzte Konsequenz des Determinis-
mus ist eine bisher unbekannte Gewalt, die sich als Fricden ausgibt, weil sich
der I'riede Giber die Selbsterhaltung erzwingt, aber ohne den Krieg aufzuheben,
da von der Unabiinderbarkeit der Aggression ausgegangen wird. Es ist die Hob-
bes’sche Konsequenz: homo homini lupus, der Mensch ist des Menschen Wolf.
Friedenserzichung jedoch, wenn sie einen geschichtsrelevanten Inhalt haben
soll, mufl Elemente beider Positionen in sich aufnchmen; nur so wird sie zu
eincr realen Gréfe. In der Darlegung der deterministischen Komponente war
Freiheit daher hier schon immer mitgedacht. Friedenserzichung ist Heraus-
fithrung, cducatio im Sinne des Comenius, des groflen Bischofs der Béhmi-
schen Briider, Fiihrung des Menschen tiber seine Grenzen zu sich sclbst.

Eben hier wird Erzichung zum grofen Versuch, zur Entdeckung des unhe-
kannten Menschen, Die antizipatorische These nimimt diesen Menschen schon
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vorweg, aber sie kann ihn nur stammeln, er ist noch keine Wirklichkeit. Auf
seine Wirklichkeit hin wird der Schritt getan, Es gilt, gerade angesichts der Ver-
wundbarkeit der modernen Gesellschaft, ein revolutionidres BewuBtsein, das
von der unangebrochenen Zukuntt des Menschen ausgeht, mit dem ¢ben nur
moglichen Schritt Giber die gegenwirtige Bedingung zu verséhnen, eine
schwicrige und stets wieder am konkreten Fall zu erhellende Aufgabe. Die for-
male Bestimmung mufd sich daher auf den Inhalt der geschichtlich relevanten
Aggression beziehen, auf die Widerspriiche, deren Uberwindung am dringlich-
sten ist. Aggression beruht auf Verkriippelung des Menschen, vorenthaltener
Gliickserfahrung; sie ist Objekrivierung des Mangcls, Ausdruck einer unzuling-
lichen Bedingung. [hrem Begriffe nach hebt dic Vernunft den Widerspruch auf;
dies ist der Ausgangspunkt aller Aufklarung. Die Vernunft des Individuyms
kann zudem nur mit der Vernunft der Gattung befreit werden; die historisch-
gesellschaftlich bedingte Aggression ist nicht auf dem Sofa des Psychoanalyti-
kers aufzuldsen, Sie ist nur auflésbar Giber die Verdnderung der Bedingungen,
die Gegenstand der Vernunft werden. Friedenserziehung kann nur wirksam
werden, wenn sic die entscheidenden Widerspriiche der Gegenwart erkenne
und sich an ihren Voraussetzungen orientiert. Es wird sich darum handeln. diese
Widerspriiche aufzudecken. Auf sic wird schliefllich die reale Erziehungsmag-
lichkeit bezogen. Hier kommen zwei Erscheinungen in Betracht, die, wichtiger
als alle anderen, auf die Dauer iiber die Moglichkeit des Friedens entscheiden.
Beide weisen aufeinander hin und besitzen, trotz riumlicher Entfernung, einen
tiefen sachlichen und psvchologischen Konnex. Sie sind deutlich zu bestimmen.
Bei wachsender ¢konomischer Interdependenz der Welt werden ihre wirt-
schaftlichen Widerspriiche ununterbrochen gréfier. Die Interdependenz ver-
klammert und reifit zugleich Abgriinde auf. Je unvermittelter Hunger und
Uberflu einander gegeniiberstehen, um so deutticher wird ein gemeinsamer
Klassenkampf der technologischen Gesellschaften gegen die Armut erkennbar,
der die bisherigen Formen des innergesellschaftlichen Klassenkampfes zwar
nicht aufhebt, aber in den Hintergrund zu riicken beginnt. Der Prozef der Be-
wufliseinsentwicklung bei den Lirnicdrigten ist zugleich schneller, als es jede
nur mogliche Therapie sein kann, Ier sich unheimlich vertiefende Antagonis-
mus kann nicht durch gesellschaftliche Systeme iiberwunden werden, die auf
kapitalistischer Profitmaximierung, Eingrenzung des wissenschaftlichen Erkcnng-
nisaustausches und nationaler Herrschaftspolitik beruhen. Die Verklammerung
der technologischen Gesellschaften, ihr inncrokonomischer Verkehr, der inner-
halb ihrer Grenzen schnell wachsende UberfluB fiihren eine Ghetto-Situation
herbei, wihrend sich jenscits des Ghettos die Pest ausbreitet. Im Widerspruch
von psychischer Verkrippelung und Reichtum kann es fiir den ungeheuren
Slum allein einen Gewalifrieden geben, die Hand der Unterdriicker an der
Gurgel. Fir die immer weiter zurlickbleibenden Gesellschaften gibt es nur die
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Méglichkeit, das notwendige eigene Kapital fiir die Industrialisierung Gber ter-
roristische Verfassungen zu akkumulicren, falls dies (iberhaupt gelingt. Selbst
diese Moglichkeit erscheint oftmals fraglich, weil die Unterlegenen nicht ein-
mal imstande sind, jene Schwelle 7u errcichen, die man erreicht haben mufs,
um iiberhaupt Widerstand leisten zu kdnnen. Der Slum procluziert die [Demo-
ralisation, aber er produziert sie nicht nur in seinen eigenen Grenzen, sondern
die Demoralisation springt iiber, dic Pest dringt in das Ghetto der Reichen,
macht ein Leben in Selbstachtung zunichte, auf dem alle Zivilisation beruht,
fohnt zu neuen, unkentrollierbaren Aggressionen. Mit dem Pfahl im Fleisch
kann es keinen Frieden geben. Die Aggressionen erzeugen sich gegenseitig; am
Beispicl des Rassenproblems in den Vereinigten Staaten wird der (resamtzu-
sammenhang an einem innergeseilschaftlichen Modell verdeutlicht. Auf dem
Hintergrund dieses Antagonismus wird nun ein zweiter Proze erkennbar, der
mit dem ersten in ticfem Zusammenhang steht: Der in der technologischen Ge-
sellschaft depravierte Mensch, das psychisch verkriippelte, um seine menschii-
che Qualitit gebrachte Subijekt, identifiziert sich mit dem Paria; ein Desinte-
grationsprozefs mit uniibersehbaren Folgen setzt ein. Eine antihumane, in
ihren Pramissen irrationale. [etztlich auf kaum verhilleer Gewalt beruhende
technische Zivilisation erzeugt den Aufstand des Menschen; sie mufl ihren
Widerspruch um so unverhiillter produzieren, je unertraglicher der Antagonis-
mus zwischen dem durch dic technologische Revolution wachsend erzeugten
matcricllen Angebot und dem gesellschaftlichen Bewuftsein wird., Wihread
die .Neandernaler* im Weltraum segeln, sterben Millionen vor Hunger, akku-
muliert sich physisches und psychisches Leid in unaufhaltsamem Fortschrei
ten. Es gibt keine Lisung des Friedensproblems, ohne die entscheidende Fra-
gestellung in den Mittelpunkt zu riicken; Perversionen unbekannten AusmafGles
kiinden sich an, cin permanenter Biirgerkrieg. Dies ist keine Ubecrakzentu-
ierung; der Prozef§ ist im Gange. Nun ist der Aufstand gegen die Gesellschatt,
die technische und humane Rationalitit unversOhut [d8t, vielfach selbst ihr
Reflex, irrationale Reaktion auf irrationale Pramissen, blinde, destnsierende
Spontaneitit, die keine Auswege anzeigt. Aber das Verlangen des Menschen
nach sich selbst sucht in thm seine Sprache, die noch der Artikulation ent-
behrt, weil sie sich mit den iiberkommencn Mitteln nicht auszudriicken ver-
mag. Es gibt heute schon cine Scheidewand der Sprachen, die mitten durch
die historischen Gesellschaften hindurchgeht. Der Aufstand in unserer Welt
wird somit von zwei zuniichst heterogenen Gruppen bestimmt, den hungern-
den Massen der Entwicklungslinder und den psychisch strangulicrten der
Uberschufiregion. Ein tiefer Identifikationsakt wird méglich, der auf einer
gemeinsamen Emiedrigung beruht und auf dem gleichen Wissen, daf sie nicht
zwangsliufig ist, sondern Mittel fiir ihre Uberwindung vorhanden sind. Denn
jetzt, wie niemals vorher, gibt die Wirklichkeit die Voraussetzungen fiir ihre
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cigene Verdnderung an dic Hand. Die Entwicklung der Produktivkrifte [aB¢ zu,
dafl der Mensch zum Subjekt seiner eigenen Geschichte wird, determinicrende
Widerspriiche aufzuldsen sind, die unter Not und Miihsal erworbene Verinner-
lichung des Menschen freigesctzt werden kann, Die Bedingung des Krieges,
der Ausdruck der Deformation des Menschen ist, kann iberwunden werden.
Dies zielt auf Selbstbestimmung, Authebung der Ausbeutung des Menschen
durch den Menschen. Einsetzung des Menschen in sein Eigentum. Eben dies
aber wiirde eine Verdnderung der gesellschaftlichen Strukuuren in einem bisher
nicht dagewesenen Ausmall notwendig machen. Kapitalistische und staats-
sozialistische Strukturen werden obsolet, wenn der Mensch das materielle An-
gebot in seine Hand nimmt, einen ersten Versuch macht, aus dem Verhdngt-
scin in eine anhebende Freiheit zu gelangen. Es ist der beherrschte, zu kurz
gekommene, ausgepliinderte Mensch, auf dem Friede als verschieierter Akt der
Gewalt beruht: der aufwachende Mensch wird dics erkennen. Je mehr jedoch
eine solche Maglichkeit niherriickt, um so dramatischer wird der friedensge-
fahrdende Widerspruch, das Ausmafl an Unterdriickung. Friede ist nur zu
erreichen, wenn mit der Verinderung der Gescllschaft sofort begonnen wird.
Die Revolutionierung der objcktiven Bedingung macht diese Verdnderung
immer dringlicher, ihr Ausmafl immer grofer; die Gesellschaft jedoch [48t keine
Verianderung an der Basis zu. Es gilt dies fiir alle technologischen Gesellschaf-
ten ohne Riicksicht auf ihr ideologisches Selbstverstindnis. Der entscheidende
Gesichtspunkt, der e¢ine umfassende Abriistung heute verhindert, hat mit der
tiberlicferten militdrischen Rason nurmehr wenig zu tun: Die Gesellschaft, die
die Vernichtung ihres Uberflusses einstellt, wird zur Verinderung gezwungen,
sie mufl ihre eigenen Herrschaftsstrukturen vernichten; dies eben suche sie zu
verhindern. Sie wird aus diesem Grunde weiterriisten, um ihre Immobilitic
abzusichern. Friedenserziehung muBl daher damit beginnen, die Verinderung
der eipenen Gesellschaft unter dem Gesichtspunkt eines weltweiten Zusam-
menhanges einzuleiten. Dies ist ein Proze, der Entschiedenheit und Vorsicht
zugleich verlangt, denn der Abgrund ist nebenan. Die Konsequenzen eines irra-
tionalen backlash der Macht sind heute uniiberschbar. Somit wird es keinen
Frieden geben ohne Verdnderung an der Basis, aber zugleich besteht doch kein
Zweifel, dal der Versuch einer solchen Verdnderung in sich selbst cine groBe
Gefahr enthilt, wenn er nicht im Kontext mit den gegebenen Faktoren und
einem hohen Bewufitscinsgrad vorgenemmen wird. Die Situation ist dulerst
labil. Dic Erkenntnis, die die Authebung der Kriegsursachen intendiert, muf}
eine Variationsbreite von Methoden in Betracht ziehen, wenn sie sich in die
Wirklichkeit iibersetzen will. Die weitgespannte Voraussetzung schliefit viele
einzelne Schritte ein: verbesserte Weltkommunikation, Auflésung einscitiger
Pakte, Kontrolle der atomaren Energie, internationale Vermittlung des geisti-
gen Menschheitserbes. Der einzelne Schritt bleibt dabei stets ambivalent, seine
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partielle, perverticrbare Vernunft mufl stets wieder bezogen werden auf die
umgreifende Bedingung, durch die die ganze, unteilbare Vernunit in ihr Licht
geriickt werden will. Auch die partielle Vernunft gewinnt sich erst selbsc unter
dem Gebot eines groBeren, auf die Zukunft verweisenden Zusammenhanges.
Friede beginnt mit Veranderung vor der Haustiie; Friedenserziehuny ist nicht
moglich ohne die kritische Analyse der eigenen Gesellschaft. Die Zusamimen-
hiinge sind abstrakt, dic wachsenden Antagonismen innerhalb der Menschheit
geben sich nicht itber die unmittelbare, konkrete Erfahiung preis, sic kann nur
den Anlaf bieten, tiber den weiter fortgeschritten werden muff. Sclbst evidente,
materielle Erkenninishebel fehlen in den Uberflugesellschaften. Abstraktions-
fihigkeit erst bedeutet Handlungstihigkeit, Offnung des Auges. Es ist bezcich-
nend fiir unscre Piadagogik, dafl sic die systematische Bildung zur Absurak-
tionsfahigkeit immer nur einer Minderheit vorbehalten hat, die zur Verfiigung
tiber andere bestimmt war, Frithe Bildung zur Abstraktion ist heute um so
mehr eine entscheidende Forderung, als die Vielzahl der Kommunikationsmit-
tel ununterbrochen auf das Kind einwirkt und seine Entwicklung prijudiziert,
Es ist dabei selbstverstindlich, dal die Abstraktion viner ecmotionellen und
anschaulichen Stiitzung bedarf. Friedenserziehung verlangt cine umfassendere,
auf Abstraktionsfihigkeit beruhende Erkennenismoglichkeit. Frieden méchte
cin jeder, doch vermag ¢r die Ursachen des Kricges nicht zu erkennen, er ver-
mag sie nicht auf dem Grund seiner eigenen Gescllschaft, unter dem Anspruch
der Legalitit und den Spielregeln der Macht zu entdecken. In der Gesellschaft
selbst wird das atavistische Kompensationsbediirfnis aufrechterhalten, wenn
auch innerhalb der Grenzen eines gegebenen Gesetzes. Wo dic Erkenntnis-
fihigkeit unentwickelt ist, bleibt die Gesellschaft unerkannt, macht sie den
Menschen zum Opfer, mufl auch die Rebellion blind und geschichtslos wer-
den. Nur die Erkenntnis kann so darum wissen, daf8 auch cin Friede der Herr-
schenden in einer bestimmien Zeit niitzlicher sein mag als ein irrationaler Auf-
stand. Friede ist daher cin komplizierter Vorgang, dessen Etappen stets wieder
unter Berlicksichtigung der verschiedenartigsten Komponenten bestimnit wer-
den miissen. Es ist diese Komplizicrtheit, die den Pddagogen, der sich der Auf-
klirung verpflichtet weif}, vor erhebliche Probleme stelle. Gewifl werden pro-
gressive Mindcerheiten auch in der voraussehbaren Zukunft eine hervorragende
Rolle spielen, aber ihre Verbindung zu den Massen kann heute leichter abge-
schnitten werden als in der Vergangenheit. Nem Frieden gegeniliber miissen
zudem schlichte, emotionelle Einstellungen versagen: sie sind viclmehr ¢in
Reservoir des Faschismus, Die vorgefundene gesellschaftliche Bewufitlosigkeit
ist ungeheuer; sie ist sorgfaltig produziert worden. Es ist nun leicht, daraus die
Konseguenz zu ziehen, dafl jede systemimmanente Moglichkeit blackiert ist
und nur die Destruktion des gesamten Systems einen offenen Raum schaffen
kann. Die These ist faszinierend. doch enthilt sie cine Katastrophentheorie,
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die erschaudern macht. Es wird daher notwendig sein, auch die systemimma-
nenten Ankniipfungsméglichkeiten zu suchen, weil auch sie partielle Vernunft
besitzen, die freigelegt sein will. Doch kann sie eben nur freigelegt werden,
wenn sie unter ein revolutionires Bewuftsein geriickt wird, nur so vermag sie
ihre gesellschaftlichen Grenzen zu transzendieren. Damit ergibt sich ein
schwicriger Zusammenhang. Eine klassische revolutionire Losung ist in der
technologischen Gesellschaft ebenso unmdglich geworden wie das Vertrauen
auf eine Evolution, die mit Hilfe eines hypostasierten geschichtlichen Gesetzes
ans Ziel kommt. Es wird darum gehen miissen, Revolution und Evolution mit-
einander zu vermitteln und sich innerhalb einer solchen Vermittlung zu bewe-
gen.

Fiir cine Friedenscrziehung bieten sich die Gberlieferten Erzichungstriiger an;
auflerhalb ihrer gibt es z. Z. keine bedeutenden Moglichkeiten, Elternhaus und
Schule missen somit auf ihre potentielle Bedeutung hin untersucht werden.
Obwohl die Bedeutung des Elternhausces tiefgreifende gesellschaftliche Wand-
lungen erfahren hat und weiterhin erfahren wird, ist sein erzieherisch-psycho-
logisches Gewicht aufierordentlich grof. Bergung und Vercinsamung des Men-
schen werden in den entscheidenden Entwicklungsphasen an ihm gemessen.
Die aufkldrerische These kann zudem nicht in dic Forderung miinden, das El-
ternhaus aufzul6sen; es geht vielmehr auch hicr darum, die in ihm enthaltene
Innerlichkeit freizusetzen, sie der Fremdbestimmung zu entziehen. Es ist jedoch
eine Tatsache, da8 das Elternhaus als konservativer Erziehungsfaktor angesehen
werden mufl, es wird von BewuBtseinsverinderungen am spétesten erreicht.
Dies entspricht auch dem subjektiven Charakter seiner Verinnerlichung, der
das Kind vor dem Schmerz bewahren will, den der Widerspruch zum Gegebe-
nen unweigerlich mit sich bringt. Natiirlich gilt eine solche Feststellung nur
generell; in dunkelsten Zeiten hatren wir die schmale Kontinuitit an Men-
schenwiirde nicht zuletzt hervorragenden Elternhfusern zu danken. Sind die
Maglichkciten des Elternhauses daher auf eine Minoritdt begrenzt, so bieten
die gesellschaftlichen Bildungsinstitutionen ohne Zweifel entscheidende Anknlp-
fungspunkte. Auch hier gilt zunéchst, vor allem fiir die Schule, daB das in ihr
angelegte Moment der Zukunft iiberlagert ist von konkreten Intercssen, dic
einer kritischen Entwicklung des BewuBtseins entgegenwirken. Die Schule ist
eine gesellschaftliche Einrichtung; sie unterliegt dem Interesse der bestchenden
Herrschaft, sie reproduziert bestehende Abhéngigkeiten und 6konomische
Strukturen. Ein starker, konservativ gerichteter Einflu des Elternhauses mufl
mit in Betracht gezogen werden. Institutionell erreiche sie daher oft noch nicht
einmal den Stand des zeitgendssischen Bewuftseins, sondern bleibt hinter ihm
zuritck. Dennoch bieten Schule und Universitit einen Schliissel fiir die Frie-
denscrziehung unter der gegebenen Bedingung an, es kommt ihnen eine her-
vorragende Bedeutung zu. Es wird nur darum gehen, diese Behauptung zu
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priizisieren. Schule und Universitat, cher eben retardierende gesellschaftliche
Krifte, enthalten in sich selbst die Moglichkeit fhrer revolutiondren Umbkeh-
ung.

Der Umfang der dffentlichen Erzichung mull quantitativ und qualitativ stetig
wachsen. Die Entwicklung der Institutionen folgt dem Bedlirfnis der Produk-
tion, ihr politékonomischer Charakter ist unverkennbar. Sie sollen die Entwick-
lung der Produktivkrifte vorantreiben: die Bedingungen der internationalen
Konkurrenz und der Machtrelationen beschleunigen den Prozefl. Die Entwick-
lung der Produktivkrifte ist jedoch nicht méglich, ohne die rationalen Fihig-
keiten einer immer grofier werdenden Anzahl junger Menschen gleichzeitig
mitzuentwickeln. Technologische Effizienz erfordert Rationalitit. [lie tech-
nisch-rationale Ausbildung bewirke zwar noch nicht iiber sich seibst humane
Rationalitit, sie bleibt auch fir die Unmenschlichkeit jederzeit otfen, doch ent-
hélt sie eine wesentliche Voraussetzung fiir den humanen Erkenntnisakt. Ob-
gleich alle schulische Ausbildung nur darauf gerichret ist. das Bewufitsein bei
gleichzeitiger Anpassung an den Produktionsprozef zu paralysieren, kann sie
dem eigenen Widerspruch daher immer schwerer entgehen. Sie mu8 mit wach-
senden rationalen Mitteln der humanen Rationalitit, dem verdndernden Be-
wufltsein zugleich zu entgchen suchen. Die Mittel der Neutralisierung werden
durch die iiberlieferte Ideologie angeboten, aber — und dies ist nun ein bedeut-
samer Prozefl — cben diese Mittel kehren sich gegen sich selbst. Die institutio-
nalisierte Bildung lebt aus der Vorgabe eines Menschenbildes, das sie nicht
realisieren kann, mit dem sie sich aber dennoch, um ihrer eigenen Rechtferti-
gung willen, identifizieren muf. Der miindige, seiner Vernunfi innegewordene
Mensch wird als Ziel der Erziehung pritendiert: er unterliegt aller grofien gei-
stigen Uberlicferung, setzt doch zumindest in ihr an. Eben diese Uberlicferung
war stets mehr als die Summe ihrer Bedingungen, sie stelle Kommunikation
liber die Zeiten her, weil das Bewuftsein in thr seinc cigene Bedingung {iber-
schreitet. Der fiktive Charakter dieser Ubcrlicferung wird jedoch immer offen-
barer, ihr Widerspruch zur Realitit, Solange nur Kinder einer kleinen Herr-
schaftsklasse eine weiterfiihrende Bildung genossen, konnte es gelingen, diesen
Widerspruch in Grenzen zu halten, aber der systemimmanente Zwang 6ffnet
die Rildung fiir eine immer grifer werdende Zahl. Das Reich der Idee, das im
Jenseits blciben sollte, verbindet sich nun dem Diesscits, dic Degradation der
Woerte, ihre Ernicdrigung wird anerkannt, wihrend die Gesellschaft zugleich
die formalen Mittel flir diese Erkenntnis entwickeln mufi, da es die gleichen
sind, die sie fiir ihre Produkion bendrigt. Uber die Dialekiik von technischer
Rationalitit und degradiertem Humanismus wird der Revolutionicrungsprozef
des Bewufiseins von densclben Institutionen cingelcitet, die ihn verhindern
sollen. Es bedarf nur eines Funkens. Hier ist der Ansatz, den man nicht aus der
‘Welt schaffen kann; es war Immanuel Kant, der ihn zuerst verstanden hat.
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Der Ewige Friede" beruht nicht auf der Subjektivitdt des Menschen; plotzlich
hebt Kant seine eigene Primisse des moralischen, aber wirklichkeitsohnmich-
tigen Subjekes auf, die .Idee zu einer allgemeinen Geschichte in weltbiirgerli-
cher Absicht*. Aber auch die ,Anthropologie* weist dics in groflartiger Weise
nach. Friede kann nur iiber einen Prozef realisiert werden, der sich auf den
Antagonismus der Geschichte stiitzt. Der Realitdtssinn ist ungewdhnlich; die
Eltern sorgen dafiir, daff ihre Kinder in der Welt gut fortkammen, die Fiirsten
betrachten ihre Untertanen als Instrumente fiic thre Absichten. Das zeigt 7u-
niichst keinen Ausweg an, die These bleibt abstrakt, daff der Mensch einen
Charakter hat, .en er sich selbst schafft, indem er vermogend ist, sich nach
seinen von ihm selbst genommenen Zwecken zu perfektionieren; wodurch er
als mit Vernunftfahigkeit begabtes Tier {(animal rationabile) aus sich selbst ein
verniinftiges Tier (animal rationale) machen kann*.2 Es ist die List der Natur,
die tiber den Widerspruch hinweghilft, der ansonsten in die Verzweiflung
fithren mifte. Von den Menschen gilt, .daB die Natur den Keim der Zwietracht
in sie pelegt hat*3, sie ist es, die als Mittel einer unerforschlichen Weisheit das
Tor zur Befreiung 6ffnet. Nun wird die Argumentation konkret: DDie Herrschaft
muB, bei wachsender Konkurrenz, ihre eigene Voraussetzung maximal ent-
wickeln, ihr Instrumentarium rationalisieren, wenn sie im Spiel bleiben will.
Damit wird auch die institutionalisierte Erziehung in bedeutender Weise
umfafit, .Jetzt sind die Staaten schon in cinem so kiinstlichen Verhiltnisse
gegeneinander, daf§ keiner in der inneren Kultur nachlassen kann, ohne gegen
die anderen an Macht und Einfluff zu verlieren*+ Ein Prozef setzt an, der
geschehen macht, .was der Mensch nach Freiheitsgesetzen tun sollte, aber
nicht tut", er wird ,durch einen Zwang der Natur, dafl er es tun werde, gesi-
chert".% Der Fricde bedarf somit der objekdven Nachhilfe; spiter weist Marx
darauf hin, dafl die 6ffentliche Erziehung, wie sie erst mit der GroBindustrie
moglich wird, einen bedeutenden Hebel fiir die Selbstfindung des Menschen
an die Hand gibt. Erzichung enthélt somit selber ein transzendierendes Ele-
ment, dessen Bedeutung um so grofier wird, je mehr die Gesellschaft aufgrund
itues cigenen Interesses auf die Entwicklung umfassender dffentlicher Einrich-
tungen angewiesen ist. Auf diese Voraussetzung mufl sich die Friedenserzie-
hung stiitzen, sic mul} den reifen Widerspruch, der in allen unseren Institutio-
nen offen zu Tage tritt, fiir sich nutzen. Die Geschichte macht ein Angebot; ¢s
geht darum, es zu notzen. Nichts entwickelt sich naturwiichsig, es sei denn ein
kollektiver Untergang. Die Vereinigung der leidenden Menschheit, die denkt,

2 Kant, Immanuel: Werke in 6 Réanden, Hg. Wilhelm Weischedel, Darmstadt 1966, Bd. VI,
S. 673 {.Anthropologie in pragmatischer Absicht").

3 Ebd., S. 673.

4 Kant, a.a.0., Bd. VI, S. 46 {.Idee zu ciner allgemeinen Geschichte weltbiirgerlicher
Absicht*).,

5 Kant, a.a.0., Bd. V], 8. 223 {.Zum ewigen Frieden").
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und der denkenden Menschheit, die unterdriickt wird*0, wie ¢s Marx formu-
liert, will in Bewegung gesctzt sein. Sie ist dic grofle, international komple-
mentiire Moglichkelt zur Internationalitit einer auf Herrschaft und Ausbeu-
tung gegriindeten technischen Zivilisation.

Somit sind bedeutende Voraussetzungen fiir eine Friedenserziehung gegeben.
Ls ist abstrakt, wenn man der Schule und den Universititen aufgrund ihrer
institutionellen Abhiingigkeit von einem herrschenden gesellschaftlichen Inter-
esse jede MOglichkeit absprechen wiirde, progressiv wirksam zu werden und
diec Beschidigung des Menschen bewuilt zu machen. Die Bakuninsche These,
die man allerorts hor, ist nicht nur gefihrlich, sondern barbarisch; sie vernich-
tet alle bisherigen Lrgebnisse der Zivilisation, statt ihre Moglichkeit zu ent-
decken und sie tGber sich selbst hinauszufihren. Es gilt vielmehr, die objektive
Verlogenheit der Bildungsdceklamation, in der sich doch machtloses Verlangen
des Menschen nach sich selbst verbirgt. unerbittlich auf die Realitit zu bezic-
hen, Die Deklamation postuliert den Frieden; so sei sie ernst genommen, sic
muf$ ¢s sich gefallen lassen. Die revolutionire Alternative kommt nicht von
auflen; das System produziert sie in seinen Institutionen selbst, je mehr
Bewufitsein und Wirklichkeit in einen unfiberbrizckbaren Widerspruch geraten.
Der Mensch hiilt diesen Widerspruch nicht aus; es kommt darauf an, dafl der
denkende Mensch ihn nicht aushilt.

Dic technologischen Bildungskonzepte, die in den Industriegescllschaften
angeboten werden, vertiefen den Widerspruch. Die gesellschaftliche Mobilitiit
zwingt zu Konzepten universellen Charakters, doch wird dice in ihnen cathaltene,
umstiirzende Moglichkeit zugleich pervertiert durch funktionelle Steuerung der
Letnprozesse, individuelle Leistungsatomisicrung, bewufitlose Anpassung an pro-
duktionskonforme Verhaltensweisen. Der Horizomnt bleibt verschiossen. So wird
es zur Aufgabe des Pidagogen, diese Konzepte unerbitdich unter die humanis-
tische Forderung zu riicken, damit die in ihnen enthaltene Moglichkeit aktuali-
siert werden kaon. Erst unter dieser Voraussetzung kann die Frage nach derVer-
niinfligkeit technologischer Primissen und damit nach ihrem Beitrag fiir cine
Friedenslésung virulent werden. Es wird zur Aufgabe, den {iberall cinsetzen-
den und durch das 6ffentliche Erziehungssystem selbst produzierten Aufstand
von seinen eigenen irrationalen Voraussetzungen zu befreien, die ihn zum
Reflex der bestehenden Gesellschaft machen; erst durch den za Ende gefiihr-
ten Erkenntnisprozef lassen wir das Bestehende wahrhaft hinter uns. Dieser
Prozef} erfordert ein hohes Mald an innerer Disziplin. Die sich rapide ausbrei-
tende Frustration richtet sich gegen die Lernprozesse; dies ist nur soweit sinn-
voll, als sie auf irrationalen Voraussetzungen beruhen. Die individuelle Frustra-
tion wird damit zum wichtigen Anknipfungspunkt. Die Emanzipation des

6 Marx, Karl, und Friedrich Engels: Werke in 39+1 Binden, 1956 ff., Bd. 1, S. 343 {.Bricfe
aus den deutsch-franzosischen Jahrbiichern®),
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Individuums jedoch, die volle und uneingeschrinkte Selbstentfaltung des Men-
schen, ist nicht sofort zu haben, sowenig wie die volle Emanzipation der
Menschheit. Der Weg zu ihr ist voller Miihsal und Arbeit. Wir werden unsere
ungelosten inneren Probleme noch lange mit uns herumschleppen miissen. Es
wird somit darauf ankommen, mehr als bisher und aufgrund verniinftigerer
Priamissen zu lernen, Padagogik versteht sich als Hinflihrung zu rational ver-
mittelter Spontaneitét, zur keoperativen Selbsttitigkeit des erkennenden Men-
schen, Gerade unter diesem Gesichtspunkt bietet das technologische System
auferordentliche Moglichkeiten an. Es griindet die Schularbeit wachsend auf
Bedingungen, die durch die industrielle Produktionsweise vorgeschrieben sind;
mit ihnen sind kooperative Ansiitze von grofier Bedeutung gegeben, sie bediir-
fen nur des schend gewordenen Auges. Der Aufstand der Schiiler und Studen-
ten, die Erhebung gegen die Demoralisation des gesellschaftlichen Zustands,
kann diesen Bedingungen verbunden werden. Aus dem Zusammenwirken der
Voraussetzungen kdnoen sich kollektive Lernprozesse ergeben, dic Gber sich
selbst cine ncuc Qualitdt des Verhaltens, Erkenntnisprozesse im Sinne aufklire-
rischer Realprisenz anzeigen. Dies sprengt das System von unten, setzt Zu-
kunft in die Gegenwart der Institution, bringt Lehrer und Schiiler in ein eman-
zipatorisches Verhiltnis, Theorie und Praxis tiberwinden somit den personalen
Stil der biirgerlichen Epoche, ohne ihr Erbe zu verleugnen. Es wird erkennbar,
dafl eine kommende Wirklichkeit des Mcnschen nicht auf dem Austausch von
Machtgruppen, sondern auf erfahrbarer Gemeinsamkeit beruht. Der Lernpro-
zefl wird damit auf die Hohe der materiellen Produktion gebracht, gewinnt
einen neuen gesellschaftlichen Charakter, verweist auf die zu crledigende Auf
gabe. Er befreit zwar noch nicht von der Repression, da sie ein objcktives Fak-
tum ist, aber er leitet die Befrciung subjektiv und objektiv cin. Der Prozef der
Erziehung wird revolutionir. Er erfordert verinderte Einstellungen des Lehrers,
dessen Bedeutung eher noch grofler wird; sein Informationsvorsprung bleibt
unerlaglich, er allein kann, durch das schon gelebte Leben, Mut machen, die
gute Sache nicht aufzugeben, sondern es lange mit ihr auszuhalten. Das war
nicht leicht; ¢s wird nicht leichter werden.

Unbestreithar sind somit Ansatzpunkte fiir eine Friedenserziehung vorhan-
den, wenn man das Fricdensproblem als entscheidenden Aspekt eines gesell-
schaftlichen Gesamtzusammenhanges ansieht. Vermittlung von Erkenntnis ist
notwendig; es ist notwendig, den Sprung zwischen Erkenntnis uad Willen
{iber gemeinsame Erfahrungsinhalte zu schliefen. Der Aufstand der jungen
Genceration fiir cine menschlichere Bedingung darf nicht in Sclbstzerstérung,
Rausch oder Zynismus enden. Der Friede beginnt mit der Verdnderung unse-
rer cigenen (esellschaft unter dem Anspruch der Menschheit. Dazu bedarf es
des Lehrers, der im alten sokratischen Verstindunis Geburtshilfe lcistet, die
Ambivalenz der spontanen Prozesse auf ein erkanntes Ziel richtet. Innerhalb
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unscrer Erzichungsinstitutionen wird eine realistische Antizipation mdoglich,
die gegenseitige Hilfe unter den Menschen ankiindige. Der Friede der Strangu-
lation und der Selbstmorddrohung darf nicht das letzte Wort hahen, sondern
der Fricde der Freundlichkeit. Je grofier die Widerspriiche werden, um so mehr
wird es notwendig sein, mit einer noch unangebrochenen Zukunft zu leben,
dem unbecendeten Geschift der Geschichte, die iiber die Menschen der Vergan-
genheit zu uns spricht und sie zu unseren Weggefihrten macht. Es wird not-
wendig sein, das Licht, das in uns ist, stets wieder erneut zu suchen, in gren-
zeniiberwindender Kommunikation. Die Gesellschaft hat einen groficn Magen,
und ehe man sich versieht, ist man in ihm verschwunden. Vielleicht war es die-
ses Wissen, das Karl August Zeller, einen vergessenen und gequilten deut-
schen Padagogen, dic cerzieherische Aufgabe in einem Wort formulieren lief3,
das auch fiir die Fricdenserziehung entscheidend ist. Er hatte eine Klasse
armer Kinder, die er licbte, und er berichtet {iber die Einrichtung seines Klas-
senzimmers. Da standen Webstuhl und Spinnrad, Zeichen einer stets gegen-
wiirtigen Arbeit unter dem Joch. An die Tafel aber war in groflen Buchstaben
ein Wort geschrieben. das nicht ausgeléscht werden durfte und Lehrer und
Kinder auf eine kommende Menschlichkeit wies: .BEWUSSTSEIN".
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10. Die Welt in die Hand des Menschen
Ein Vorkémpfer der klassenlosen Gesellschaft:

Jan Amos Comenius
(1970)

Das Gesamtwerk des Jan Amos Comenius, dessen Ruhm sich tber Jahrhun-
derte fast ausschlieflich auf die didaktische Theorie griindete, wird erst heute
aus seiner Verschiittung befreit. Die Septembertagung in Prag, die aus Anlaf§
des 300. Todestages einberufen wurde und an der Gelehrte aus 21 Nationen
teilnahmen, machte vollends deutlich, daBl hier ein gewaltiges, oftmals erratisch
ausgestreutes Oeuvre von barocker Universalitit hinterlassen ist; wichtige Teile
galten bis in die jiingste Zeit hinein als verschollen.

Die tschechischen und lateinischen Originale sind schwer zugénglich; Ko-
mensk’y, wie sein tschechischer Name lautet, war iiberdies cin Schriftsteller von
héchster sprachschipferischer Eigenart. er schrieb ein unauswechsclbar eige-
nes Latein, drang zudem auf cine Weltsprache, die Menschheitscigentum wer-
den sollte. An der Schwelle der Frithaufkidrung enthale das Werk einen umfas-
senden Versuch menschlicher Neuordnung; es ist auf die volle Realisierung der
Vernunft hin gerichtet.

Werk und Person werden iiber ihre geistige Herkunft erkennbar. Die Spu-
ren der grofien hiretischen Bewegungen licgen offen. Eine ncuplatonische
Mystik ist auch hicr stets gewdrtig, wie sie von der Rezeption der Aristotefes-
Kommentare des Averroes bis hin zu Jakob Bohme den geistigen Untergeund
aller revolutioniren Bewcgungen bildete; es ist dies die Mystik des inneren
Lichtes, des ,inner light®, des ,sich zu Grunde lassens®, mit der Gleichhcit ¢r-
fahren, zum gesellschattlichen Aktionsprinzip wird, Von dieser Mystik fiihrt
ein direkter Weg zur egalitiren Vernunft der Aufklirung: ,Das intellektuelle
Objekt des Lichtes ist die menschliche Vernunft.* Weist die Herkunft damit
auf einen dbergreifenden Hintergrund, so gewinnt sie zugleich ihren spezifi-
schen Inhalt durch die frithe nationale Geschichte des tschechischen Volkes,
dem sich Comenius innig verbunden wuflte. Er war der letzte Bischof der
Briiderunitit, die 1458 in Kunwald entstanden war, als gewaltlose Konse-
quenz des Hussitentums, finf Jahre nach der letzten Vernichtungsschlache,
Ein gewaltiger Aufstand war vorausgegangen, der weit durch Europa getrie-
ben wurde und iberall Zellen des Umsturzes zuriicklieB8, wie dies noch 1517
von Pirkheimer fiir Deutschland notiert wird. Er war Ausdruck einer nationa-
len Emanzipation, wie siec mit dem zerfallenden Mittelalter hervortritt, Aus-
druck eines kdmpferischen Versuches der frithen biirgerlichen Klasse, ihre
eigene gesellschaftliche Artikulation zu finden, aber von Anheginn eben auch
mehr.
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Modceme, Doktoren oder Rabbiner“3. Alle sollen an dem Friedenswerk teil-
nehmen, an dem Werk, das den Turmbau zu Babel durch den salomonischen
Tempel ablost.

~-Was hier gesagt wird, wird allen gesagt™+, ¢s kann von allen erkannt wer-
den. Soziale Schranken werden niedergerissen, Adelige, Biirger, aus dem Dun-
kel kommende Analphabeten sind gleichermafien umfaBt. Wie schr alle Schran-
ken niedergerissen sind, wird auch daran erkennbar, daf8 die Emanzipation der
Frau uncingeschriankt cinbeschlossen ist. Sie ist »um prophetischen Dienst
berufen, der Zugang zu hcehen Wiirden soll offenstehen, die Frauen sind ,par-
ticipes Regni futuri seculi®, Teilhaber des kommenden Reiches.

So setzt sich ein endloser Zug in Bewegung, Lasttriger und Rabbiner,
Mohammedaner und Frauen, Herren und Knechte, um das Neue Jerusalem zu
finden, dic Stitte der Verheifung, an der die Gliicksvorenthaltung endet. ,Da
wir alle Bilirger ciner Welt sind. was hindert, dal wir uns in einem Gemeinwe-
sen unter gleichen Gesetzen zusammenfinden?“s Aber cben dies wird auf eine
Weise ausgesagt, dic das biirgerliche Individualitdtsprinzip gleich zu Beginn
hinter sich 1aBt. Erst mit der Aufhebung der Separation wird der Ausweg aus
Labyrinthen erkennbar. Die biirgerliche Individualitit wird zum Ausdruck der
gescllschaftlichen Unentrinnbarkeit.

Verfolgungs- und Leiderfahrung der Briider schiitzen Komenskys Vision
vor jedem totalitdren Zugriff, wie er der Utopie naheliegt; der Weg wird als
Geduld gefaBt, als Erkenntnisprozeff verstanden. [ic unsichtbare zerstreute
Kirche des Geistes wird erst unter Mihsal sichtbar. Die Pansophie versucht
stets aufs neue, Wissen und Weg zu umschreiben, das Ziel zu verdeutlichen.
Ein internationales Kellegium des Lichts soll der Aufklirung dienen, ein Welt-
konsistorium die Einheit der Kirchen vorantreiben, ein Welttribunal sich der
grofien gesellschaftlichen Initiativen annehmen und ihre vélkerrechtliche Siche
rung betreiben. Universelle Biicher sollen geschricben werden, universelle Schu-
len entstehen, ein universelles Kollegium soll die Erkenntnis priifen und ihre
didaktische Vermittlung absichern.

Das grofie Thema der Aufklirung von Bacon bis zu Helvetius ist gestelit;
auch hier ist dic Verdnderung des Bewufltseins an eine sich in der Wirklichkeit
selber vollziehende Verdnderung gebunden. Die AufschlieRung der Welt, ihre
Aufdeckung als Verniinftigkeit, wird an den Prozefl der Bewiltigung der Natur
durch den Menschen gebunden. Der Satz, daf der ,Berufstitige die Welt zu
Gott fiihri*é, meint nichts anderes, als da§ erst mit der vollen Entwicklung der

3 Comenius, Johannes Amos: Opera Didactica Omnia, Prag 1957, 3 Binde, Hg. Academia
Seientarm Bohemoslovenica, Bd. 1, 8. 428/42Y (Pansophici libri delineatio - Prodromus
Pansaphiac).

Ebd.

Ebd

» Comenii: De Rerum L., a.a.0), Bd. 2, 8. 201 ((Pampacdia®).

B

o

254 +» HEYDORN: GESAMMELTE SCHRIFTEN . BD. 2 1SRN J3-88178-332-6



Produktivkrifte verniinfiige Freiheit moglich wird, Mensch und Realitdt in thr
endgiiltiges, miindiges Verhiltnis geraten.

Um diesen Prozel anzutreiben, wird nun ein beispiclloses, antizipatorisches
Bildungssysiem entwickelt, das allen alles lehren sofl. ,Wir wollen die Menschen
dahin bringen, da$ sie alles erlangen, dessen sie bediirfen.*? Der Orbis pictus
zeigt an, wie auch hier die sinnliche Welt im Mittelpunkt steht, Handwerk und
Manufaktur, von Schopfung und Erlésung eingerahmt. Der Mensch wird flr die
Welt gebildet. Aber gerade hier wird die unendliche Differenz zu vergleichbaren,
frihbiirgerlichen Mobilitatsentwiirfen auf dem Gebiet der Bildung erkennbar,

Pidagogik: Versuch mit dem Menschen

Comenius bildet nicht fiir die Bediirfnisse des Arbeitsmarktes, Giber den dic
Herrschatt verfligt; die Schule liefert das Wissen, das ,wir den Menschen schul-
dig sind".# Das Individuelle ist nur die Spielperipherie der Gattung. Der Ent-
wurf der Vernunftpidagogik bietet allen die gleiche Ausbildung an; das Eintau-
chen in die Vernunft der Dinge, das die Voraussetzung aller Pidagogik bildet,
findet die Vernunft als gemeinsamen Besitz. Die sinnliche Welt wird nicht vor-
gewiesen, um ihrer Determination anheimzufallen, sondern um sie kollektiv zu
bewiltigen. Auch hier wird auf den Sieg der Menschheit, nicht auf den Sieg
der biirgerlichen Klasse verwiesen; Bildung wird zudem in steter, unauflésba-
rer Interdependeny mit dem politischen Handeln begriften.

Eine realistische BewufStsetnsbildung cinzigartigen Stils wird entworfen als
Inbegriff ciner verninftigen Freiheit; der 7zu Ende gebrachte Begriff der Bil-
dung wird zur geschichtlichen Macht. Bildung ist .educatio*, Hinausfiihrung,
Exodus aus dem Verhdngtsein. Nic wieder ist der Begriff der Bildung auf glei-
che Weise gefafit worden; Padagogik als Versuch mit dem Menschen wird radi-
kal zu Ende gedacht. Vom Mutterleib bis zur Todesstunde wird Bildung als
Méglichkeit begriffen, stets wiederzubeginnen, sich selhst hinter sich 7u lassen,
die Macht des Geistes auch tiber den sicchen Kdrper zu erfahren.

Eben dies war fiir Komensky selber bezeichnend, Unermiidlich politisch und
lehrend téiig, jahrelang auch vor einfachen Schulklassen, in ununterbrochener
Kommunikation mit der Wett durch Reisen und einen nie abreienden Brief-
wechsel, setzt er Hoffnung in eine Zeit der Desperation. Er setzte sie in der
Gewitheit, dafl die Desperation ihren Widerspruch nicht aushiilt. Im zermiir-
benden Antagonismus seines Lebens (.Ich batte keine Heimat. Ieh wurde

7 Ebd..S. 33

B Comenius: Opera Didactica Omnia, a.0.0.

9 Comenius, Joh. Amos: Dhas einzig Notwendige (Uonwmn necessarium), Hg. Ladwig Kdller, Jena und
Leipzig 1904, 8. 194,
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ruhelos immerfort umhergeworfen®)? leistete der Verfolgte, dessen Volk erdros-
selt wurde, ecine dufierste Anstrengung, Mensch zu sein, leistete er fiir sich
selbst im voraus, was einmal fiir alle leicht werden sollte.

Er behauptete dic Macht des Geistes in unaufhorlicher Erfahrung seiner
Machtlosigkeit. Seine tiefe, frithpietistische Frommigkeit lief ihm die Verwii-
stung leichter werden; es ist kein Zufall, dafl sein Werk durch August Her-
mann Francke bewahrt blich. Die oft {ibersehene Bedeutung des Pietismus fiir
die gesellschaftliche Verinderung wird auch hier offenbar.

Instrument der Befreiung

In ciner alten Welt wurde Komensky zum Hinweis auf cine kommende, die er
in sich michtig machte. Scin Werk wird nun aufgeschlossen. Die 1966 zum
ersten Mal durch die Prager Akademic der Wissenschaften herausgegebene
.Allgemcine Beratung iiber die Verbesserung der menschlichen Dinge* stellt
cinen Héhepunkt innerhalb der fortschreitenden Edierung dar. Der erste Band
einer Gesamtausgabe liegt inzwischen vor. In der Bundesrepublik wird eine
internationale wissenschaftliche Tagung noch in diesem Monat die Probleme
der Comeniotogic in der Arnoldshainer Akademie zum Gegenstand machen;
am 20. November wird in Herborn cin Relief des hessischen Bildhauers Knud
Knudsen enthiillt, das an den ungewéhnlichen Studenten erinnert. Eine grofcre
Publikation iiber den Stand der Comeniologie wird gleichfalls noch in diesen
Monaten unter Beteiligung tschechischer, deutscher, franzosischer und eng-
lischer Gelehrter in deutscher Sprache vorliegen.

Erst heute ist die matericlle Basis der Gesellschaft so weit entwickelt, um
Bildung wahrhaft zum Instrumentarium menschlicher Befreiung zu machen;
gewinnt sie einen massenhaften Charakter, geriit die menschlichere Welt in
den Bereich der Moglichkeit. Die Welt des Menschen in die Hand des Men-
schen zu geben, die Produktionsmittel von jhrer Bindung an den Todestrieb zu
16sen, ist comenianische Konsequenz. Das Werk des Comenius, dieses Welt-
zeugen protestantischer Uberlieferung, steht mit seiner Dringlichkeit, als Hin-
weisung zum Frieden, zur grenzeniiberwindenden Entdeckung des Menschen,
immer noch am Anfang, inmitten physischer und psychischer Verwiistung. Es
weist auf das einzige, was zu tun ist: Nobilissima actio est productio rei
novae“; die vornehmste Aktion ist die Schaffung des neuen Inhalts,10

10 Comenii: De Rerum ..., a.a.0., Bd. 1, §. 344 (Jansophiae).
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171. Erziehung
(1970)

Gesellschaft

Erziehung weist auf den Ursprung der Zivilisation zuriick, Uber Erziehuny
sucht sich eine gegebene Gesellschaft zu reproduzieren, sucht sie in ihire Pro-
duktionsweisen und das System ihres Verkehrs cinzufiihren, ilre Werte zu ver-
mitteln. Im Begriff ist der Hinweis auf Zucht enthalten, auf Unterwerfung
unter eine Faktizitit, die den heranreifenden Menschen unter ihre Gebote
zwingt. Beweise fir eine unter dicsem Anspruch durchlaufenc Erzichung wer-
den schon friih gefordert; Initiationsriten spiclen seit jeher cine bedeutende
Rolle. Die Geschichte der Erziehung ist jedoch keine Wiederholungsgeschichte
der menschlichen Unterwerfung; sic ist zugleich cine Geschichte der Erzie-
hung des Bewufitscins, das sich {iber sie entfalter und die Mdoglichkeit einer
rational begriindeten Freihcit gewinnt, Ohne cinen geschichtsnotwendigen
Prozefl zu unterstellen und bei aller Einschrankung, der jede Analogie unter-
liegt, ist doch eine Vergleichbarkeit zwischen dem individuellen und dem histo-
rischen ErzichungsprozeB nicht von der Hand zu weisen. Die verhdngte
Fremdbestimmung, die dem Kind schon in friihen Lebensjahren um seiner
physischen Jrhaltung willen auferlegt wird, muf mit dem wachsenden Er
kenntnisvorgang des Individuums in ihre cigenen Widerspriiche geraten, muf3
ihre eigene Aufhebung vollzichen, wenn sie nicht widermenschlich werden
will. Damit wird die Offnung des Menschen «u sich selbst vollzogen, zwar
nicht im Sinne einer absoluten Freiheit, so doch zu einer cigenen, nur ihm
gemiBen Aktionsfihigkeit innerhalb der Zwiinge. Die Geschichte der Erzic-
hung zeigt damit dic Méplichkeit cines Befreiungsprozesses an. der auf eine
wachsende Selbstbestimmung des Menschen verweist, wenn auch stets nur im
Kontext seiner Bedingung. In dieser Geschichte sucht der Mensch seinen ejge-
nen Inhale. Je mehr sich der Begriff der Erzichung fiillt und dic Erfahrungen des
Geschlechts in sich aufnimmt, um so stiirker treten seine einzelnen Momente in
cinen eigentiimlichen Widerspruch. Erziehuny bleibt stets an gegecbene Voraus-
setzungen angeschlossen, je umfassender ihre gesellschaftliche Bedeutung wird
und sich dic institutionalisierten Formen entwickeln, in dencn die Erziehung
ihre Verbindung zur organisicrien Wissensvermittlung eingeht, um so empfind-
licher wird auch das politisch-Gkonomische Interesse, das sich Giber Erzichung
reproduzieren und gegen Veriinderungen abschiitzen will. Gesellschaftlich ise
die Frziehung daher ein konscrvierendes Phiinomen: die gleiche Gesellschatft,
die gich den Veranderungen im Produktionsprozef$ sofort unterwirft, 1al8c im
Erziehungsbereich Verinderungen nur zdgernd vu, da er ihr unmittelbares Herr-
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schaftsinteresse bertihrt. Der Erziehungsbegriff gewinnt jedoch mit dem Pro-
zefl seiner Selbstverstindigung, der sich dem historisch-gesellschaftlichen Pro-
zefl stetig vermittelt, eine spezifisch antizipatorische Spitze. In der griechischen
Aufklirnung wird dieser Gesichtspunkt bereits voll erkennbar; in Deutschland
gewinnt er mit dem urspriinglichen Apsatz des Neuhumanismus seine groBte
Aussagekraft. Br charakterisiert sich hier iiber cinen Bildungsbegriff, der den
Menschen als unmittelbaren Selbstschopfer versteht. Unter dem Gesichtspunkt
der Perfektibilitit gewinnt die Erzichung einen Zukunftscharakter, der die
gesellschaftlichen Bedingungen hinter sich 148t, sie vielmehr als Widerspruch
zur menschlichen Verwirklichung begreift. Der Sozialisationscharakter der Erzie-
hung, der sie unter das Gebot eines herrschenden Interesses stellt, wird damit
tbersprungen, sie soll aus dem gegebenen Bedurfniszusammenhang heraus-
fithren. Lessings Erziehung des Menschengeschlechts* driickt dies bereits auf
dem Hohepunkt der Aufkldrung aus, in unserem Jahrhundert hat Rosenzweig
diesen Gesichtspunkt zu einer knappen Formulierung verdichtet; Erziehung sci
«Weisen in die Zukunft“. Schleiermacher vollzieht eine bildungsthearetisch
bedeutsame Vermittlung. Erziehung muff Gegenwart und Zukunft in gleicher
Weise beachten; als Erziehung des Individuums muf sie die unmittelbare
Aktualisterbarkeit des Eingriffs, die Moglichkeit seiner Aneignung mit seiner
Bedeutung fiir die Zukunft der Person verbinden, sie richtet sich in gleicher
Weise auf Gegenwirtiges und zu Vollendendes. Individueller und gesellschaft-
licher Prozefl werden gleichzeitig beriihrt. Erziehung unterliegt somit stets
einem vorgegebenen gesellschaftlichen Interesse, das auf die Stabilisierung der
Bedingung gerichtet ist, sie ist zugleich ein Instrument, um den verborgenen
Menschen an das Licht zu bringen, ihn aus seiner Geschichte auftauchen zu
lassen. Sie ist Instrumentarium zur Verwirklichung des Geschlechts, Am Bega-
bungsbegriff kann das Gemeinte exemplifiziert werden. Die arbeitsteilige Ge-
sellschaft bedarf immer nur eines fragmentarischen Menschen: Begabungen
werden, den wechselnden Produktionsbediirfnissen gemif, erzeugt und wie-
der vernichtet. Der Widerspruch zwischen geistiger und kérperlicher Arbeit
wird mit dieser Arbeitsteilung aufrecht erhalten, Verfligung somic Gber den
Menschen, die ihn an der Selbstergreifung hindert. Arbeitsteilige Formen sind
Herrschaftsformen. Als historischer Proze nm sich der Erziehungsprozefl
diescn Bedingungen der gescllschaftlichen Arbeit und den mit ihr gepriigten
Verkehrsformen unterwerfen. Erziehung ist daher kein Vorgang, der an und fiir
sich genommen werden konnte, alle Erziehung vollzieht sich an konkreten,
vorgegebenen Inhalten und wird {ber sie wirksam. Diese Inhalte begrenzen;
sie stellen die Emwicklung der menschlichen Fihigkeiten unter das Gebot
ihrer gesellschaftlichen Verwertung. Zugleich jedoch mufl Erziehung als unbe-
endeter Versuch verstanden werden; der Gedanke, daff der einseitigen und
damit verstimmelten Erscheinung des Menschen eine universclle Maglichkeit
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unterliegt, wird mit der Renaissance, durch Humboldt und Marx entscheidend
artikuliert. Damit wird cingeschlossen, da Erziehung, als Prozel§ der Bewult-
machung, eine Freiheit hervorbringt, durch die sich der Mensch selber and mit
sich sclbst scine Umwelt verindern kann, um schliellich ganz unverkiirzt in
seine Geschichte cinzutreten, Makarenko hat diesen dynamischen Charakeer
des Frziehungsvorgangs durch einen Begrifi der Perspektive zu stiitzen ver-
sucht, die den Menschen Gher ein jeweils erreichtes Stadium seiner individuel-
len und gesellschaftlichen Geschichte hinaustreibt; diese Perspektive soll iiber
gegenseitige, kollektive erzicherische Handlung erfahrbar werden. Reduziernt
man den Begriff der Erzichung jedoch auf die reine Lebenshilfe, so bleibt nur
die Hilfe zum Uberlehen innerhalb gegebener Determinanten; die Hilte zum
menschlicheren Leben bleibt ausgeklammert.

Bei aller Bedeutung der gesellschaftlichen Bedingung und des wachsenden
Gewichts kollektiver Erziehungsformen, hat es alle Erziehung mit dem direke
angesprochenen Menschen, mit dem Menschen als Gegeniiber zu wn. Der
Mensch als Gegeniiber, .dieser Mensch da®, um mit Sokrates zu reden, ist der
fiir sic sperifische Ausgangspunkt aller Gesclischaftlichkeit. Sic spricht den
Menschen im Sinne ciner Iebenslangen Maglichkeit an. So wie der gesellschaft-
liche ErziehungsprozeB unbeendet ist, bleibt der persénliche ohne Abschlufi.
Comenius, der letzic Bischof der Béhmischen Briider, hat eben diesen Gedan-
ken auf groBartige Weise gefafit. Erzichung beginnt mit der Erzichung des Kin-
des im Mutterleib, durch den Ernst, mit dem sich die Eltern auf diesen ihren
Beruf vorbereiten: sic endet als Scibsterziehung mit der Stunde des Todes als
einer l[ctzten Maglichkeit, Leben zu beginnen, obgleich es erlischt. Auf jeder
Stufe bleibt Selbsterzichung im Werk dieses erst wieder ganz zu entdeckenden
Padagogen und politischen Reformers an die Umwelt gebunden: die Verdnde-
rung des Menschen ist Teil einer gesellschaftlichen Veriinderung, die es in allen
Bereichen durchzusetzen gilt. Die Einbettung des Erzichungsprozesses in dic
gesamte Wirklichkeit wird als dauerhafter Erkenntnisvorgang gefaBlt, dem das
Handeln durch die Ubung des Willens unterworfen wird, der unsere Empfin-
dungen klart; Erzichung ist Licht der Vernunft, das sich ausbreiten will, mit-
hilft, dic Wiederkehr durch die Vermenschlichung unscrer Erde vorzubereiten.

Der Erzichungsprozed erfordert die stetige Anstrengung des Subjekts. Die
harmonische Entwicklung in ciner disharmonischen Welt ist eine betriigerische
Fiktion. Der Prozef mufl die vorgegebenen Widerspriiche durchlaufen, sich
ihre Inhalte aneignen, ihre Probleme austragen. Dies setzt Entduflerung vor-
aus, Sublimicrung, innere Disziplin, die sich an selbstigewonnene Erkenntnis
gebunden weil. Anstrengung darf jedoch nicht deshalb nur gefordent werden,
weil die Gesellschaft selbst diese Anstrengung verlangt und denjenigen, der sie
nicht aufzubringen weif}, untergehen lifit. Sic mufl gefordert werden, weil sie
uncrlifliche Voraussetzung flir ein verinderndes Wirken ist. Vielmehr sctzt die
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Gesellschaft sclbst isolierte Bereiche auch im Erziehungsprozef§ wachsend im
Sinne eines egoistischen Lustprinzips frei, um den auf diese Weise paralysier-
ten Menschen fiir ein gesellschaftsverinderndes Handeln unfihig zu machen.
So ist 2.B. die isolierte sexuelle Liberalisierung nichts anderes als Teil eines Ver-
suchs, von objektiven Widerspriichen abzulenken und cinen neuen, durch die
Entwickiung der Produktivkréfte freigewordenen Konsummarkt zu Sffnen.
Erziehung, die die veraindermde Handlungsfihigkeit des Menschen im Aupe
hat, groferes, zukiinftiges Gliick fiir alle in einer Welt, in der ungezihlte Men-
schen nicht einmal physisch itberleben diirfen, muf auf ein menschlich qualitati-
ves Glick verweisen. Den seinem subjektiven Genuf8 nachgehenden Menschen
braucht eine unmenschliche Gesellschaft niche zu fiirchten. Die Anstrengung,
die dic Erzichung verlangt, ist daher nur zu rechtfertigen, wenn sie {iber sich
selbst hinausweist und einen zukiinftigen Inhalt anstrebt; Anstrengung, die sich
nur an der Repression einer Gegenwart orientiert, ist menschenfeindlich. Auch
hier wird das Spannungsgefiige erkennbar. Erziehung muf sich den vorgegebe
nen Widerspriichen unterwerfen, da nur {iber ihre Aneignung Zukunft méglich
wird, sie muf§ sich an der Geschichte abarbeiten; das Durchlaufen eines gegen-
wirtigen Widerspruchs rechtfertigt sich jedoch nur tiber die Zukunft. Die
Miihsal steht unter dem Anspruch, Gegenwiirtiges hinter sich zu lassen; nur
dann darf sie nicht zurtickgewicsen werden.

Erziehung wird somit in ein umfassenderes, zutiefst antagonistisches Ver-
hiltnis gertickt. Sie ist ein qualitativ eigenes Phainomen innerhalb der Gesell-
schafilichkeit, durch sic determiniert, aber zugleich dazu bestimmt, verindernd
anf sie zurickzuwirken. Sie ist ein Ichenslanger Vorgang, der iiber die Fremd-
bestimmung durch Eltern und Lebrer zur Selbstbestimmung fiihrt, soweit dicse
in einem konkreten historischen Augenblick méglich ist; sie sucht diese Selbst-
bestimmung tiber die Offnung des BewuBtseins zu crrcichen. Die Frithphasen
der Entwicklung sind dabei von entscheidender Bedeuning, weil sie das Lehen
weithin determinieren. Erzichung vollzieht sich dabei tiber Inbalte oder An-
lasse, die inhaltliche Bedeutung haben, nicht fiber die Abstraktion. Der Begriff,
auf dessen innere Spannweite hingewiesen worden ist, enthillt ein Erleiden
und eine Aktivitdt des Subjekts, das dieses Erleiden transzendiert. Elternhaus
und Schule sind nach wie vor die entscheidenden Erziehungsfaktoren, da
Erziehung nur {iber einen intentionalen Ansatz verstanden werden kann. Dem
Erziehungsvorgang lavfen ungezihlte Einwirkungen parallel, die sich bei wach-
send anonymem Charakter der Kontrolle entziehen, Dic Manipulation des
jugendlichen BewuRtseins wird um so groBer, je mehr die Altersgruppen als
Marktfaktor entdeckt werden. Ohne Zweifel wird damit die Bewufltseinslage
von Eltern und Lehrerschaft mit verindert. Ein Defaitismus ist dennoch unan-
gebracht. Nach wie vor macht nur der Mensch dem Menschen Hoffnung zu
leben. Erkenntnis allcin bewirkt Verzweiflung; die Fremdbestimmung erzeugt
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kein Gliick, sondern wachsende Neurosen, die Ausdruck eines dauerhaften
gefihrlichen Leidens sind. Erkenntnisvermittlung und glaubhaft gemachte Hoff-
nung auf Leben machen den Erziehungsvorgang aus; er ist weder ersetzbar
noch quantitativ ausdriickbar. Die Wirkung des Menschen auf den Menschen
bleibt eine entscheidende Grofle; selbst eine flichtige, aber bedeutsame Begeg-
nung kann ein bestimmendes Gewicht fiir das Leben haben. Der technologi-
sche Apparat, der heute von der Erziehung Besitz ergreift, ist der Sache nach
indifferent; er wird mit den Inhalten gefiittert, die cin bestchendes Interessc
erheischt. Mit ihm steigern sich, wie iiber alle Bereiche der Technologie, Mag-
lichkeiten; er kann neues instrumentarium possibilis salutis sein, aber auch
einer bisher unbekannten Perversion. Was der Erzieher selber beitrigt, gewinnt
daher unabsehbare Bedeurung; er muB den Einbruch des Bewufitseins in die
Determination auslosen. Im Kot der Welt®, um mit Pestalozzi zu reden, mufy
er sich selbst erziehen, Erkenntnis und Moralitit unaufhérlich entwickeln. Der
Hinweis erscheint konservativ; vu Ende gedacht ist or revolutiondr, bringt er
den Erzieher doch an die Spitze des Kampfes um die Realisierung der Men-
schenwirde.

Eltern

Die Rolle des Elternhauses im Erziehungsprozef$ unterlicgt Verinderungen, die
vielfiltig registriert worden sind. Die Stellung des Vaters ist durch sie vor allem
betroffen. Der Autorititsverlust der Gesellschaft, der an thr erkennbare Wider-
spruch von Deklamation und Wirklichkeit, reflektiert sich {iber die Vaterstel-
lung. die ihre Autoritit aus dieser Gesellschaft, schlieilich aus ihrer metaphysi-
schen Deckung abgeleitet hatte. Auch der verinderte Produktionsproze3, der
wachsende Verlust vor allem einer relativen Selbstiindigkeit. die das biirgerli-
che Subjeke kennzeichnete, missen sich niederschlagen, Die Steliung der Frau
bleibt von dieser spezifischen Veranderung fast unberiihrt, doch bedarf vor-
nchmlich ihre Funktion im Erziehungsprozef einer einschneidenden Neuformu-
lterung. Die clterliche Aufgabe ist bis heute am Bild der biirgerlichen Familie
orienticrt; sic war die familidre Erzichungseinheit par excellence. Die feudale
Weit entzog sich weithin der personlichen Erziehungsaufgabe an ihren Kindern
und lieR sich vertreten, die proletarischen Massen lebten unter naturwiichsigen
Bedingungen, die eine Verinnerlichung des familidren Erziehungsvorgangs in
vergleichbarer Weise ausschlossen. Die gesellschafilichen Voraussetzungen fiir
die biirgerliche Familie sind jedoch im Untergehen, damit auch die Erzie-
hungsinhalte, die diesen Voraussetzungen verbunden waren. Es kann nur um
dic Konscquenzen gehen, die daraus gezogen werden miissen. Die in unsercm
Bewufitsein immer noch giiltige, biirgerliche Leitvorstellung ist von Herbart
knapp formuliert worden; er identifiziert den Vater mit dem Prinzip der Auto-
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ritat, die Mutter mit dem Liebesprinzip. Der Vater spiegelt dic objektive Welt,
Vernunft, Hierarchie des &ffentlichen und des geselischaftlichen Lebens, die
Mutter das Gefiihl, subjektive Verinnerlichung. Die Krise der biirgerlichen
Familic fihrt zu einer Krise des Familienprinzips iberhaupt, das in der Form
der Monogamie keineswegs naturnotwendig, sondern Ergebnis eines geschicht-
lichen Prozesses ist. Damit wird es zu einer ernsten Frage, ob die erzicherische
Funktion des Elternhauses noch in der traditionellen Form abgehandelt wer-
den kann. Soll die Familie jedoch, Giber das Verhiltnis zweier Personen hinaus,
als urspriingliche Zelle gegenseitiger Hilfe erhalten bleiben, wie sie Landauer
gerade im Sinne eines sozialistischen Prinzips gekennzeichnet und in ihr den
verborgenen Hinweis auf grofieres, gesellschaftliches Gliick aufgedeckt hat, so
wird sie den Prozel einer tiefgreifenden Umgestaltung durchlaufen miissen.
Sic muf$, wenn sie Zukunft enthalten will, auf cinem neuen Verhiltnis von Mann
und Frau beruhen, damit eine unbeendete Form der Sklaverei, dic Abhingigkeit
der Frau, zur konsequenten Aufhebung bringen. Die schnell fortschreitende
sexuelle Emanzipation der Frau muf}, wenn sie isoliert bleibt, zum antimensch-
lichen Widersinn werden, wenn sie nicht mit ihrer vollen, uncingeschrinkten
Einbeziehung in den Prozef der geschichtlichen Abarbeitung verbunden wird.
Historisch gesehen sind alle Funktionen austauschbar; ethnologische Untersu-
chungen bestitigen dies. Lediglich biologische Differenzen bleiben zurtick; der
Mensch ist jedoch keine Natur, er ist das Gegenteil von Natur, darin besteht
scine Moglichkeit und seine unerhérte Gefdhrdung. Wenn alle Erziehung auf
Verinderbarkeit des Mcnschen beruht, sich als unbeendeter Versuch begreift,
dann kann sie gerade in diesem Zusammenhang nicht von metaphysischen
Konstanten ausgehen, die die Geschlechter auf bestimmte Inhalte festlegen, in
Wahrheit aber nur das Ergebnis einer vorherrschenden historischen Arbeitstei-
lung sind. Platon und Comenius haben, im pidagogischen Kontext, zuerst die
vollkommene Gleichberechtigung der Frau fiir allc gescllschaftlichen Aufgaben
herausgestellt. Auf dem proletarischen Boden der Volksmassen stand die biirger-
lich-familidre Arbeitsteilung stets aufler Betracht. Der normierte Arbeitsprozes
der technologischen Gesellschaft kann nur gleiche Arbeitsaufgaben fiir beide
Geschlechter stellen, er wird die Geschlechter aneinander angleichen, chne da-
mit bereits notwendigerweise einen menschlich qualitativen Prozefl einzulei-
ten. Es wird daher darauf ankommen, der Frau alle Méglichkeiten im politisch-
Okonomischen Bereich der Gesellschaft zu 6ffnen, sie aus der varherrschend
undifferenzierten Arbeitsfestlegung zu entlassen und sie dem gleichen intellek-
tucllen Anspruch zu unterwerfen, der an den Mann gestellt wird. Soll dieser
Prozel jedoch menschlichere Zukunft intendieren, so muf$ auch der hesondere
Inhalt, den die Fraz durch ihre geschichtliche Stellung crworben hat, zum
gemeinsamen Besitz beider Geschlechter werden. Bei der Uberwindung der
iiberkommenen Polaritit wird es darum gehen miissen, Wahrheit und Licbe,
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Denken und Empfindung, Vernunft und Innerlichkeit miteinander zu versoh-
nen. Die historische Form der Ehe wird somit nur dann Zukunft haben, wenn
sie auf einer Verbindung bewuiliter Menschen beruht, die den gleichen Bedingun-
gen unterworfen sind. nicht juristisch, sondern faktisch. Damit werden auch lie
erzieherischen Aufgaben austauschbar, werden sie der Gemeinsamkeit unter-
worfen. von beiden Geschlechtern zu jeder Phase geleistet. [JDa Erziehung eine
geistige und nicht biologisch, durch Geburtsvorginge bedingte Leistung ist,
Erkenntnis, Liebe und Entauflerunyg verlangt, kann sie von beiden Geschlech-
tern auf gleiche Weise erbracht werden. Nur eine neue Perspektive und der
Wille zu grundlegender Transformation kann die iiberlieferte Ehe und damit
die bedeutende Erziehungsmoglichkeit des Elternhauses fiir die Zukunft retten,

Quantitativ wird dicse Erziehungsmoglichkeit fraglos riickliufig sein. Das
gesellschaftliche Interesse fordert eine umfassenderc Entwicklung der Bega-
bungsmoglichkeiten, die auf die Dauer ohne Tagesheimschulen nicht zu leisten
ist, dic Glcichberechtigung der Frau macht cinc feste Institutionalisicrung der
Erziehung vor Bintritt in das schulpflichtige Alter notwendig; die objekdive
Tendenz ist seit langem erkennbar. Quantitative Verluste der familidren Erzie-
hung konnen jedoch durch qualitativen Zugewinn ausgeglichen werden. Die
Erziehung der fiihrenden englischen Klassen in den Public Schools ist seit
Jahrhunderten mit der Lostrennung von der Familic verbunden; dic mit den
ersten Frobelschen Kindergérten aufrauchenden Angste vor einer Familienzer-
storung haben sich nicht bewahrheitet. Die die Familie eincngenden Verdnde-
rungen miissen somit als neue Moglichkeiten gesehen werden. So wie die
Familic unter Verlust ihres biirgerlichen Charakters nur als bewuBte Lebensge
meinschaft gleichberechtigter Menschen eine Zukunft hat, so wird sie die Viel-
zahl von Einiibungs- und Anpassungsvorgingen, die ihr traditioneller Charak-
ter mit sich brachte und deren Reduktion unvermeidbar ist, durch bewuflte
Leistungen ausgleichen miissen. Liebesinstinkt und Autoritdtsanspruch genii-
gen nicht; auch dic Familienerzichung wird sich weit mehr als bisher auf
Kenntnis psvchologischer und padagogischer Vorgiinge, auf allgemeine Sach-
kenntnis und die Fahigkeit rationaler Begriindung von Mafinahmen stiitzen
missen. Dies wird um so notwendiger, je unkontrollierter gesellschaftliche
Faktoren unmittelbar in die Familie hineinwirken; angesichts der gesellschaft-
lichen Medien ist eine sinnvolle elterliche Erzichung nur bei iiberlegten Selek-
tionsprinzipien moglich. Erzichung wird damit zu einer intellektuellen Leis-
wung; sie kann als halbbewufiter Vorgang nicht mehr weiterbestehen. Diese
Leistung muf der clterlichen Schutzfunktion verbunden werden, die auch wei-
terhin, vor allem in der frithen Kindheit, eine hervorragende Bedeutung be
sitzt, da sich das Bewufitsein des Kindes auch in unsecrer Gesellschaft am
Elternhaus und seiner menschlichen Unudachung orientiert. Das Elternhaus
entscheidet dariiber, ob hilfloser Schmerz bereits in die frithe Kindheit ein-
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bricht oder ob diese Schmerzerfahrung des Menschen verlangsamt und einer
wachsenden Erkenntnis vermittelt werden kann. Da die fiir uns geltende histo-
rische Form der Familie mit ihren geschichtlichen Voraussetzungen untergehen
kann. wird nur die verdnderte Einstellung gegeniiber einem verdnderten Leben
Werte der Verinnerlichung sichern und madifizieren kdnnen, auf die kein Ver-
zicht geleistet werden darf. Historische Beispicle zeigen, dafd die Familie den
verinderten Umstanden standhalten kann. Die kommunistischen Huterer fihr-
ten mit der Reformation ein Lebensgemeinschaftsprinzip ein, das dem Prinzip
der heutigen israclischen Kibbuzim weithin gleicht, ohne die Familie in einem
qualitativ bestimmten Kollektiv aufzulésen. Ahnliches gilt fiir vergleichbare
Versuche in der Geschichte der padagogischen Utopie. Der wachsende Kallek-
tiviecrungsprozeB der modernen Gesellschaft kann der Familie eine neue Inhale-
lichkeit vermitteln, wenn es gelingt, ihn qualitativ zu bestimmen; der leere
Sozialisationszusammenhang der Gewinn- und Uberlebensgesellschaft wird
sie dagegen vernichten und durch verinnerlichungsiose Promiskuitiitsgruppen
ersetzen, Auch hier gilt, daf man Uiberlieferte Bereiche nicht unveriindert gegen
dic objektive Tendenz der Geschichte erhalten kann, wie es mit gleichem Nach-
druck gilt, daf man diese Tendenz nicht sich selbst iberlassen darf.

Der familidire Erzichungsprozeff mul mechanische und Einlibungsprozesse
in hohem Mafle einschliefien; Imitation, reine Nachahmungshandlungen spie-
len zudem cine grofic Rolle. Jeder Schritt, der iiber die gegebene Bedingung
hinaus getan sein will, fithrt durch sie hindurch, ihre vielfiltige, schlieBlich dif-
ferenziert intellektuelle Aneignung ist ein entscheidender Teil des Erziehungs-
vorgangs. Obgleich alle verniinftige Erziehung darauf gerichtet sein mug,
Eigenverantwortung iiberall zuzulassen, wo eine Fragestellung im Ansatz erfaBt
werden kann - kein Erwachsener kénnte verantwortlich handeln, wenn seine
Handlungsfihigkeit von der vollen Erfassung aller Komponenten abhinge —,
bedarf die Yirziehung zugleich cines Spannungsgefiiges. Sie ist ¢in Provef, der
des Widerspruchs bedarf, weil der Mensch nur in der Spannung zum Gegen-
tfiber cin Selbstbewufitsein und damit Freiheit erfihrt. Ein unreflektiert libera-
les Prinzip fiihrt in das Nichts. Spannungen konnen schmerzlich sein; der Ver-
such, diesen Schmerz aus dem Erzichungsprozel herauszueskamotieren und
Widerspruchslosigkeit vorzutduschen, da doch der Widerspruch unsere Welt
spaltet, setzt den Menschen aus ihm heraus, dic Méglichkeit des ihm eigenen
Gliicks. Emanzipationsprozesse, die sich daraus ergeben, miissen ertragen wer-
den; sie sind um so schmerzlicher, je tiefer die Bindungen sind, die ihnen
zugrunde liegen. Sich von Liebe, Hilfe losreiflen zu miissen, von denen, die
das Licht des Bewufitseins in uns angeziindet haben, weil wir uns selhse fin-
den miissen, ist cin unerhirter, gewaltsamer Vorgang, schwer fiir den, der ihn
durchfithren, schwerer fiir die noch, die ihn erleiden miissen. Erziehen schlicfit
die Bereitschaft ein, diesen Vorgang ertragen zu wollen, in der Gewif$heit, daf§
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der geistige Anspruch auch in diesen Widerspriichen nicht untergeht, sondern
auf vielfiltige Weise weiterwirkt. Die wirkliche Leistung in der Erziehung ent-
zieht sich fast immer der direkten Registrierbarkeit. [Der Emanzipationsprozefy
der Generationen ist ein natiirlicher Vorgang; er iiberschreitet nur dann das
normale Gefiige einer Gesellschaft, wenn objektive Bedingungen hinzukommen,
die ihm einen politischen Charakter vermitteln. Der Generationswiderspruch
der Gegenwart reicht weit iiber die ibhm eigene, urspriingliche Bedeutung hin-
aus, da er nicht mehr im Koordinatensystem ciner gegebenen Gesellschaft aus-
traghar ist. Lr reflekiiert einen unignorierbar gewordenen objektiven Wider-
spruch, den die Gescllschaft stetig vertieft, den Widerspruch zwischen der schnell
wachsenden Produktion des materiellen Uberflusses und der Verstimmelung
des Menschen, zwischen Weltraumschiffahrt und Hungertod, zwischen Ratio-
nalisierung und Verlust des moralischen Bewufitseins. Unter diesen Bedingun-
gen miissen die iiberlieferten Verhaltensanspriiche thre Glaubwiirdigkeit verlie-
ren; die iiberlieferte Kultur widerlegt sich selbst, wird zum [eeren Dekorum
von Gaskammemrn und Atomraketen. Daher ist das gegenwiirtige Generatio-
nenproblem auch nicht durch die Entwicklung neuver Integrationsformen, sub-
tilerec Weisen der Anpassung oder durch psychoanalytische Therapie 2u 16sen,
sondern nur durch strukturelle Verinderungen der Gesellschaft selbst. Dies ist
nicht allein Sache der heranwachsenden Generation, sondern unsere eigene,
um uns vor ihr rechtfertigen zu kénnen. Es ist die vornehmste Uberlicferung
protestantischen Denkens, die cigene Gewissenserforschung unerbittlich vor-
wegzunehmen, bevor der erste Anspruch erhoben wird. Dieser Anspruch darf
auch in der Erziehung durch das Elternhaus nicht mehr auf dem Hintergrund
einer unbezweifelbaren Autoritdt crhoben werden; die {iberlicferte Autoritét ist
Ieer geworden, die Wirklichkeit hat sic widerlegt, die Analyse sie destruiert, sie
ist fir die Zukunft nicht mehr zu wiinschen. Geht man davon aus, dafl der
Begriff der Erzichung ein konservativer, den gegebenen Bedingungen unterlie-
gendes und noch dber sie zuriickweisendes und ein in die Zukunft gerichtetes
Moment enthiit. so besteht doch an dem durchgingig konservativen Charak-
ter des Elternhauses kein Zweifel. Mehr noch als die Schule ist es durch die
Sotge gekennzeichnet, Rrfolg und Uberleben in ciner gegebenen Wirklichkeit
fur das Kind zu sichern. Dies hat seit jeher kritiklose Unterwerfung einge-
schlossen, mogen sich Deklamationen gedndert haben. Damit lduft das Eltern-
hauvs jedoch Gefabr, immer tiefer in die Widerspriiche der Gesellschaft ver-
wickelt 71t werden und ihnen schlieflich anheimzufallen. Fir cine hewufite
Elternschaft geht es daher darum, sich zu wagen, Mut fiir ein menschenwiirdi-
ges Leben vu machen, ohne sein Risiko vu verheimlichen. Die gesellschaftliche
Wirklichkeit hesorgt ihr Geschift; um uns an sie anzupassen, bedarf ¢s keines
besonderen Aufwands, der Aufwand ist perfeke. In der Erzichung geht es um
den bewuflten Eingriff des Menschen, um das, was kein anderer fiir ihn rut,
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um den Eingriff in dic Bedingung. Der Eingriff mull verstehbar sein, er mufl
rationale Fruchtbarkeit intendieren, er muff durch Leben gedeckt sein. Dies ist
die unauswechselbare Qualitit des Erzichens.

Kindheit

Die Entdeckung der Kindheit als eines Phinomens sui generis ist ein spiter
geschichtlicher Vorgang. Es gibt Ansitze in der Spitantike; Augustins Konfes-
sionen decken erste Erlebnisse auf. Kindheit wird jedoch durch die Jahrhun-
derte fast ginzlich iitber die Erwachsenenwelt verstanden, iiber ihre Vorstellun-
gen gewertet, als ihre noch unvollkommene Erscheinungswelt begriffen. Dies
blcibt partiell richtig; Kindheit ist ein DurchgangsprozeB und kann nicht aus-
schlieflich Giber sich selbst begriffen werden. Hier ist die Grenze aller Theorien,
wie sie vor allem durch die Reformbewegung wihrend der ersten Jahrzehnte
unseres Jahrhunderts entwickelt worden sind, deren Ansatze auf die Entdeckung
der Kinderkunst gegen Ende des vergangenen Jahrhunderts zurlickweisen. Es
ist der Versuch zu crkennen, den Begriff der Kindheit mit den Merkmalen einer
uneingeschriankten Eigenstindigkeit zu versehen und ihn aus dem Gesamtzu-
sammenhang der Lebensfaktoren zu abstrahieren. Dennoch enthilt der Begriff
mehr als den Hinweis auf eine Unvollkommenheit, die sich {iber einen Ent-
wicklungsprozef zur Authebung bringt.

Ein vertieftes Verstindnis der Kindheit wird im geschichtlichen Prozef erst
mit dem Zeitpunkt moglich, in dem die eigenc Individualgeschichte zum
Gegenstand werden kann; ein solches Verhiltnis bildet sich crst langsam mit
der Selbsterforschung des biirgerlichen Individuums heraus, es erfordert Distanz
und ist von daher mit der Entwicklung des Geschichtsbewufitseins vergleichbar,
das erst spat zu seiner vollen Méglichkeit ansetzt. Zwischen der Geschichte des
Romans als einer individual- und gesellschaftsanalytischen Distanz erfordern-
den Kunstform und der Geschichte des Kindheitsbewufitseins gibt es zudem
eine aufschlufireiche Analogic. Die religiése Selbstpriifung ist in diesem Zu-
sammenhang von besonderer Bedeutung; von den Journalen der friihen Quiker
bis zu der durch den Pietismus vermitteiten Ichanalyse wird dieser Vorgang vor-
angetrieben, fast immer verbunden mit der Suche nach der Bekehrungserfah-
rung in einer hinfilligen Welt. Damit wird ein Raum freigesetzt, in dem die
Kindheit Leuchtkraft gewinnt, Ziige des Evangeliums, zur Unschuld vor aller
Schuld wird. Sakularisiert wird die Kindheit ¢inem naturrechtlich vermittelten
Ansatz verbunden, sie gewinnt die Sprengkraft des Anfangs, wird zum Zeichen
des Neubeginns gegentiber aller Deformation. Mit ihr beginnt der Mensch
aufs ncue, vermag er die Ketten der historischen Bedingung durch seine Zeu-
gung zu zerreifien. Damit wird Anfang inmitten aller Geschichte méglich. Die-
ser Gesichtspunkt hat eine unerhorte Bedeutung und will stets jencr anderen,
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der die gesellschafilich-historische Vermitteltheit des Kindseins zugrunde lege,
hinzugedacht sein. Mit Rousseau vor allem wird diese Neuentdeckung der Kind-
heit als Binbruch einer unbeschidigten Vernunftnatur in die Beschidigung ver-
standen und fordert von daher ihre piadagogische Konsequenz; wird sie zur
Herausforderung. Unschuld des Seins ist hier noch im Sinne der Aufklirung
rational fixiert, wenn auch zugleich schon im Kontext einer Seatimentalisierung,
dic den Ubergang zum Irrationalismus der Romantik vorbereitet, mit dem
Kindheit mythisiert, zum Reflex der gesellschaftlichen Angste bei Anbruch des
Industriezeitalters wird. Kindheit wird nun zam Ausdruck vorbewufiter Sinn-
fulle, nostalgischer Beziehungen auf dem Hintergrund eines zerrissenen Bewufit-
seins, Suche nach der verlorenen Zeit. Mit der Abdringung in die Irrationalitit
entsteht cin Kindheitsbegrift, der bis heute bedeutsam weiterwirkt und seine
gesellschaftliche Vermittlung aufler acht li8t. Doch bleibt, daB Kindheit auch
Neubeginn ist, stets wiederholte Moglichkeit. Die jlidische Tradition hat dies
so gefaflt, daB ein jedes Kind der Messias sein kann. Psychologisch ist dic Be-
deutung der Kindheitserfahrung schlieflich erst durch die Tiefenpsychologie,
vor allem aber durch Freud aufgeschiossen worden. Die oftmals entscheidend
prijudizierende frithe Erfahrung fiir das gesamte Leben ist damit bewufit
geworden.

Schule

Die Schule wird fortschreitend zum cntscheidenden Erziehungsfaktor, der Um-
fang ihres Einflusscs unterliegt einem stetigen Wachstumsproze. Da sich Er-
zichung vor allem iiber die Aneignung von Sachinhalten begreift, an denen
sich das Bewufitsein entwickelt, wird sie auch unter diesem Gesichispunke zur
entscheidenden Instanz. Erfahrung und Umgang miissen ihr zwar, um mit Her-
bart zu reden, vorangegangen sein, cin Ansatz von Denkfihigkeit und verarbei-
teter sozialer Erfabrung; seinc Grenze laBt sich jedoch schwer bestimmen.

Die Schulbildung wird fir das politisch-8konomische Gewicht einer Gescll-
schaft immer bedeutsamer, wihrend sich der Anteil des gesellschaftlichen Ar-
beitsprozesses im Leben des Menschen angesichts der Entwicklung der Produk-
tivkrifte laufend verkiirzt; das ‘Wachsen des Schulbereichs will unter diesen
Aspckren verstanden sein. Die Einfithrung der Schulpflicht zceigt die Abhéangig-
keit cines breit organisierten Schulsystems von dem Grad der dkonomischen Eue-
wicklung und den historisch-politischen Bedingungen deutlich an. Unter den
groBen Landern geht Preuflen voran, weil seine politisch-8konomische Lage die-
ses Instrumentariums dringend bedurfte; England und Frankreich sctzen die
Schulpflicht erst nach der Mitte des 19. Jahrhunderts durch, als der Fortgang der
industriellen Emtwicklung dazu zwang. Erst mit dem Vorhandensein der GroB-
industrie, bemerkt Marx, wird ein umfassendes obligatorisches Schulsystem
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unvermeidlich. Fir die Entwicklungslinder ist daher gegenwirtig der Aufbau
eines qualifizierten Schulwesens weithin gleichbedeutend mit dem Versuch, natio-
nale Unabhingigkeit tiber die Entwicklung eigener industrieller Ressourcen zu
begriinden. Eine idealistische Auffassung hat oft iiber diesen elementaren Tatbe-
stand hinweggetauscht. Der Brziehungsvorgang, der sich {iber die Schule voll-
zicht, und dic ihm eigentiimlichen, systematisierten Lernprozesse weichen vor
diesem Hintergrund erheblich von dem elterlichen Erzichungsproze®§ ab. Sie rea-
lisicren sich liber die Ancignung von Sachinhalten und Fertigkeiten, die fiir die
Gesellschaft in vielfiltigem Sinne matericll und ideologisch nlitzlich sind; die
subjektive Beurteilungsgrundlage der Eltern wird durch eine Fremdbestimmung
des Kindes abgelost, die iiber cin an Leistungsnormen orientiertes, erzieherisches
Verdikt witksam wird. Uber den institutionellen Charakter der Schule, den Lern-
verband und die Stellong des Lehrers reproduziert die Gesellschaft ihre cigenen
Einrichtungen, das System ihrer Autoritit und das fiir sie notwendige Produk-
tionsverhalien. Da die Schule, vor allem nach Ausgang des Miuelalters, von der
6ifentlichen Hand subventioniert wird, verobjektivieren sich ihre Interessen iber
dic Institution auf eine vielfaltigere und zugleich unmittelbarere Weise, als dics
iiber das Elternhaus der Fall scin kann, das vergleichbaren Zwiingen kaum weni-
ger wirksam unterliegt, sie jedoch einer anderen, personlich vermittelten Interes-
senlage verbindet. Hegel weist darauf hin, daff erst ein reifer Grad der gesell-
schaftlichen Organisation die umfassende Sicherung des Schulsystems méglich
und notwendig macht, ein Gesichtspunkt, der der bedingenden Entwicklung der
Produktivkrafte verbunden secin will: Bildung sei jedoch .in threr absoluten
Bestimmung die Befreiung und dic Arbeit der héheren Befreiung®!, sie sei der
~absolute Durchgangspunkt*. Indem die Gescllschaft mit dem wachsenden ratio-
nalen Grad ihres Verkehrs, ihrer sich entfaltenden funkticnellen Rationalitit
ohne die Erfiillung immer vielfiltiger werdender, rational bestimmter Arbeitslei-
stungen nicht mchr existicren kann, muB sie zugleich Elemente dieser Rationa-
litit auf ein oOffentliches Schulwesen Gbertragen. Damit wird cin zwiespiltiger
Prozef eingeleitet, der der bestehenden Gesellschaft dient, sie aber zugleich auf
untibersehbare Weise in Frage stellen kann, da alle Rationalitit Negation ihrer
Méaglichkeit nach enthdlt. Sie braucht nur angestoBen zu werden, angeziindet,
wie man ecine Kerze anziindet. Die funktionsbestimmte Rationalitit, die die
Schule vermittelt, beruht bis heute auf mythischen Pramissen, mit denen sich die
Gesellschaft rechtfertigt und sich der Analyse zu entziehen sucht, Je differenzier-
ter diese funktionelle Rationalitit jedoch wird, je tiefer der Widerspruch wird,
der sich zwischen ihrem indifferenten Charakter und der gesellschaftlichen
Gliicksméglichkeit auftut, um so eher kann es gelingen, mit ihrer Hilfe die Kraft
cines Bewufltseins freizusetzen, das auf die Wirklichkeit zurtickwirke.

1 Georg Wilhelm Friedrich Hegel, Simiuliche Werke in zwanzig Binden, hg. v. H. Glockner,
Swugart 1965, Bd. 7, 8. 268 (JLhilosophic des Reches®).
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Geschichtliche Aspekte

Die Entwicklung der Theoriv vollzicht sich iber bemerkenswerte Stadien; sie
sind erkennbaren historischen Entwicklungsperioden verbunden. Mit thnen ge-
winnt sich das Verstindnis der institutionalisierten Erzichung. Dic Baustcine
werden damit gelicfert, ohne die cine Beurteilung der gegenwiirtigen Situation
unmoglich ist. Der geschichtslose Neopositivismus schneidet das Verstandnis
der Vergangenheit ab. weil ¢r Zukunft verschlossen halten, das Bewufitsein der
Unabwendbarkeit verhdngen will. Die erste Periode der Theorie ist dem Aufstieg
des Biirgertums, der friihen Phase der Kapitalakkumulation und der Acbeiteras-
kese verbunden. Mit Luther wird der éffentlich-staatliche Charakter des Schul-
wesens entscheidend vorangetrieben; mit der Reformation wird der Gedanke
der Schulpflicht zu einer ersten Reife gebracht. Der realistische Ansatz ist
gerade bei Luther ganz unverkennbar, die Kinder sollen fiir ihre vielfiltigen,
stindisch bestimmten Lebensaufgaben vorbereitet werden, die Madchen wer-
den in diese Uberlegung bereits cinbezogen. Die Aneignung selektierter Sach-
verhalte wird einem gesellschafilichen Lernprozefl verbunden, der die Verinner-
lichung der Verkehrsformen bewirkt. Der Bildungsrealismius Luthers begriindet
sich theologisch auch darin, daB di¢ auf kenntnisreiche Arbeitsweisen gegriin-
dete Ordnung der Welt vor dem Einbruch des Damonischen schiitzt, das auf
dem Sprunge steht. Der realistische Gedanke verbindet sich der Forderung
nach Lesefihigkeit, wie sie mit der Neuentdeckung der Schrift einhergeht und
cine ncue Inhaltlichkeit der Menschenwiirde begriindet. Die entscheidenden
Aussagen finden sich in dem Sendschreiben aus dem Jahre 1624 ,An die Rats-
herrn aller Stédte deutschen Landes, daf$ sie christliche Schulen aufrichten und
halten soflen* und demt .Sermon, daB man solle Kinder zar Schule halten” aus
dem Jahre 1530. In der Tat wird das realistische Prinzip fast ausschlieBlich
durch den Protestantismus und die ihn tragende biirgerliche Schicht ent-
wickelt. Der Pietismus wird zum bestimmenden 'Ttiger dieses Vorgangs, er
bringt das Arbeitsprinzip im Erziehungsbercich zu seiner ersten historischen
Reife, stets auf praktische Ubersetzung in die Welt bedacht, auf unmiittelbare
Bewihrung. Die Frankeschen Anstalten in Halle werden zum organisatori-
schen Muster; die stiindischen Arbeitsbereiche schlagen sich iiber die Schulfor-
men nicder, die ihnen diencen. Anschauung und realistische, am unmittelbaren
Arbeitsprozefy gewonnene Bewufltseinsbildung stehen im Mittelpunkt, sie bil-
den die Grundlage fiir Industrieschule, mit der die Erzichung dem unmittelba-
ren Produktionsvorgang und einer ihm dicnenden allgemeinen Bildung ver-
bunden wird. Mit der durch die Industrieschulen vermittelten Disziplin wird
der entscheidende Vorbereitungsproze fiir die anhehende industrielle Revolu-
tion durchlaufen und ein erstes Selbsthewufitsein an der Kette der Notwendig-
keit geschaften; es ist die Knechtsgestalt, tiber die sich der Mensch auch in der
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Erzichungsgeschichte gewinnt. Die Verfahrensweise wird von Sextro, einem
evangelischen Theologen, 1785 in seiner Schrift ,Uber Bildung der Jugend zur
Industrie” dargestelit. Es mifite auf die Bildung der Kinder fiir das Leben und
ihre kiinftige Bestimmung Riicksicht genommen werden; 5o missen religiose
Gesinnungen, Arbeitsamkeit und Fleif nicht nur gelehrt, sondern die Kinder
auch dazu angefiihrt werden, solche Gesinnungen, Arbeitsamkeit und Fleif auf
der Stelle zu beweisen; so darf endlich, so vicl wic mdglich, hier keine Minute
in untitiger Mufle oder zweckloser Zeitanwendung verstreichen“.2 Dies kann
auf keine wirksamere Art geschehen. ,als wenn man mit diesen bisher so
genannten Lehrschulen auch an jedem Ort eine Arbeitsschule genau verbinden
wollte. Aus dicser Verbindung wiirde mit der Zeit eine religiose Industrieschule
fir die wachsende Menschheit an jedem Ort entstehen: der wahre Grund zur
cchten Verbesserung!“® Ist hier an die Industrieschule des Proletariats gedache,
so wird auch e¢in differenzierteres materiales Prinzip fir die Schulen des Biir-
gertums entwickelt; Resewitz, Abt zu Loccum, formuliert den Gesichtspunkt:
Der .bessere und gesittete Stand*4 nwf sich Schulen schaffen, vm ,zu den
Geschiiften des biirgerlichen Lebens verstiindig und tauglich zu werden®. Mit
dem aufsteigenden Blirgertum begreift sich Erziehung als ein Versuch, siber
Aneignung und Verinnerlichung der Arbeitswelt, {iber ihre produktive Steige-
rung Humanitdt freizusetzen. Bildungsrealistische Prinzipien wirken, im
Geflige der jeweiligen Gesellschaftsstruktur und ihrer Arbeitsteilung, Giber das
ganze 19, JTahrhundert weiter und besitzen ein hervorragendes Gewicht fiir das
gegenwiirtige Gesamtschulkonzept. Dic hochst bedeutsame Entwicklung der
Mittel- und Realschutle scit 1872 sowie die Schaffung naturwissenschafdicher
Gymnasialtypen wihrend der Wilhelminischen Periode gehdren in diesen
Zusammenhang. In den angelsidchsischen Lindern ist der Bildungsrealistmus
schon frith, vor allem durch den hervorragenden Quiker Bellers entwickelt
worden, auf den sich Marx5 in seinen bildungstheoretischen Ansidtzen wieder-
holt bezieht. Der bedeutsame Aspekt des Realismus bestcht fraglos darin, daB
er die Bildung des BewuBtscins {ber scine unmitielbare Produktionsverhaf-
tung, den konkreten gesellschaftlichen Arhcitsprozefi, zu erreichen sucht; er
setzt, in einer differenzierteren Form, cinen Prozef} fort, der in der urspriing-
lichen Einheit von Familie, gescllschaftlicher Produktion und Erziehung gege-
ben war. Uber die Befihigung des Menschen, die Entwicklung der Produktiv-

2 Heinrich Philipp Sextro, Uber die Bildung der Jugend zur Industrie, Gotingen 1785 (Reprint
Franklurt/Main 1968), 8. 75.

3 Ehd,

4 Friedrich Gabridl Resewitz, Dic Erzichung des Burgers zum Gebrauch des gesunden Verstandes

und zur gemeinnitzigen Geschifligkeit, Wien 1787 (Reprint Glashiuen/Ts. 1975), 8. 3.

John Bellers, Propesals for mising a college of industry of all useful aades and husbandry with

prolit for the rich, a plentyful living for the puor and a goad education for youth, 1696, in:

A Supplemeniary Appendix (o the 1st Volume of the life of Robert Owen ... London 1458,

8RB, in: MEW, Bd. 23, 8. 513 (Das Kapital* ).
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schwer fixierbarer Erhellung angezeigt, es ist das zerstorte Gesicht des Men-
schen, in dem wir Gott begegnen. In der Verdinglichung jedoch, in der wir uns
wund arbeiten, wird der Notschrei des Menschen, der den Terror seiner Ezi-
stenz hinter sich lassen will, schrill vernehmbar. In der kleinen Schrift ,Gesetz-
gebung und Kindermord® wird die gesellschaftliche Basis analysiert, die den
Mecnschen schuldig werden 138t, in den Nachforschungen® artikuliert sich ein
uncrhorter Widerspruch. .Wenn der Mcensch einen Baum oder eine Blume
pflanzet, so gribt cr die Erde um, cr legt Mist an die Wurzeln und decke sie
wicder mit Erde. Was tut cr mit allem diesem fiir das innere Wesen des Baums
und der Blume?*7 Im ,Joch des gescllschaftlichen Lebens*® ist der Mensch des
Menschen Wolf, muf§ cr sich masochistisch finden, um frei zu werden, ,Das
Elend des alternden Weltteils ist unabsehbar*.? Damit wird die unreflektierte
Progrefiglaubigkeit des Realismus von seinem gréfiten Vertreter auf ihr Mafd
gesetat,

In cinem verklrzten und daher notwendigerweise problematischen Verfah-
ren kann es nur darum gehen, entscheidende Akvente zu setzen. Die Antithese
zum Realismus, die ihn als Abarbeitungsprozel an der Wirklichkeit varaus-
setzt, als Schritt zum Sclbsthewufltsein, ist der Versuch einer antizipatorischen
Menschenentdeckung. Er sctzt formale an die bisherige Stelle der materialen
Bildung, setzt Bewufitscin als produktive Grofle. Der fragmentarische Mensch
soll durch den universellen abgel6st werden, der das verkettete BewufStsein
befreit. Der Prozef3, der als Bildung begriffen und der traditionellen Erziehung
entgegengesetzt wird, versteht sich als rational vermittelte Spontaneitét, ent-
scheidend als Selbstake. For the mind, conceiving of it-self. can only be assi-
sted in the Birth. Its Pregnancy is from its naturc*1® heifit es bei Shaftesbury.
Die Wurzeln weisen auf eine durch die Renaissance vermittelte Antike zuriick,
der Charakter ist dsthetisch-literarisch, das biirgerliche Selbsthewufitscin hat
den Hohepunkt erreicht. Die Theorie steht zugleich in unmittelbarer Bezie-
hung zum revolutiondren Frankreich.

Sclbstyerfligung des Menschen, Aktualisation seiner vollen Freiheit, sciner
Maglichkeit, der Determination 7u entgehen, um sein eigener Zweck zu wer-
den, cin Wille, alle bisherige Geschichte hinter sich »u lassen, zeigen die
bestimmenden Ausldsungen an. Kant hat entscheidende Hinweise formuliert.
«Die Eltern ndmlich sorgen gemeiniglich nur dafiir, daB ihre Kinder gut in der
Welt fortkommen, und die Fiirsten betrachten ihre Untertanen nur wie Instru-
mente zu ihren Absichten. Eltern sorgen fiir das Haus, Fiirsten fiir den Staat,

7 Johann Heinrich Pesialozzi, Simuliche Werke, by, v. Buchenau. Spranger, Stecthacher. Berlin
1927 1., Bd. 12, §, 38 (Nachforschungen®).

& Ebd., S. 78.

Y Lbd., 8. B0.

10 Shaftesbury, Characterigtic of Men, Manners, Opinions, Times, 3 Bde., o. Q. 1727, Bd. (I,
S. 410.
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Beide haben nicht das Weltbeste und die Vollkonimenheit, dazu die Mensch-
heit bestimmt ist, und wozu sie auch die Anlage hat, zum Endzwecke.“Tt Dxer
Mensch ist nichts, ,als was die Erziehung aus ihm macht*.12 Erzichung wird
ausschlieBlich als Hinweis auf Zukunft verstanden, auf noch nicht Eingetrete-
nes. Sic ist Inbuegriff des Versuchs, Instinkt durch Vernuntt, Schicksal durch
Selbstbestimmung, das animal rationabile durch das animal rationale abzuld-
sen. Im Rousseauschen Emile wird der Erzichungsprozef, der den komimen-
den, geschichtlich noch unrealisierten Menschen zum Ziel hat, daher gegen
alle gescllschaftlichen Rinflilsse abgesichert; die Gesellschaft hilt den Men-
schen am Fufle fest. Dies steht bereits unter den Vorzeichen einer kommenden
Erhebung. In der deutschen Theorie findet der vergleichbare Ansatz andersar-
tige historische Bedingungen: fiir Humboldt wird Bildung zu einer Art Ubet-
winterung des Menschen, zum Versuch, ihn aufzubewahren, zur Festung, aus
der er zu seiner Zeit ausbrechen kann., Gegendiber dem Verhiingtsein, einer un-
geheuren Determination, die den Menschen strangulicrt, gilt cs, jene geringe
Freiheit in den Mittelpunkt zu riicken, die scine unverwechscibare Eigenheit
ausmacht, sie einer schopferischen Vernunft zu verbinden, die der Flut des
Schicksals"13 Herr wird. Die Humboldtsche Theoric kann niemand auslassen,
der die Erziehungsmoglichkeit an den Bedingungen der Gegenwart messen
will.

Mit dem Proze8 einer rationalen Habhaftmachung soll das Subjckt-sein ¢es
Menschen Giber dic Witklichkeit maglich werden, er zielt auf die volle Entfal-
tung seiner Anlagen jenseits arbeitsteiliger Verfiigung, auf die schlicfliche Aus-
tauschbarkeit aller Arbeit; der Gelehrte soll Tische machen, der Tischler Grie-
chisch lernen.™* Mit der Universalitit wird die Uberwindung des Herr- und
Knecht-Verhilinisses als endgiiltiges Resultat des Bildungsvorgangs angezeigt.
Wenn ein widernatiirlicher Zustand in cinen naturgeméfien {ibergeht, so ist
kein Sprung, wenigstens gewill kein bedcenklicher, vorhanden; diesen kann
man nur da finden, wo ein widernatiitlicher mit wirklicher Uberspringung des
natiirlichen in cinen widernatiirlichen entgegengusetzter Art Giberginge. Wer
vom Knecht zum Herrn wird, der macht einen Sprung; denn Herren und
Knechte sind ungewthnliche Erscheinungen. Aber wenn man hloB die Hinde
losbindet, die erst gefesselt waren, der kommit nur dahin, wo alle Menschen
von selbst sind.“15 Der antizipatorische Versuch muf$ die Ausbildung der for-
malen Kréifte in den Mittelpunkt riicken, da sie Ciemeinsamkeit des Bewufit-

11 Immanuel Kane, Werke in sechs Binden, hg. v. Wilthelm Weischedel, Darmscadc 1966, Bd. VI,
$. 704 (,Ober Pidagogik®).

12 Ebd., 8. 699.

13 Wilhelm von Humboldt, RBinfbindige Werkausgabe, hg, v. Andreas Flitner und Klaws Giel! hei
I. G. Couta, Sturegare 1961 £, Bd, 18, 380 (Das achtzehmie Jahehundert).

14 Humboldt, a.a,0., Bd, IV, 5. 172 (,Der Konigsberger und der Licavische Schulpilan®).

15 Humboldt, a.a.0), Bd, V. 8. 101 (Konstiwtion fir die Juden®).
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seins, eine allen gemeinsame Vernunft indizieren, wihrend der materiale Inhalt
iiber die Herrschaftsbedingung selektiert wird. Mit der Vorherrschaft der for-
malen Bildung iiber die materiale entwickelt Humboldt ein Schulsystem, das
seinem radikal egalitiren Ansatz nach bis heute nicht wieder erreicht ist und
iiber neue organisatorische und inhaltliche Prinzipien jenen Realismus aufler
Kraft zu setzen versucht. der der Klassengesellschaft verfillt, .Die Ubung der
Krifte auf jeder Gattung von Schulen allemal vollstindig und ohne irgendei-
nen Mangel vorzunchmen, alle Kenntnisse aber, die sie tiberhaupt wenig oder
vu einseitig befordern, wie notwendig sie auch sein mégen, vom Schulunter-
richt auszuschliefien, und dem Leben die speziellen Schulen vorzubehalten.*10
Damit soll der Mensch vor dem Verfligtsein geschiitzt werden, es versteht sich,
daf diese Schule, die auf die Freisetzung des BewuBtseins and damit auf
Zukunft in aller Gegenwart abzielt, als Einheitsschule, als menschliche Schule
schlechthin gedacht ist, .Die Organisation der Schulen bekiimmert sich daher
um keine Kaste®, und: . Dicser gesamte Unterricht kennt daher auch nur ein
und dasscibe Fundament.*17 Humboldts gewaltiger Ansatz, in der spétbirget-
lichen Interpretation bis zur Unkenntlichkcit umfunktioniert, schlieBt ein, dafl
auch der notwendige materiale [nhalt vor unmittelbarer Verhaftung an eine
gegenwirtige Determination geschiitzt werden mufl. Es ist dies einer der
Aspekte. die die Antike in den Vordergrund riicken, der naheste Umgang mit
dem Fremden 1afit den Menschen zu sich selbst kommen und macht ihn fiir
die Gegenwart widerstandsfihig: {iber ithn wird das Instrumentarium ent-
wickelt, mit dem er auf die Realitidt zuriickschligt, Bildung schlieft zeitweilige
Entfremdung ein; der Entfremdungsbegriff wird mit dicser spezifischen Bedeu-
rung, als didaktische Kategorie von Hegel in scinen ,Gymnasialreden® ent-
wickelt. Brecht nimmt den Gedanken im ,Kleinen Organon fiir das Theater*
auf. Wahrend der Realismus Lebensnahe intendiert, 16st sich die revolutionére
Didaktik von jeder vordergriindigen Verhaftung, weil sie das Selbstbewulfitsein
des Menschen Oberwuchert und ihn hoffnungslos macht. So heifit es bei
Brecht Giber den Bildungsprozef3 des Menschen: Damit alf dies viele Gege-
bene ihm als ebensoviel Zweifelhaftes erscheinen kdnnte, miifite er jenen frem-
den Blick entwickeln, mit der der grofe Galilei einen ins Pendeln gekomme-
nen Kronleuchter betrachtete.“?® Der in Deutschland vor allem iiber den
Neuhumanismus entwickelte emanzipatorische Bildungsansatz gerit jedoch
ebenso wie der realistische in seinen spezifischen Widerspruch. Endete der rea-
listische Ansatz als Unterwerfung unter den Realismus der Herrschaft, so
endet der antizipatorische im imagindren Reich, in einer kiinstlichen Welt des
Bewufitseins, die von den Widerspriichen der Wirklichkeit umspiilt und schlief-

16 Ebd.. S. 189,
17 Chd., 8. 189.
18 Rertol Reeeht, Schrifien zum Theater, Frankiur/Main 1957, 8. 151,
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wenn der Arbeitsbegriff einem anthropologischen Ansatz verbunden wird, der
dem Bewuftsein eine aufbrechende, seine jeweilige Determination sprengende
Mboglichkeit zuweist. Im Begriff des BewuBtseins, das durch den Erziehungs-
prozef3 entfaltet werden soll, liegt die ganze Vergangenheit des Menschen als
mystische, noch unklare Selbstfassung beschlossen; es enthilt zugleich unan-
gebrochene Zukunft. Der Realismus wird damit auf eine Welt hin itberschrit-
ten, in der Naturtrieb und Reflexion miteinander verséhnt sind; die idealisti-
sche Vermittlung ist klar crkennbar. Die Einheit von Theorie und Praxis im
Bildungsprozef§ kann nur fruchtbar werden, wenn die Theoric die Praxis zugleich
iibergreift, das Bewufitsein in seine materielle Bedingung unaufldsbar bleibt,
so sehr es ihr auch verhaftet wird. Erst damit wird ein dialcktischer Prozef ein-
geleitet. \Was aber von vornhcrein den schlechtesten Baumeister vor der besten
Biene auszeichnet, ist, da er die Zelle in seinem Kopf gebaut hat, bevor er sie
in Wachs baut.“22 Arbeitserziechung wird somit mehr als Gewinnung eines rea-
listischen, produktionsbezogenen Bewufltseins, das sich an vorgegebenen
Bedingungen orientiert. .,Nun haben die englischen und franzésischen Arbeiter
Assoziationen gebildet, in welchen nicht nur ihre unmittelbaren Bediirfnisse
als Arbciter, sondern ihre Bediirfnisse als Menschen den Gegenstand ihrer
wechsclseitigen Belehrung bilden®23; diese Menschen .empfinden sehr schmerz-
lich den Unterschied zwischen Sein und Denken, zwischen Bewuflitsein und
Leben.” Der von der politischen Massenbasis her cingeleitete ErzichungsprozeB
wird gegen den Staat gerichtet, dessen Aufsichtstunktion ber die Schule auf
ein Minimum reduziert werden soll. Marx teilt diese Ansicht mit der {iberwic-
genden kritischen Bildungstheoric des 19. Jahrhunderts; der fortschreitende
Dehumanisierungsprozefl der gescllschaftlichen Macht wird erkannt.

Soweit der die Kindheit ablésende, institutionalisierte Erziehungs- und Bil-
dungsprozefl in Betracht kommt, sind die entscheidenden theoretischen An-
sdtze knapp gekennzeichnet; sie bilden sich in der groBen Theorie des biirgerli-
chen Aufstiegs und finden mit Marx cinen AbschluS. Der Theorieverfall wird
zu einem Aspekt des Verfalls der biirgerlichen Welt; dies gile auch fiir den
Bereich der Padagogik. An die Stelle der Theorie treten schiieflich positivi-
stisch-behavioristische Funktionssysteme, die den Erziehungs- und Bildungs-
prozef} scines Widerspruchs cntkleiden und ihn am Muster der Verkehrservie-
hung moderner Industriestaaten orientieren. Br wird damit effizienter, seine
individuellen und gescllschaftlichen Pramissen werden zugleich unter den
Rand des Bewuftseins gedriickt.

22 Ebd., 8. 193
23 MEW. Rd. 2, 8. 55 (.Dic Heilige Familic®).
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Gegenwairtige Fragen
Tendenzen der Verdinderung

Erziechung und Bildung unterliegen gegenwiirtig einer grundlegenden Verdnde-
rung. Das sich in Volks-, Mittel- und Oberschule aufteilende, in sich weithin
isolicrte System, wic es sich im Laufe des 19. Jahrhunderts entwickelt hatte. geht
seinem Ende cntgegen. Es hatte zwischen 1870 und 1914 industriclle Revolu-
tion und Welimachraulstieg in Deutschland mit sichergestellt, sich dabel als
funktionsgerecht und unerhort wirkungskriftig erwiesen; dic Grenzen seiner
Verwertbarkeit sind jedoch erreicht. Das Gymnasium vor allem ist éiber seinen
institutionellen und Bildungscharakter in cinen Widerspruch geraten, der es,
bei wachsendem Schiileransturm, zar Keimstaite der gesellschaftlichen Revolu-
tion machen muf}; ein gleiches gilt fiir dic Universitdt. Rationelle Auswertung
von Bildung fiir industrielle Verwertungsprozesse und Angst vor ciner kom-
menden Erschiitterung der Machtverhdltnisse sind die entscheidenden Motive
fur eine fundamentale Verinderung. Eine allgemeine Gymnasialbildung hiicte
eine Verinderung der Distribution des Sozialprodukts zur Folge gehabt und
damit dic Basis des 6konomischen Interesses beriihrt; die neuhumanistische
These der reincn Menschenbildung beginnt auf dem Hintergrund einer Uberflug-
gesellschaft thren idealistischen Charakter zu verlieren und wird {iber Nacht zur
Waffe gegen geschichtlich tiberholte Formen der Unterdriickung. Die Einflihrung
der Gesamtschule ergibt sich aus den bedingenden Voraussetzungen. Sie ent-
spricht, in ihrer geplanten Fassung, dem realen Mobilititsbeddrfnis einer kapita-
listischen Konkurrenzgesellschaft, dem Disponibilititscharakter der modernen
Industrie, ist auf Effizienz, Rationalisierung und Herrschaftsstabilitiit {iber funk-
tionale Bildungsprozesse abgestellt. Zugleich macht die Entwicklung zur Ge-
samtschule auch im piadagogischen Bereich cine Monopolisierungstendeny,
deutlich, die die gesamite Entwicklung kennzeichnet: mit ibr verschwindet auch
im Schulbereich jene biirgerliche Klasse, die sich iiber einen gesondcrten Bil-
dungscharakter verstand. Dic Gesamtschule ist, wenn man den Begriff nicht
materiell einengt, sondern als Verlust der Unabhéingigkeit. als dirckies oder
indirektes Lohnverhattnis bestimmit, Ausdruck der gesellschaftlichen Pauperie-
rung. Das Orienticrungsmodell ist die schwedische, vor allem aber die nord-
amerikanische Schule; die letztere vornehmlich zeigt cinen hohen Grad techno-
logischer Stringenz, der sich mit hoher individueller Beweglichkeit verbindet.
Damit bietet der Schultyp bisher unbekannte Aufstiegschancen, die bis zur
oberen Mittelklasse fithren; der Aufstieg in die Oberschicht unterlicgt auch in
den USA bildungsmafig strengen Selcktionsprinzipien. Mit der Rationalisic-
rung des Schulsystems und der Universititen werden zugleich die lenkenden
positivistisch-empirischen Bildungsforschungszentren ausgelagert und mit einem
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eigenen Charakter monopolisiert. Der neue Schultypus erreicht seine beson-
dere Wirksamkeit {iber die entscheidenden Momente der Integration und der
Differenzierung. Die Ditferenzierung spiegelt die Bediirfnisse des Arbeitsmark-
tes in bisher unbekannter Weise vielfiltig wider. Sie vollzieht sich iiber Kurse,
deren Stoffselektion verwertungsgerecht, deren Arbeitsprinzip auf Leistungs-
konkurrenz abgestimmt ist. Damit die Bediirfnisse des Arbeitsmarktes {iber [ei-
stungsunterschicdliche Kurse reflektiert werden kdnnen. muB die Variations-
breite der Schule auflerordentlich sein; Systeme unter 3000 Schiilern sind
absolut unrationell. Um individuelle Neigung, individuelle Begabungsforde-
rung, wie sie zweifelsfrei wesentlich frither und systematischer als bisher an-
sctzt, mit dem gesellschaftlichen Bediirfnis zu vermitteln, wird ein System der
Beratung, der child guidance entwickelt, das den Charakter eines Steucrungs-
apparats besitzt. Sind die Kurse somit auf Leistung angesetzt, wobei ein Uber-
gangssystem zwischen Kursen verschiedenen Leistungsstandards notwendig
ist, betreffen sie Ficher, die sich iiber Leistung gesellschaftlich ausweisen miis-
sen, so fillt dem Prinzip der Integration eine tibcraus wichtige Erginzung zu.
Es verzichtet auf eine vergleichbare Individualisicrung, auf ,contest mobility*,
anf den Kampf ums Dasein; es ist viclmehr seine Aufgabe, systemkonforme,
produktions- und konsumgerechte Verhaltensweisen zu entwickeln. I Integra-
tionsbereich verschwinden die ehemaligen Fachstrukturen, es findet keine Aus-
lese statt, es gehen nur diejenigen Fécher in den Bereich ein, bei denen Leis-
tungseffizienz keine primére Rolle spielt. Erdkunde, vor allem aber Geschichte
und Sozialkunde, erhalten hier der Sache nach den bestimmenden Auftrag,
dazu die musisch-gymnastischen Aufgaben. Der Integrationsbereich, der sich
als Gesamtunterricht versteht, soll somit eine Einheit des Bewufitscins errei-
chen, die dic Spezialisierung korrigiert. Die Entwicklung eines gesamtunter-
richtlichen Verfahrens steht in einem Zusammenhang mit dem fortschreiten-
den Zerfall Uberlieferter Wertanspriiche. e Sicherstellung der Einhcit des
Bewufitseins war in der Vergangenheit vornehmlich auch iiber eincn obrigkeit-
sorientierten Religionsunterricht erreicht worden, der die beziehungsloscn
Aspekte der einzelnen Sachbereiche verklammerte; dies ist auf gleiche Weise
nicht mehr moglich.

Entscheidend fiir die Entwicklung ist die systematisierte Verbindung von
Technologie und Bildung. Uber die Fachkurse wird sie am unmittelbarsten cr-
kennbar. Kyvbernetik, Normierung der Lernprozesse, Programmierung lisen die
bisherige Funktion des Lehrers weitgehend ab oder zwingen sic zu ticfgreifen-
den Modifikationen: die iiber die Person vermittelte Autoritit wird dysfunktio-
nal. Die .Obijektivierung” der Lernprozesse zeigt an, dafl die Gesellschaft ihre
Interessen nicht mebr {iber einzelne Subjekte vermittelt, sondern ihre ecigene
Subjektivitit als Objektivitit anbietet. Wihrend der Leistungsproze® rationali-
siert wird, bleiben die gesellschaftlichen Pramissen der Leistung von einer ratio-
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nal-kritischen Analvse ausgeklammert. Dies wird gerade am Beispicl der Testaus-
lesen und Leistungsmessungsverfahren erkennbar; sie sind Ausdruck cines
Bewuftseins, das sich nicht selbst zum Gegenstand machen kann. Uber die
positivistisch-empirische Forschung. die sich auf quantitative Ubersetzbarkeit
menschlicher Erscheinungen begrenzt und nur Giber zentrale, investitionsstarke
Zentren zur Auswirkung kommit, werden die wesentlichen Bildungsentschei-
dungen prajudiziert. Trotz eines erkennbaren Riickfalis in mechanistische Lern-
prozesse zeigt die Entwicklung dennoch einen fortschreitenden inneren Wider-
spruch an. Die technologisch normierte Schule, die die Verwertbarkeit des
Menschen perfektionicrt, ist das yeitgerechte Instrument, die Entwicklung der
Produktivkrafte durch Bildung voranzutreiben, sie verschirft damit ununter-
brochen den Antagonismus von Uberfluf und menschlich-psychischer Ver-
kriippelung. Dies geschicht auf dem Hintergrund wachsender Mobilitdt: einer
schnell wachsenden Zahl von Menschen werden formale Entwicklungsmoy-
lichkeiten vermittelt. leistungsdifferenzierende Prozesse beginnen bereits in die
Kindheit einzugreifen. Angesichts der Widerspriche werden die Steucrungsme-
chanismen perfektioniert, die das Bewufltsein unter Fremdbestimmung halten,
objektiver Progref und Paralysierung sind eng verbunden. Der Integration in
die Produktionsmaschine, die die Denkfabrik vorzuberciten hat, welche mit
den ideologischen Daten der jeweiligen Herrschaft gefiictert wird, steht eine
wachsende Zahl vor drop outs gegeniiber, von Ausfillen, zerbrechenden Men-
schen, die in Subkulturen verschwinden; auf demt Untergrund bildet sich eine
jederzeit in politische Perversitit ibersetzbare Kollektivneurose. [er gescll-
schaftliche Bildungsprozef ist mit einer bisher unbekannten Stringenz auf
systemimmanente Funktionalitat gerichtet; keine Erziehungs- und Bildungs-
theorie kann die in ihm enthaltene Notwendigkeit aufler acht lassen. Bildung
jedoch fragt nach dem Verbleib des Menschen; sie ist dysfunktionaler Ein-
bruch,

Im Hinblick auf das kemmende Schulsystem muf} nach den Ankniipfungs-
mdbglichkeiten gefragt werden, die dieses System fiir den Selbstgewinnungspro-
zeB des Menschen enthilt; sie sind nicht gering. Auf reine Evolutionsprozesse
ist kein Verlall; das 20. Jahrhundert hat die Hypothesen des 19, widerlegt.
Klassische Revolutionen sind in der technologisch entwickelten Cesellschaft
unmaoglich geworden. Fiir ein Verstindnis von Erziehung und Bildung als risi-
koreicher Bewegungskraft, als Eingriff in die menschliche Bedingung, bietet die
Gesamtschule ncue Méglichkeiten an. Die Produktionsbedingungen machen
es notwendig, Rationalitat frith zu vermitteln, weil ansonsten die technische
Apparatur nicht zu bewiltigen ist; Rationalitit mufl en masse vermittelt wer-
den, wenngleich versucht wird, sie damit zu isolieren und funktionell abzu-
grenzen. Das Beziehungssystem ist nicht Iickenlos, es cnthilt Angebote,
Moglichkeiten der Widerspruchsiiberwindung von geistiger und koérperlicher
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Arbeit, den uniibersehbaren Hinweis, Leiden in rationale Produktivitiit zu
iibersetzen.

Die institutionelle Form der Bildungscinrichtung ist ein Reflex der Herr-
schafts- und Produktionsstruktur der Gescllschaft. Auch in diesem Bereich voll-
ziehen sich gewichtige, wenn auch keineswegs prinzipielle Verdnderungen. Die
alte Schule spiegelte die hierarchische Strukwur, Eingewdhnung und Unterord-
nung waren an dieser Struktur orientiert. Das unmittelbare Autorititssystem
besall eine metaphysische Rechtfertigung. Der Ubergang zu mittelbaren Zwin-
gen kennzeichnet die Entwicklung. Die historische Autoritdt der Gesellschaft
ist zutiefst verunsichert; die Vermittlung der Autoritit iber Subjekte ist nicht
umfassend kontrollierbar. Die Maglichkeiten der indirekten Steuerung sind
groft genug, um auf direkte Autoritit weithin verzichten zu kénnen; aus dem
gleichen Grund ist die biirgerliche Demokratic keine Gefahr mehr fiir vorgege-
bene Interessen. Personliche Autoritdt wird auch in der Schale immer seltener
gewagt; dic Produktionsverfassung selbst bedarf andersartiger, auf immanen-
ten Sachzwingen beruhende Verhaltensweisen, die kollektiver Natur sind. War
die frithere Arbeitsweise auf persénliche Autoritit und individuelle Konkurrenz
der Schiiler gegriindet, spiegeltc sie somit typische Strukturen der Vergangen-
heit, so sind die Verinderungen der gegenwiirtigen Bedingung adiiquat. In den
auf Effizienz abgestellten Kursen tritt eine permanente, prifabrizierte Leis-
tungskontrolle an die Stetle alter Verfahren und entwickelt so den Normzwang.
Die Autoritit wird durch die Sache reprisentiert; sie ist anonym. Gleich wich-
tig sind andersgeartete Formen, dic fiir den Gesamtunterricht gelten. Die Vor-
aussetzungen sind hierfiir in Deutschland vor allem durch den wirkungsreichen
Piadagogen Petersen entwickelt worden, der empirisch-positivistische Forschung
mit Aspckten cines Gemeinschaftsirrationalismus verband. Die Modifikation
der Autoritit ist dabei ein hochst differenzierter Vorgang. Er fithrt auf den
Regriff einer natiirlichen Erziehung zuriick: wie in anderm, ist der gewaltige
und keineswegs abschbare Einfluf} Rousseaus zu bemerken. Natur wird zu-
néichst als Widerspruch zur Zivilisation verstanden, als Neuanfang; damit sie
sich entwickeln kann, mufl sie den Einfliissen dieser Zivilisation entzogen,
kunstlich erstellt werden. Eine kiinstliche Umwelt wird entwickelt, die der an-
geblich wahren Natur des Kindes entspricht und innerhalb deren sic sich ent-
falten muf; der NaturprozeB ist als Triebprozel gefalit, der als Ganzheitserfah-
rung einem durchlécherten Bewufltscin gegeniibergestellt wird. Damit wird
das Subjekt-Objekt-Verhiltnis in Frage gestellt; es wird cinc Reizwelt, eine
Welt von Stimulantien und Arbeitsinstrumentarien entwickelt, dic das Wachs-
tum des Kindes als Kulissennatur determinieren, unter dem Anspruch, Mensch-
lichkeit freizusetzen. Montessori hat diesen Ansatz systematisch und naturwis-
senschaftlich durchdrungen. Dic Unterstellung, daf eine somit zur Befreiung
gefilhrte Menschennatur ihre historische Verdunkelung gleichsam Uber die
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Retorte loswerden kann, wird zum zeitadaquaten Lenkungsinstrument dieser
Verdunkelung selbst. [Da es keine historisch unvermittelte Bestimmung des
Menschen gibt, sondern der Prozefl der Selbsterfahrung auch beim Kinde die
wachsende analvtische Aneignung der geschichtlich-gesellschaftlichen Bedin-
gung cinschlicf8t, damit die Lrkenntnis realer Determinanten, wird mit diesem
manipulierten Nanrprozell vielmehr eine Fiktion erzeugt, die der Stabilisie-
rung des Bestehenden dient. Es ist dic Fiktion der Freiheit, des Subjektseins
ohne Restriktion, der freien Kooperation. Der Naturalismus des Protests, der
heute den Widerspruch einer jungen Generation kennzeichnet, die fata mor-
gana des Sofortgliicks, wird auf vergleichbare Weise vum Reflex sciner gescll-
schaftlichen Prijudizicrung, zur irrationalen Nichtigkeit, schlieft damit jeden
wirklichen, historisch erfolgreichen Widerstand aus. [ie fiktive Natur, die die
moderne Schule entwickelt, erweist sich als eine ins System gebrachte Determi-
nation, die sich auf die Selbstbestimmung des Kindes beruft, als umfassende
Eintibung in letztlich bewufitlose Konformitdt. Die Pramissen des Systems sind
schwer durchschaubar, weil ¢s sich als Natur vorstellt; es a8t sie im Dunkel,
es gibt keine Postulate mehr, die {iber Personen vorgetragen werden, zu denen
man nein sagen kann. Das direkte Spannungsgefiige, das dem Erzichungsvor-
gang unterliegt, wird damit wachsend durch ein indirektes, schwer »u crken-
nendes Verhiltnis abgelost, das demi Funktionsbezug des modernen gescll-
schaftlichen Verkehrs entspricht. Methode, Ziel und Stoffsclektion sind dabci
sorgfiltig aufcinander abgestimmt und bilden einen gesellschaftsrelevanten
Zusammenhang. Dennoch wird gerade hier auch das Angebot etkenabar. Da
die Schule der Zukunft Elemente von Rationalitit en masse vermitteln mu@,
und der im Gesamtunterricht wirksam werdende, angeblich natiirliche Sponta-
neititsvorgang verdunkelt gegenscitige Hilfe, Subjckiscin des Menschen, Soli-
daridit und kollektive Selbstbestimmung enthilt, wird ¢s méglich, ihn in das
Bewufitsein des Menschen zu nchmen und wirkungsvoll zu verfindern. Dem
Lehrer kommit hier eine entscheidende Aufgabe zu: Er mufl spontane Selbstbe-
stimmungsprozesse, dic kiinttig mehr als bisher authrechen werden, nicht nur
entbinden, sondern rational bestimmen helfen; Entduflerung, innere Disziplin,
qualitativ auf menschliches Gliick hin gerichtete Leistung vermitteln, um den
Aufstand am Nichts vorbeizufithren, um jihn auf die geschichtiiche Maglichkeit
hin zu richten. Seine Aufgabe ist eine Kritische Identifikation, dic eine stetige
Vermittlung von Rationalitit und Spontaneitiit, Selbstbestimmung und Den-
ken im Auge hat.

Den tiefgreifenden Veranderungen im Schulgefiige entsprechen Verinderun-
gen, denen das Hochschulwesen und die Erwachsenenbildung unterliegen.
Die Widerspriiche, in die die Universitdt geriet, sind denen des Gymnasiums
immeerhin vergleichbar; auch hier geriet eine obsolete, elitire, aber damit auch
freigesetztere Institution mit zunehmender Massenhafiigkeit in den eigenen
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Antagonismus von Deklamation und Wirklichkeit. Der sprunghaft anwach-
sende Bedeurungscharakter der Wissenschaft fiir die Verwertungsprozesse der
Macht riickt das Hochschulproblem in den Mittelpunkt. Ein vergleichbarer
Rarionalisierungsprozef} ist angestrebt, der das auf Humboldts ,hiilfreich Ein-
samkeit* beruhende System der biirgerlichen Personlichkeitsbildung abldsen
wird, im besten Falle fiir eine kleine Minderheit beldfit. Da die Forschung durch
Auslagerung dem unmittelbaren Zugriff entzogen wird, verlieren die univer-
sitiren Demokratisierungsvorgéinge erheblich an Bedeutung; sie beriihren dic
kapitalintensive Forschung kaum. Die Erwachsenenbildung schliefSlich unter-
liegt insofern der starksten Verdnderung, als sic bis heute noch keine dauer-
hafte Form der Institutionalisierung gewonnen hatte. Die Erwachsenenbil-
dungsbewegung der Weimarer Republik stand vielmehr institutionalisierten
T'ormen mit grofler Skepsis gegeniiber und verstand sich als freier Erneue-
rungsansatz durch Selbstbildung. Heute verindert sich der Charakter der
Erwachsenenbildung auf zwiefache Weise. Inhaltlich wird dic Erwachsenenbil-
dung immer stirker Ausbildungsinteressen verbunden, je mehr Arbeitsplatzwech-
sel, Rationalisierung und eine stetig wachsende allgemeine Disponibilitit
Unmstellung erfordern. Diese kann zum Teil tGber eine institutionalisicrte Erwach-
senenbildung geleistet werden; damit wird sich der organisatorische Charakter
des Bildungszweiges veriindern und dem gesamten Bildungssystem integriert
werden. Ansitze zu ciner solchen Entwickiung sind allgemein zu verzeichnen.
Dic ncue hessische Geserzesvorlage fiir das Erwachsenenbildungswesen mag
als Beispiel dienen. Sie sieht vor, dafl Landkreise und kreisfreie Stadte zur
Errichtung und Unterhaltung von Volkshochschulen verpflichtet werden; das
Land wird als finanzicller Ergiinzungstriger bindend herangezogen. Mit der
Planung wird die Errichtung von Bildungszentren und Zentralbtichereien ver-
bunden. Chne Zweifel wird damit die kiinftige Tendenz angezeigt.

Der kritisch-aktive Ansaw. fir eine Erziehungs- und Bildungstheorie muf§
iiber die Analyse einer gegenwirtigen Gescllschaft vermitielt werden; er muf}
anthropologische Voraussetzungen enthalten, die in die Gegenwart iibergrei-
fen. Nur so vermag er liber sie hinauszukommen, Die grofien Entwiirfe wollen
dabei berticksichtigt sein, doch muf3 zZugleich in Erinnerung bleiben, daf sie in
ihren einzelnen Momenten von der Grundintention isolierbar sind und prak-
tisch in ihr Gegenteil verkehrt werden kénnen. Der futurologische Ansatz von
Comenius und Ratke endet im deterministischen Stindestaat, die Perspektive
Humboldts mit der leeren Dcklamation ciner untergehenden Klasse. Polytech-
nische Bildung, bei Marx Antrieb zur Universalitit des Menschen, wird unter
den entgegengesetzten ideologischen Systemen zum blinden Mittel der Inte-
gration und der Produktionssteigerung, zumal der abstrakte Charakter des
industriellen Prozesses nicht mehr Giber handwerkliche Grundlagen aneigbar
ist. Er bleibt entfremdet. ie gegebene gesellschaftliche Situation entscheidet
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tiber die Akvente, div gesetzt werden miissen: fiir einen historischen Augen-
blick besitzen sie Notwendigkeit. Dies will bedacht sein; alles andere ist
abstrakt. Die Gesellschaft wird an ihrem Bildungssystem erkennbar; man kann
ihm nicht ausweichen, wenn man nicht in hilflose Zivilisationskritik zurickfal-
len will. Dic Tendenz, muf3 durchlaufen werden, um sie aufzubrechen; man
kann den Ausgang des Kanalisationssystems nicht aufierhalb seiner selbst fin-
den. Erziehung fiihrt iiber die Repetition des Vergangenen an ilire Gegenwart
heran, um sie anzueignen und um sic zu Gberwinden, Befreiung und Unter-
driickung sind ineinander geriickt, Was fir die menschliche Geschichte gilt,
gilt fir die Geschichte des Individuums, Die Welt, in der wir ,Vertrauen gegen
Vertrauen und Licbe gegen Liche austauschen™?*, um eine grofie Formulierung
von Marx heranzuzichen, erhilt niemand als Geschenk. Der Proze3, mir demn
wir unscre cigene Wirklichkeit aneignen, ist bereits Unterwerfungsprozefi;
keine Erziehung kann auf ihn verzichten, wenn sie Zukunft intendiert. Die Kri-
tik mufl zugleich ecin AuBerstes an Schiirfe gewinnen, wenn sie nicht sofort
integriert und in die Verwertungsprovcsse abgeleitet sein will; siec muf$ sich
antithetisch verhalten. Nur so kann sic die in den Bildungsinstitutionen selbst
enthaltene Méglichkeit threr Transzendierung freisctzen. Der gegenwilrtige Vor-
gang ist offensichtlich. Dem Riickgang der elterlichen Erziehungsfunktion steht
eine Institutionalisierung gegeniiber, deren Zubringercharakter immer deutli-
cher wird. Der Mensch jedoch, um den es geht, ist mehr als die Summe quan-
titativer Erfaflbarkeiten. Erzichung und Bildung sind Teil eincs grofien Ver-
suchs, den Menschen an das Licht zu bringen, ihn im zerstorten Gesicht zu
entdecken. Das ist Vorstof in ein Reich ungehobener, verschitteter Moglich-
keiten. Pdadagogik wird zum unerhdrten Experiment; der Mensch ist an der
Oberfliche seiner Geschichie eben erst erkennbar. Aufgabe der Erzichung ist
cs, sich diesem Menschen zuzuwenden, sein Gedder aufzudecken, seine vielfil-
tige Bedingung zu erspiiren, in seine Not cinzukricchen; nur so wird konkrete
Liebe méglich. Sie leistet rationale Arbeit, iiber die sie sich crweisen muf; die
Hingabe selbst bleibt stumm, Inmitten der Paradoxie will sic den Menschen
20 sciner Verantwortung freimachen, decke sie den Widerspruch auf und will
iiber ihn hinauvs. Dic umfassende Funktionalisicrung, das System der perfekien
‘Technik, 148t keinen Widerspruch zu, driangt ithn unter den Rand des Bewufit-
seins, wo er auf irrationale Eruptionen wartet, Dieser Widerspruch soll bewuit
werden, veriindernd sich gegen die Institutionen wenden, dic¢ ihn verdringen.
Er soll sie aufbrechen, da die matericlle Entwicklung cine neue geschichtliche
Erfiillung zulift. Es ist der leidende Mensch, der seiner selbst nicht habhaft
werden kann; Erziehung ist Leidensbefreiung. Habhaftmachung unserer Bedin-
gung wird domit zum Ziel, Erkenntnis der Deformation in cinem vorgetdusch-

24 MEW, Erg. Bd. 1, 8. 567 (.Okonomisch-philosophische Manuskripte).
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ten Bild, Aktionsfahigkeit im Wirklichen. Es ist kein Zweifel, daf} der Religi-
onsunterricht, solange ihn die Gesellschaft noch an den Schulen fiir tunlich
hiilt, hier eine Moglichkeit gewinnt, falls sie wahrgenommen werden sollte: In
ibm kann sich der Mensch zum Gegenstand werden, in widerspriichlicher Frei-
heit erfahren, ohne da die Gesellschaft den Inhalt im Vorwege festlegt. Zur
Realisieming gegebener Interessen bedart die Gesellschaft des Pidagogen nur
insofern. als sie des Finanzinspektors bedarf, als Exekutionsorgan. Um die
reale Anpassung braucht sich die Erziechungstheorie keine Sorgen zu machen,
sie wird besorgt. Was durch funktionale Soziologie und Lernpsychalogie erle-
digt werden muf}, wird liber die Apparate bereitgestellt. Zwar enthélt der Bil-
dungsstoff selbst ein Movens, erzeugt Problembewufitsein, doch sind die Ver-
suche der Stoff-Funktionalisicrung, der Funktionalisierung der Sprache vor
allem, weit gedichen, um paralysicrende Korrektive zu schaffen. Die Gesell-
schaft bedarf des Padagogen jedoch als Provokation; er weist aut den Abgrund
zwischen der Wirklichkeit und einer méglichen raenschenwlirdigeren Erfiil-
lung. Er will ihn iiber das Subjekt schlieen, das ihm anvertraut ist. Er kann
ihn nicht aufweisen, ohne auf die Bedingung der Macht und des Besitzes hin-
zuwciscn, die durchbrochen werden muB. Es ist ein Irrtum za glauben, daf die
Person ohne Aussicht ist. Auf dem Boden realer Moglichkeiten ist ihre Aus-
sicht ungebrochen. Freiheit und Verdnderung wollen durch sie angezeigt sein,
inmitten der Determination. Damit offnet sich der Horizont; Transzendeny.
und Geschichte, Eschatologie und Messianismus gehen letztlich aufeinander
vu. Mitarbeit am theatrum mundi aber heiit, lange im Unerlésten verharren
zu kénnen, einen langen Atem zu haben; das egoistische Lustprinzip hilft
nicht, Besitzverhiltnisse auf dicser Erde so einzurichten, daf Millionen nicht
mehr Hungers sterben. Dieses Prinzip hilft nur dem Bestehenden. Das Gliick,
das dem Menschen iiber Erziehung angeboten wird, bleibt tange noch subli-
miertes, schmerzhaft erworbenes Gliick. Die Bedeutung der Person fiir den
Erziehungsprozeff hat Buber in den ,Reden fiber Erziehung® erhellt. In seinem
Beitrag Hoffen und Glauben®, ciner groflen atheistischen Pfingstpredigt, die
dem Bande ,Bildung und Konfessionalitit* eingefiigt ist, formuliert Bloch: ,Es
ist nicht so, dal die Welt leer an Zeichen wire*.25 Kein Warten auf Godot.
Damit der .mellon aion" wird, kommt alles darauf an, daR wir die .Weichen-
steller* sind im Weltprozefl oder doch mit Weichensteller sind. Dafiir ist
Glaube nétig. .der hoffnungsvoll ist, der die Hoffnung ertrigt. Erziehung ist
synergistisch, sie beruht auf dem unwiderruflichen Bund zwischen Gott und
sciner Menschheit, Sie lebt aus der Verheiflung des Exodus, die sich erst mit
ihrer Geschichte endgiiltig crkennbar macht und den Gang durch die Wiiste
einschliefit.

25 Erns1 Blach, in: Heydom u. a. (Hrsg.), Bilkdung und Konfessionalidie, Franklure 1967, 8. 35.
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Im Widerspruch des Begriffs ist Erziehung Maglichkeit des Heils, auf ibre
Weise. Sie ist .educatio®, wie es Comenius gesagt hat, ,Hinausflihrung™,

Ungeldste Probleme

Der knappe zeitliche Abstand, der mit der zweiten Auflage des Handbuchs in
Betracht zu zichen ist, schliefit keine Verdinderungen ein, die die entscheidende
Tendenz widerriefen. Grundsitzliche Gesichtspunkte, die fiir die inbaltliche
Fiillung der Begriffe bestimmend sind, ergeben sich ohnehin aus dem gesam-
ten ProzeBl, aus dem Versuch seiner umfassenderen Erhellung, Dennoch sind
Nuancen registrierbar, die Aufmerksamkeit verdienen. Mit ungebrochener Stirke
artikulicrt sich eine'Tendenz, aus den institutionellen Zwingen, die mit der Bil-
dungsorganisation verhingt sind, auszutreten; sie entspricht cder weitverbreite-
ten Disposition, einem Leistungszwang zu catrinnen, der sich nur noch als
matcrielle Produktivitit rechtfertigen kann. Auch im Bercich der Bildung schligt
sich der Wunsch nieder, aus der historischen Gesellschaft auszuteeten, deren
abstrakt monstroser Charakter nicht mehr zu bewiltigen ist. Erscheinungen
dieser Art gewinnen ein um so stirkeres Gewicht, als der Zusammenbruch der
Bewegung von 1968 an einer kurzfristigen Bewiltigung des geschichtlichen
Problems zu Gunsten des Menschen zweifeln lie8; zugleich hatte diese Bewe-
gung sclbst jenen illusorischen Charakeer bereits in sich geborgen, der jenseits
ihres Zerfalls in dogmatische Gruppen selbsiiindig weiterwirkt. Der auBeror-
dentliche Erfolg von Neills ,Summerhill*, in dem anarchische Erziehungskon-
scquenzen im Sinne ciner letzten Fortsetzung des hiirgerlichen Liberalismus
erkennbar werden, setzt sich, mit sozialer Modifiziecrung, iiber jene Versuche
fort, die in vorwicgend priindustricllen, proletarisierten Regionen unternom-
men werden, Der Einfluf8, den Illich auf das heutige Bewulitsein ausibt, ist
dafiir hezeichnend. Mit dem Gedanken der insticutionellen Aufldsung der histo-
rischen Zuchtansialt, der Liquidation von Schule, wird ein sozialer Romantizis-
mus verbunden, der sich iiber die Verbindung mit der entrechteten Welt ge-
winnt und pscudomessianische Zige annimnt. Die Bedingungen, unter denen
Rildung in einer vicifach noch unalphabetisierten Welt Fuld fassen kann, wer-
den auf eine hochentwickelte technische Zivilisation ibertragen, die ihre
cigene Bedingung widerrufen mochee. Hier, Gber Illich. auch {iber Freire, wer-
den Ansirze entwickelt, deren padagogische Bedeutung im Detail oftmals sehr
gewichtig ist, deren Gesamtiibertragbarkcit jedoch an objektive Grenzen stdiie,
da der institutionellc Charakter des Bildungssystems der Industriestaaten nicht
zufillig ist und daher nicht nach Belicben aufgehoben werden kann. Es
kommt hinzu, dafl die in Betracht zu ziehende Theorie ihre Priimissen primar
nicht an den Bedingungen der Dritten Welt gewonnen hat, sondern entschei-
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dend an einer enropdischen Bildungsgeschichte orientiert ist, wie sie auf Rous-
seau zuriickweist. Eine Bildungsorienticrung geht heute ohne Zweife!l in dieser
Richtung; ihr romantischer Charakter ist dabei ebensowenig zu verkennen wie
der soziologische Hintergrund einer in Auflésung begriffenen biirgerfichen Ge-
sellschaft. Far die Wirklichkeit selbst bleiben diese Tendenzen, so aufschlufireich
sie auch unter psvchologischen Gesichtspunkten sind, ohne wesentliche Be-
deutung. Die Verzahnung von Technologie und Bildungswesen, die Einbezie-
hung des Bildungswesens in den gesamtgesellschaftlichen Produktionsbereich,
schreitet vielmehr der Sache nach ununterbrochen fort. Dies flihrt zu Normie-
rnungen, aus denen cs kein Entrinnen gibt.

Theoretisch ist die Gestalt eines verdnderten Bildungssystems in allen Umris-
sen deutlicher geworden. Das vorziiglichste Beispiel hierfiir bietet der ,Strukrur-
plan fiir das Bildungswesen® des .Deutschen Bildungsrats® aus dem Jahre 1970.
Die rationalc Stringenz der Organisation ist vollkommen und auf eine Gesell-
schaft bezogen, die sich als natrwissenschaftliche Notwendigkeit prasentiert;
dic Quantifizierung des Bildungsbegriffs wird zu Ende gefthrt. Der Positivismus
138t keine Geschichte mehr zu, keine Differenz zwischen Wesen und Erschei-
nung, damit keine Perspcktive inhaltlicher Zukunft. Der Verwertungscharakter
ist absolut, Auch die marginale Zulassung andercr Bereiche, etwa der Religion,
indert an dicser Bestimmtheit nichts. Die durchgefithrte Effizieny. des Kon-
strukts erscheint nur auf den ersten Blick im Gegensatz zu jener Tendeny, mit
der der Mensch auch auf dem Gebiet der Bildung einer Zerstdrung seiner Qua-
litdt zu entgehen sucht. Der Fluchtversuch und der Versuch einer umfassenden,
aber unsichtbar gewordenen Kasernierung gehoren zueinander. Es ist an dieser
Stelle 2u bemerken, dafl sich wihrend der letzten Jahre zugleich eine linke Bil-
dungstheoric cntwickelt hat, deren dkonomistische Interpretation des Marxis-
mus letztlich dem gleichen Produktionsfetischismus verhaftet bleibt, der die
bestimmende gesellschattliche Richtung kennzeichnet. Bedarf die Gesellschaft
der Handhabung ihres Apparats und der dafilr notwendigen Ausbildung inner-
halb verschiedener Stufen der Spezialisierung im Rahmen einer fortschreitenden
Disponibilitat, so werden die allgemeinen Verhaltensmuster durch einen immer
bedeutsamer werdenden Biologismus gestiitzt. Skinners wichtige Untersuchung;:
«Beyond freedom and dignity* fithrt gerade auf dem Gebiet der Bildung sozi-
aldarwinistische Ansitze konsequent weiter. Der Tierversuch wird fiir die Verhal-
tensnonn zum entscheidenden Kriterium, um jenes Spektrum von Anpassungen
sicherzustellen, deren die Gesellschaft bedarf, um iiberleben zu kdnnen. Freiheit
und Menschenwiirde. bewuBtes Leben, das seine Widerspriiche um den Preis
des Zerbrechens aushalt, werden damit zur Gefahr fiir eine Gesellschaft, die ihre
Verhaltensmuster unterhalb der BewuBtseinsschwelle anserzt, um unausgesctzt
funktionicren zu kdunen. Die vernfinftige Hoffnung des Menschen, die sich auf
artikulierbares Leiden stiitzt, wird damit unerkennbar.
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Ist der Systemcharakter einer veriinderten Bildungsorganisation und ¢iner
verdnderten Inhaltlichkeit von Bildung damit durchaus weiter fortgeschritten,
80 bleiben die tatsichlichen Verinderungen in der Bundesrepublik weit hinter
diesen Ergebnissen zuriick. Dies ist nicht nur auf eine Reformiiberdriissigkeit
zurlickzufithren, dic cinen back lash bewirkt. Der Prozel§ der Retardierung er-
klirt sich nicht zuletzt auch daraus, da8 das bisherige Gesamtschulmedell im
Hinblick auf seine materielle Aufwendigkeit zweifelhaft geworden ist. Das Ver-
hiltnis von input und output, von Wirtschaftswachstum und Bildungsinvestition,
ist nicht mehr unbestritten. Es ist heute moglich, eincn knapp alphabctisierten
Gastarbeiter aus Anatolien innerhalb weniger Monate zu einem vorzGglich funk-
tionierenden angelernten Arbeiter zu machen. Damit wird die Aufwendigkeit
der bisherigen Plane problematisch. Zwar bleibt die Disziplinicrungsautgabe
der Schule und ihre Einstellung auf verinderte Arbeits- und Funktionsbedin-
gungen unbustritten, auch dic Aufgabe der Schule, unerldfiliche Zivilisations-
techniken zu vermitteln und sie disponiblen Verhaltensweisen zu verbinden: ein
dariiber hinaus gehender Aufwand wird jedoch, auf die Masse hin gesehen, in
Frage gestellt. Obwohl die Tatsache bestehen bleibt, daB die Verkiirzung der
Arbcitszeit cine Verlangerung der Schulzeit einschlieft und lebenslange Umstel-
lungsprozesse mitgedacht werden missen, sind dic Rentabilititsprobleme
ciner wachsenden Kritik unterworfen. Weitere Verzdgerungen in der Entwick-
Tung sind daher nicht auszuschlieficn; ein cconomy-Modell der Gesamischule,
das dkonomischen Bedenken Rechnung triigt, mag sich herauskristallisieren.
Das Schwergewicht der Auseinandersetzung hat sich nicht zufilligerweise auf
die Berufsbildung verlegr, weil der 6konomische Nutzen und die Ubertragbar-
keit angeeigneter Fihigkeiten in diesem Bereich (iberschbarer sind.

Somit stnd einige Gesichtspunkte beachtet, die in der Zwischenzeit erkenn-
barer geworden sind. Grundlegend bleibt, daf8 der Bildungsprozefl Unterwer-
fung einschlieBt, daB aber in jeder Ancignung Befreiung als Moglichkeit schan
enthalten ist, die Ncgation dessen, dem wir unterliegen, Wir beginnen nicht ex
nihilo. sondern sind Teil unserer Geschichie. Die Aneignung ciner naturwissen-
schaftlich bestimmien Gesellschaft schlief8t die Aneignung ihrer spezifischen
Bedingungen ein; ein Bestand an Rationalitit wird damit notwendigerweisc
durch Bildung allgemein. Dicse Rationalitdt bleibt jedoch vom Prozeff mensch-
licher Selbstverstindigung getrennt. Sie gewinnt sich nicht als menschlicher
Inhalt, sondern nur als entfremdcete Form. Humanismus und Naturwissen-
schaften gind weiter denn je auseinandergerissen, die Maschinerie verbirgt ihre
Geschichte, obwobl sie nichts als geronnene Geschichte des Menschen ist, sie
schlieflt ber sich keine Identifikationsmoglichkeit auf. Das Heilshedrfnis des
Menschen, das Bildung in sikularisierter Forin stets venwahrt, kann sich daher
immer schwerer verstindigen, das rationale Potential kann sich nicht aktali-
sicren; Fluchtversuche, Aggressionen. kollektive Neurosen werden an Bedeu-
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12. Einige Anmerkungen zum Bildungsproblem
(1970)

Im Hinblick auf die gegenwartige 1}iskussion um den Stand unscres Bildungs-
wesens und die Aufgaben. die ihm in dieser Zeit gestellt sind, sollen hier cinige
wenige Gesichtspunkte dargebaten werden. Wesentliche Momente bleiben
dabei vollig auler acht: die heute weithin im Vordergrund stehenden TFragen um
die duBere Gestalt der Schule, um ihre gesetzlich tixierbare Form, um den for-
malen Zusammenhang, der in ihrer gesamten Erscheinung vorwalten soll, blei-
ben ganz unberiicksichtigt. Thre Bedeutung wird damit nicht gemindert; die
institutionclle Erscheinung, in der sich der Geist verwirklicht und die er ob sei-
nes eigenen Suchens immer cerneut in Frage stellen muf, bildet eine wesentliche
Voraussetzang fiir das fruchtbare Gelingen der Bildung. Sie muf jedoch, wenn
sie ihrer Aufgabe gerecht werden will, den Grundproblemen der menschlichen
Existenz in einer gegebenen Wirklichkeit unmittelbar verbunden sein.

Die Schule ist eine gesellschaftliche Institution, ihre charakteristischen Ent-
wicklungsperioden weisen den Zusammenhang zwischen den gesellschaftlichen
Interesscn und ihrem unmittelbaren Aufgabenbereich iiberzeugend nach. Sie
stellt damit keinen autonomen Raum dar, sondern sie ist von Anfang an in
das Spannungsfeld der Belange gestellt, die eine Gesellschaft in ihren vorherr-
schenden Gruppen und den von ihnen rationalisierbaren Bedfirfnissen kenn-
zeichnen. In dieser ihrer Abhéngigkeit, die immer wicder des Korrektivs durch
freie und institutionell unabhéngige Schulgemeinden bedarf, wird zudem noch
ein zusitzliches Wesensmoment crkennbar: Durch die Schule michte sich die
Gesellschaft und der sie reprisentierende Staat gegen den Einbruch der Ge
schichte absichern, nur zgernd wird die Schule der aligemeinen geschichdichen
Bewegung gedffnet. Das Werdende, das Zukiinftige, unter der Oberfliche der
Formen nach Ausdruck und Michtigkeit Suchende hat in der Schule keinen
Ort, der ihm zugewiesen wire; sie bleibt dem Erhaltenden verpflichtet und
fiigt sich nur langsam der allgemeinen Entwicklung ein, Zu dieser Abhiingig-
keit der Schule von den bestehenden Vorstellungen, vielmehr noch von einer
Vorstelhing, die weithin im Jugend- und Bildungserlebnis der tragenden gesell-
schaftlichen Gruppen wurzelt und die den heranreifenden Menschen dem
Gewordenen und seinem Verstindnis zufithrt, steht eine andere Tatsache in
einem nur schwer 7u verdeckenden Antagonismus. Die Schule, die den noch
Unmiindigen darauf vorbereitet, in einer konkreten Wirklichkeit Mensch zu
sein, mull ihn damit avch letztlich auf eine Wirklichkeit vorbereiten, die zur
Zeit seiner Formung noch gar nicht vorhanden ist, in die er erst cintreten soll,
an die er ausgeliefert wird. Die Wirklichkeit, um die es gehe, ist noch im Kom-
men, sic ist das noch nicht Vorhandene, ein Erwartetes, unldsbar verbunden

FINIGE ANMERRUNGEN ZUM BILDUNGSPROBLEM - 28()



mit der Erwartung des noch unfertigen, unvollendeten jungen Lebens. Alles
deutet hier auf das Zukiinftige hin. in dem eine relative Vollendung des ganzen
Geschlechtes erncut moglich werden soll. Dieser Gesichtspunkt wird um so
bedeutsamer, je mehr dic Veranderung der objektiven Umstéiinde der mensch-
lichen Existenz beschleunigt wird, je inadiquater sie den sich nur langsam an-
gleichenden Verhaltensweisen der Gesellschaft zu werden droht; er verliert an Be-
deutung in Zciten, in dencn sich das Flufibett der Geschichte nur triige bewegt.
Seit dem Anbeginn der industriellen Revelution jedoch ist die Geschwindig-
keit, mit der sich die faktische Welt verandert, ununterbrochen gestiegen, kaum
dafl wir noch fahig sind, dic verinderte Wirklichkeit in unserem BewufStsein zu
spiegeln, um sie in ihrem ewig gefahrdeten Gleichgewicht zu erhalten.

Der Widerspruch zwischen dem Gegenwirtigen und dem Zukinftigen, das
sich aus scinem Schofe mit einer unvergleichbaren Intensitit der Zeit in unse-
ren Tagen entwickelt, erfihrt jedoch in der Aufgabenstellung der Schule noch
eine zusitzliche Vertiefung. Hier geht es nicht nur um den sachlichen Wider-
spruch des Wissens, Konnens und Verstehens zu einer Wirklichkeit, die uns
immer schneller davonlduft, um den Verlust ihrer Angemessenheit, um dic rein
intellektuelle Bewiltigung der Realitit, an der die iberkommene Auslese und
didaktische Zubereitung des Stoffes oder seine methodische Darbictung ihre
Unzuldnglichkeit erfahren mogen. Die Schule, die den Menschen fihig machen
soll, in seiner konkreten Existenz Mensch vu sein, muBl ihm zuniichst gewif}
die Maglichkeit einer zureichenden intellektuellen Oricntierung in einer vor-
handenen Welt mitgeben: sie bildet die Voraussetzung dafiir, daf} sich der
Mensch in einer gegebenen WirklichReit zunédchst einmal im Sinne seiner legi-
timen Setbsterhaltung bewidhren und sichern kann und vor allem in die Lage
versetzt wird, das Wirkliche soweit zu rationalisicren, wie es notwendig ist, um
sich in thm als Mensch iiberhaupt zu entfalten. Die geistige Fremdheit zur
Welt, das Ausgeliefertscin an sie schliefit die Entwicklung cines Menschentums
aus, das sich eben an dicser Welt, an ihrer geistigen Durchdringung erweisen
soll. indem es sie in die Innerlichkeit des Menschen zurlicknimmt; nach dem
steigenden Verlust der wirmenden, greifbaren, nahen, gleichsam noch zu erta-
stenden Seinswirklichkeiten der Vergangenheit, durch die auch der leidenden
Existenz vielfach Dach und Umschlieffung, ein Geborgenscin vor den Grenzen
duflerster Vercinsamung gewihrt wurde, gewinnt dic Frage nach der Mdglichkeit
eines Mindestmafics an geistiger Durchdringung des Wirklichen eine durchaus
entscheidende Bedeutung, Der Widerspruch zwischen der Wirklichkeit und ihrer
rationalen Bewiltigung ist aber mit einem noch schr viel bedeutsameren Anta-
gonismus verknfipft: Aller Formung des Menschen geht das Rild eines 7u voll-
endenden Menschentums voraus, das der Heillosigkeit entrissen bleibt, cine
Vorstellung, die tief in uns eingesenkt ist und dic Rechtfertigung des Leidens,
die Schirfe und Unerbittlichkeit des Gewissens einschlic8t, die den Wider-
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spruch alles Menschlichen an scine Verheilung kndipft. In diesem Widerspruch
ist zugleich die Hoffnung des Menschentums autbewahre, wo er verloren geht,
offnet sich die Steppe: wenn an ihm gelitten wird, aber ohne Erkenntnis, ohne
das Wissen um cin gegebenes Versprechen, zersetzt er <lie Existenz, wendet
sich nach innen, und treibt in das Nichts. Vieles an der sporadischen Unord-
nung, an schwer verstindlichen Formen und den Verhaltensweisen junger
Menschen vornehmlich in den hochindustrialisicrten Gebieten der Welt, in
denen zudem ein Hochstmafl an matericller Existenzsicherheit gewihrleistet
wird, erklin sich aus dicsem: Fehlen zweier emtscheidender Bedingungen: Die
Welt bleibt unrationalisierbar, in ihr ist kein Anfang und kein Ende, sie gleicht
dem Bilde der Kanalisation grofler Stidte, in der sich niemand surechtfindet
und in der dennoch ein System der perfekten Ordnung obwaltet, das ein cso-
terisches Geheimnis der Eingeweihten bleibt, und sie ist ohne Perspektive, Thre
Zukunft ist den Héinden der Menschen entrissen, ihr Wesen ist der reine Voil-
zug, niemand kennt die Zeichen. Es gibt keine bindende Vorstellung, der sich
die Welt unterwerfen soll. Die sinnlose Revolte gegen die technisch perfektio-
nierte Welt, der Ausbruch aus ihrer Umklammerung ist nur ein Ausdruck des
Suchens, ein Tasten der verstlimmelten Existenz an kahlen Wianden, cin ge-
fahrlicher und zugleich trostender Beweis, dal die Nabelschnur zwischen dem
Menschen und sciner urspriinglichen Bestimmung doch nicht zerrissen ist,
noch jemals zerrissen werden kann. Obgleich die Schule als Institution den
Interessen der Gesellschaft zu dicnen hat, so darf sic doch niemals ihe Bild
vom Menschen der relativicrenden Immanenz des reinen Gescllschaftsdenkens
ausliefern, an dessen Ende nur noch der Funktionswert der Person iibrigbfeibt;
der Mensch bleibt unter den Anspruch der Wahrheit gestellt, in der seine
urspriingliche Bestimmung aufgchoben ist, Ursprung und Ende aller mensch-
lichen Existenz fallen in diesem Sinne zusammen, so wie Ursprung und Ende
aller Geschichte die Grenzen umreilen, innerhalb derer sich das Weltendrama
vollzieht; inmitten aller Verdunkelung der Wahrheit aber vermag der Mensch
den Augenblick der Ewigkeit zu verbinden, obgleich ihn seine Unruhe nie ver-
1aft. Dic Schule entldflt somit die ihr anvertrauten Menschen in den unaufheb-
baren Widerspruch aller Existenz, der alleine die Maglichkeit der Steigerung
des Lebens in sich umfafit, einen immerwihrenden Versuch, die Bruchstiickhaf-
tigkeit unsercs Daseins zu verwinden.

Es lieBe sich somit unter dem Vorausgesetzten sagen, dafl die Schule, deren
zentrale Stellung auf den Gebieten der Bildung und Erziehung angesichts der
Abschwiichung anderer Erziehungsfaktoren immer erkennbarer wird, heute
vornehmlich zwei Aufgaben in Betracht zu ziehen hat: Sie soll dem jungen
Menschen e¢ine schwer durchschaubare und &duflerst differenzierte, zudem
dullerst verinderliche Wirklichkeit soweit nahebringen, dal ¢in Rarionalise-
rungsansatz gesichert bleibt, und sie soll seinem Leben einc Perspektive hie-
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ten, ochne die es verkiimmern mufl. Ohne die Moglichkeit, das Wirkliche zu-
mindest in seinem Ansatz zu verstehen, bleibt die Entfaitung des Menschen-
tums ohne Ankniipfungspunkt und damit ochne Frucht, es wird auf die ¢ngsten
Beziehungen zuriickgeworfen; der Mensch verdorrt, seine Freiheit wird zur
Fiktion, scine Entscheidung bleibt ohne Grund. Ohne Perspektive schliefilich
bleibt das Leben ohne Wachstum und ohne Mut, ohne die Fihigkeit, auch das
Verlassensein zu ertragen, heimatlos treibt der Mensch zwischen den Grenz-
pfiahlen sciner Existenz und streunt umbher, er ergreift dic Surrogate und wirft
sie fort, er mordet sein Leben und ist schliellich gewillt, ¢s fortzuwerfen oder
der Barbarei auszuliefern. In das vorhandene Vakuum wirkt der heilsgeschicht-
liche Anspruch der Ideologien hinein, friiher oder spéter. Eine solche Perspek-
tive ist nicht gleichzusetzen mit der einfachen Wiederholung idealistischer
Erziehungsziele, die uns die Geschichte aus der Hand gerissen hat; sie kann
heute nur aus einer Erfahrung kommen, die sich der Gefihrdung des Men-
schenmums stindig bewufit bleibt. Sie sieht sich vielmehr selber gefihrdet und
davernd in Frage gestellt in dem Wissen, dafl es keine Sicherheit mehr varzu-
tduschen gibt; wir haben nichts mehr als selbstverstindlich (ibernommen.
Unter dicsen Gesichtspunkten soll der Bruch zwischen Schule und Lebens-
wirklichkeit, der als Problem dieser Untersuchung zu Grunde liegt, betrachtet
werden. Dabei wird es notwendig sein, cinige kurze historische Orientierungs-
punkte zu setzen. mit denen auf die Geschichte der pidagogischen Ideen hin-
gewicsen wird; sic sollen jedoch nur dazu dienen, unsere gegenwiirtige Lage
besser zu verstehen und erheben keinen Anspruch auf eigene Geltung. Vor
allem soll der Versuch gemacht werden, hinsichtlich der jlingeren Geschichte
pidagogischen Bemiihens einige Anhaltspunkte zu suchen, um die Grenzsitua-
tion zwischen Vergangenheit und Zukunft klarer zu bestimmen.

Fiir das zu Grunde liegende Problem, wic es sich in dem Spannungsverhalt-
nis von Bildung und Lebenswirklichkeit ausdriicke, lassen sich cinige wenige
hedeutsame Zisuren feststellen; sie finden in der allgemeinen Schulgeschichte
ihren entsprechenden Niederschlag. Die Entwicklungsperioden des Schulwe-
sens jedoch zeigen zugleich den tiefgreifenden Unterschied, wic er zwischen
dem clementaren und dem gelehrten Schulwesen fast immer erkennbar bleibt
und 7u Zeiten gemeinsame Verbindungslinien ausschliefit. [}ie unmittelbare
Tradition eines elementaren sowie auch sehr bald eines mittleren Schulwesens
beginnen an der Schwelle der Aufklarung, die Traditionen des héheren Schul-
wesens reichen an die Wurzeln der curopdischen Geschichte. Die Aufklirung,
die in Deutschland das elementare Bildungswesen institutionalisiert, beriihrt,
mit wenigen Ausnahmen, so zum Beispiel der Philantropine, das gelehrte
Schulwesen kaum, das vielmchr wihrend des 18. Jahrhunderts einem sichtbaren
DegenerationsprozeB unterliegt. Die vorgezeichnete Tradition dicses Schulwe-
sens und seine soziologische Ortshestimmung schlossen entscheidende Gedan-
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kengiinge aus, die der Entwicklung des elementaren Schulwesens den Weg
gebahnt hatten. Der bestimmende Gedanke der Vernanftigkeit aller Wesen, zu
Beginn dicser Periode von Johann Amos Comenius und zu ihrem Ende wicder
von Pestalozzi in tiefem Zusammenhang mit ihrer tibergeschichtlichen Heils-
bestinunung  erfalt, schlieBt die Bildungsfahigkeit des ganzen Menschenge-
schlechtes ein; die Vernunft setzt zugleich die metaphysische Norm wie auch
den Auftrag, alle Wirklichkeit ihrem Wesen gemild zu ordnen. Der Geist, der
dic Wirklichkeit crschafft, als gouliche Vernunft das hochste Prinzip alles Seicn-
den, erkennt sich in ibr wieder, cr riickt sie gleichsam zurecht, beide Gesichts-
punkte, der reale, oft eindeutig 0konomische und der ideelle, letztlich heilsge-
schichtliche Aspekt zeigen sich gerade im Werke des grofen Bischofs der
bohmischen Briider unlésbar verbunden. Wahrend die gelehrte Schule des
18. Jahrhunderts zerfallt, beweisen die Schulgeseze und Schulorduungen des
sich entwickelnden clemenraren und mittleren Schulwesens einen erstaunli-
chen realitdtsbezogenen Charakter; die Lehrpline der Halleschen Anstalten
gehen hier in beispielhafter Weise voran. Die Entwicklung im cinzeinen a6t
sich am besten erkennen, wenn man den zu Beginn der Epoche entstandenen
Orbis Pictus mit dem Basedowschen Elementarwerk vergleicht, zugleich wird
ihr Verfall damit angezeigt; Pestalozzi allein, schon an der Schwelle cines
neuen Zeitalters stehend, bringt noch einmal ihre bedeutendsten Merkmale
zur Gehung, damit, wie in viclem, uncrreichbar und ganz auf sich selbst
gestellt. Durch die Nachfolgezeit verdunkelt, bleibt der Aufklirung das Ver-
dienst, Norm und Wirklichkeit, Zielbestimmung und Praxis des titigen
Daseins mehr als irgendeine andere Epoche im Bereich der Bildung verbun-
den und damit den Widerspruch zu der unmittelbaren Lebenswirklichkeit weit-
hin aufgeldst zu haben.

Wihrend die Aufklarung die hdhere Schule kaum erfaft, so wird sie durch
die nunmehr einsetzende Gegenbewegung tiefgreifend umgestaltet; sic wird
als Institution gleichsam neu erschaffen, Die aus dem BewufBtseinsidealisuius
entwickelte Vorstellung cines reinen Menschentums. das durch den Bildungs-
prozeB za seiner Selbstverstindigung gelangen soll, dic Umdeutung des aufklé-
rerischen Verstandes in das Organon einer metapyhysischen Vernunft, erreicht
dagegen die Volksschule nur innerhalb enger Grenzen. Zwar wird der Ge-
danke der allgemeinen und reinen Menschenbildung von Humbaldt auch auf
die Volksschule iibertragen, aber es bleibt bezeichnend, daB auf sie vielmchr
einige — wenn auch dem ldealismus nicht unverbundene - Teilaspekte der
Pestalozzischen Methode und spater der stark in die Aufklarung zuriickwei-
sende IHerbart wirksam werden. Das Erhe der Autklirung wird um die Jahr-
hundertmiue in der reprisentativen Erscheinung Diesterwegs sichtbar wieder
aufgenommen: das autklarerische Element in dem Wirklichkeitsbezug, den cie
Volksschule pflegt, wird zum Gegenstand wiederholter politischer Spannun-
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gen. Dennoch wird die Kluft zwischen Idee und Wirklichkeit inmitten grofler
Krisen im gesamten Bereich der Bildungsinstitutionen wihrend des 19. Jahr-
hunderts immer starker erkennbar; die ungelésten politischen Probleme und
die beginnende Industrialisierung drangen den Bildungsidealismus in einen
imaginiren Raum, das Grollen der Wirklichkeit wird untberh6rbar. Bildungs-
ziel und Dascinsverhaftung, die Vollendung des Menschentums und seine
Krankheit am Wirklichen, das aus dem Stoft der Schule weithin ausgeschlos-
sen bleibt, klaffen unsiglich auseinander. Erst nach der Reichsgriindung, mit
dem Falkschen Schulaufsichtsgesetz, mit der Offnung der Volksschule fiir den
naturwissenschaftlichen Erkenntnisstand, vor allem aber in der Durchsetzung
des Realgymnasiums und der Oberrealschule als legitimer hSherer Schultypen
wird der Versuch gemacht, Bildung und Wirklichkeit wieder ndher zusammen-
zuschlielen. Mit der allgemein einsetzenden pédagogischen Reformbewegung
jedoch wird eine neue Zisur gesetzt; jene wird immer noch unausgesprochen
mitgedacht, wenn heute {iber das Problem der Bildung verhandelt wird.

Bs ist wichtig, einige Motive dieser Bewegung vu kldren, deren Folgen var
allem fir die Volksschule wichtig werden, wihrend sich die hdhere Schule,
obgleich einige ihrer Vertreter zu den Expenenten der Reform gehoren, ihnen
eher verschliefit und die durch ihre Neugriindung um die Wende des 18. Jabr-
hunderts begriindete Tradition fortzusctzen sucht.

Die Reformbewegung, die sich vordergriindig zuniichst an der Auseinander-
setzung mit den Herbartschen Formalstufen entwickelt, geht weithin von einem
anderen Menschenbilde aus, als es den vorangegangenen Epochen zu eigen
war. War der Mensch bisher wesentlich durch scine Vernunft, durch das Vor-
handenscin cines schopferischen Bewuftseins charakterisiert — und in dieser
Grundposition ist die Geistesbewegung des deutschen Idealismus durchaus
eine Weiterfiihrung und metaphysische Vertiefung der Aufklirung -, so wird
jetzt das Bewufltsein als konstituierendes Element zuriickgedringt zugunsten
des Moments einer urspriinglichen Willensentfaltung, das durchaus mit der all-
gemeinen Verschiebung des Menschenbildes korrespondiert. Der voluntaristi-
sche Ansatz, der im zcitgendssischen Denken unverkennbar ist, spiegele sich in
der Reformbewegung vorherrschend wieder. Die urspriinglich schépferischen
Akte, die freigelegt werden sollen und der unverdorbenen Natur des Menschen
entsprechen, werden gegen eine intellektualistische Auffassung des Bildungs-
prozesses abgegrenzt. Es ist bezeichnend, wie etwa Berthold Otto das qualita-
tive Anderssein des Menschen gegeniiber der Natur eliminiert. Dieses neue
Verstindnis der Natur des Menschen wird zudem nicht ochne Zusammenhang
mit den evolutionistischen und sozialdarwinistischen Theorien der Zeit ge-
wonnen; Ellen Key spiegelt die entscheidenden Motive in vorziiglicher Weise
wider. Der Begriff der menschlichen Natur, mit dem der Bildungsprozel3 wie-
der auf seinen elementaren Charakter zuriickgeflihrt werden soll, ist roman-
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tisch und grausam zugleich; der im Wesen des Menschen licgende, geistige
Widerspruch ist ausgeloscht und mit ihm der abjektive Anspruch, dem sich
das Leben anzundhern hat, IDer Mensch erfihrt seine Neusetzung als Natur.

In der Konsequenyz dieser Voraussetzung wird die reine und [etztlich unge-
hinderte Selbstentfaltung des Menschen in den Mittelpunkt geriicke, in der extre-
men Form wird das laissez, faire des Winschaftsliberalismus auf dic menschliche
Existenz iberiragen. Soziale Bildung und geistige Aneignung des Stoffes wer-
den zu einer durch den Schiiler selbst zu lbsenden Aufgabe, dem Lehrer wird
nur noch die Organisation des kindlichen Schaffens zugewiesen. Fir die Erlo-
sung des Menschen zu seinem eigenen Schoptertum bedarf es nuc noch der
entsprechenden dufleren Bedingungen; ihre Erstellung wird zu einem entschei-
denden Problem. Es ist bezeichnend, dafl die Kunsterzichungsbewegung in
diesem Zusammenhang einen allgemeinen und gewichtigen Einflul ausiibt,
weil sie die grundlegenden Charakteristika des Menschenbildes enthilt, das
der Bildungsvorstellung zu Grunde licgt. Nur wenige, wie etwa Kerschenstei-
ner, erhalten den Anspruch objektiver Grofien und ihrer strengen Gesetzlich-
keit aufrecht, um dem Wesen der Sache geniige zu tun. Auf demy Hintergrund
der vorwiegend naturalistischen Bildungsautfassung wird jedoch zu gleicher
Zeit der forischreitende Verfall der bisherigen sozialen und geistigen Autorité-
ten erkennbar; ihre innere Leere wird unausgesprochen vorausgesetzt. Da die
geltenden Werte relativiert und andere, neue Verbindlichkeiten nicht an ihre
Stelle gesetzt werden, wird cin von auflen kommender Anspruch auf den zu
bildenden Menschen zur Fremdbestimmung und damit schlieflich zur Verge-
waltigung.

Wihrend der Naturbegriff den Verfall der bisherigen geistigen Ordnung
widerspiegelt und damit auch scine Beziehung 7zu einer tiefer verstandenen
Lebenswirklichkeit fragwiirdig wird, vollzieht sich gleichzeitig eine Verinde-
rung des Sozialgefliges, wic sie geschichtlich ohne Beispiel ise. Deutschland
hort auf, ein Agrarland zu scin, das Wachstum der Stiidte Gbertrifte alle Vorscel-
lungen, die Desintegration des bisherigen Gosellschaftsgefiiges geht unauthalt-
sam voran. Der erzichende Unterricht konnte zu Herbarts Zeiten seine Auf-
gabe wohl erfiillen; das ervzicherische Geschift war primir keine Funktion der
Schule, dic hier nur eine ergénzende Titigkeit wahrnahm. Die Sozialstrukturen
waren in der Regel noch iibersehbar, die Produktionsweisen verstindlich, der
Widerspruch zwischen Schule und Leben konnte faktisch immer wieder ausge-
glichen werden. Nach 1870 wird dieser Widerspruch unverwindbar, Die Lan-
derzichungsheimbewegung, der allgemceinen deutschen Jugendbewegung in
vielem wurzelhaft verbunden, ist ein Versuch, diesen Widerspruch zu {itberwin-
den und damit der Fatalitit des modernen technischen Lebens zu entgehen.
Sie scheitert im Kern an den gleichen Ursachen, an denen die Jugendbewe-
gung scheitern muBlte, und dies trotz. ihrer einzigartigen padagogischen Faszi-
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nationskraft: Sie stellte sich der Wirklichkeit nicht auf ihrem eigenen Felde,
Um den sinnfilligen Widerspruch zu iberwinden, den die HéaRlichkeit und stei-
gende Sinnentleerung des Wirklichen deutlich macht, werden zwei Momente
innerhalb des Denkens besonders gewichtig: Angesichts der Desintegration
der sozialen Welt soll die Schule selbst zur Stétte der sozialen und geselischaft-
lichen Bildung werden, zugleich soll sie sich dem Stoff und den Methoden des
wirklichen Lebens enger verbinden. Das Lehrer-Schiiler-Verhiltnis schien die-
sen Zweck nicht mehr zu gewahrleisten; der Einsamkeit und dem Auseinan-
derfallen der Welt soll durch das unmittelbare Erlebnis der Gemeinschaftshal-
tigkeit schulischen Lebens und durch secine erzieherische Wirkung begegnet
werden. Die Methode der geistigen Aneignung schlieflich wird in diesen Pro-
zeB der Sclbsterziehung mit eingeschlossen, sie wird zugleich, wenn auch nur
innerhalb von Grenzen, am Beispiel der industriellen Welt entwickelt. Arbeits-
teilung und Arbeitsvereinigung, die Entwicklung der geistigen Mobilitic sallen
auf diese Wirklichkeit vorberciten, dic verschiedensten Formen der produkti-
ven Betitigung, vorwiegend am Handwerklichen oder am Muster der land-
wirtschaftlichen Arbeit orientiert, sollen die Realitéit in die Schule hereinneh-
men. Bemerkenswert bleibt, dafi sich die Forderung nach einer unmittelbaren
Bezichung zur industricllen Produktion in Grenzen hélt, schlielich auch, daff
dic Forderung nach ciner Vermchrung des exakten naturwissenschaftlichen
Stoffes zwar erhoben und von der durchaus tiberragenden Personlichkeir Ker-
schensteiners in ihrer vollen Bedeutung erkannt wird, im Ganzen jedoch kei-
neswegs im Mittelpunkt der Bewegung steht. Der Widerspruch von Bildung
und Leben soll primir durch dic Schaffung ciner natiirlichen, oftmals spezi-
fisch musischen Schulwirklichkeit {iberwunden werden, die im krassen Gegen-
satz 7u dem steigenden Anpassungszwang der industriellen Welt steht; die
Lebensfille, der der Schiiler teilhaftig werden soll, schafft cine noch tiefere Kluft
zwischen Bildung und Leben, als sic bisher denkbar war, Auf die Versachli-
chung der menschlichen Ordnung reagiert die Schule durch cine ncue Form
der Isolierung. Der Stoff, der nunmchr in sie Eingang findet, vertritt zudem
nur scheinbar oder innerhalb sehr enger Grenzen die Sachwirklichkeit der indu-
striellen Welt, er fiihrt nur bedingt zu einem vertieften Verstdndnis der cechni-
schen Realitdt. Die aufgeworfenen Fragen bleiben offen.

Das urspriingliche Problem der Reformbewegung besteht in verschirfter
Form auch heute. Thin liegt der Tatbestand ciner mit unvergleichlicher Schnellig-
keit vor sich gehenden Verdinderung der objektiven Bedingungen unserer Exis-
tenz, zu Grunde, dic immer grofler werdende Kluft zwischen der Moglichkeit
Mensch zu sein und den Fakten der Wirklichkeit. Hier wird die entscheidende
Aufgabe der menschheitlichen Gesellschaft Gberhaupt erkennbar, die Welt, die
sic aus sich entlassen hat, verwandelt wieder in sich zu nehmen und sie damit
dem Geistigen zu verbinden. Die zwingende Kraft der Uberlieferung ist nur
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noch fiir cine Minderheit erfahrbar. hinter den ausgesagten Vordergriinden lauert
die Angst, die Gefahr einer perfektionierten ideologischen Ontung des Lebenssin-
nes ist immer noch und unmittelbar gegeben. Der evolutionistische Optimis-
mus ist in sein Gegenteil verkehrt: Die Antizipation der Zukunft erfallt mit
Schrecken. Keine beruhigenden Vekabeln konnen diesen ‘Tatbestand auslé-
schen. Der Verdunkelung der Perspektive entspriche dic Unerkennbarkeit des
Wirklichen, die Schwicrigkeit, den Eingang zu tinden, cine Schwierigkeit. die
um su grofer wird, als sich das Ganze nicht mehr als sinnumfangen darseellt.
In diesem Spannungsgefiige stellt die Schule einen neuralgischen Punkt von
besonderer Bedeutung dar, Thre Moglichkeiten sind begrenzt; ihre Abhiingig-
keit von den tragenden Vorstellungen ist augenfillig, thre instieutionelle Form
schliefit zudem eine allzu unmidelbare Bezichung zur Lebenswirklichkeit
schlechthin aus. Dennoch ist ihr Gewicht ungewdhnlich grof.

Die entscheidende Aufgabe der Schule besteht darin, dem heranreifenden
Menschen zu helfen, innerhalb einer konkreten Wirklichkeit Mensch zu sein.
Mensch zu scein, oder besser, Mensch zu werden, da ¢s sich um eine niemals
abgeschlossene Aufgabe handelt, ist jedoch nur méglich in ciner Welt — und
damit klingt das Grundthema wieder an -, deren Erscheinungsbild jedenfalls
rationalisierbar ist; in ciner Welt, deren Zeichen verstanden werden, in der
sich eine erfahrbare Sinnhaftigkeit im Wirklichen abbilden 1d6t. Es ist von cnt-
scheidender Bedeutung, dafl cine Wirklichkeitserfahrung méglich bleibt, an
der das menschliche Lchben wachsen kann: sie ist zugleich nicht denkbar ohne
eine begrenzte intellektelle Bewiltigung der Realitit. Dic Wirklichkeit, der
wir konfrontiert sind und deren Entwicklungstendenzen wir beobachten kén-
nen, ist durch cinen fortdauernden und immer umfassendere Gebilde schaffen-
den Rationalisierungszwang gekennzeichnet, sie ist zu gleicher Zeit in unge-
zihlte Zellen aufgeglicdert, die alle dem gleichen Zwang hichster Rationaliit
unterworfen sind, ohne dafl das Klopfen an dic Wand der einen in der ande-
ren unbedingt vernehmbar werden mufS. Thre Beziehung zum Menschentum
ist zunidchst rein funktional und statistisch, die eigentlich menschliche Welt
kommt fiir sic nur unter den Gesichtspunkten der Produktivitdt in Betracht;
nur unter diesen Gesichtspunkten mufl sie gewisse Formen der psychologi-
schen Therapie entwickeln. Wihrend sich aber das Verlangen nach vollem
Menschentum, wenn auch ungeklirt und gleichsam im Dunkel, erhilt, komme
der Manipulation und Normierung der Wachtriume eine steigende Bedeutung
zu. Anf dem Hintergrund zerfallender Werte und inmitten einer nicht mchr zu
rationalisierenden Welt entwickelt sich eine Form des perfekten Funktionie-
rens, die auf einer Bewufitseinsspaltung beruht. Die technisierte Wirklichkeit
und der perfektionierte Traum stehen einander gegeniiber, wihrend sie
zugleich denselben Gescetzen der Berechenbarkeit unterlicgen: auch der Traum
wird zu einem Teil des rationalen Ganzen. Der Augenblick der Scheinerttillung
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hat keine Dauer; er ist ohne Symbol. Der Fluchtversuch gelingt nicht. Niemand
verlaBt das Gewebe der Spinne. Die Ideologie, der kollcktive Rausch, der ent-
fihrende Tagtraum sind immer bedenklich nahe, den Widerspruch zu ver-
decken, denn das Verlangen hat nie aufgehort, das Wirkliche menschlich um-
schliefen 7zu wollen. Die Schule aber, die dem Menschen helfen soll, der Welt
eine relative und wahrhaftige Erfiillung abzugewinnen, kann dieser Wirklich-
keit nicht dadurch begegnen, daf! sie einen Raum des Erlebens schafft, der in
ihr keine entsprechende Erginzung findet, dessen fiktiver, briichiger und vor-
laufiger Charakter nur allzu offenbar wird. Ihre erste Aufgabe besteht vielmehr
darin, der durch ein Hochstmafl an Bewufitheit gesteuerten und manipulierten
Welt, ihrer analysierenden und planenden Rationalitit gegeniiber eine strenge
rationale Grundhaltung zu entwickein. Nur ein H6chstmafl an rationaler Dis-
ziplin, an distanzierender Bewuf3theit vermag der Wirklichkeitsstruktur gerecht
zu werden, ihre Erkenntnis vorzubereiten und zugleich von ihr frei zu machen,
Nur auf diese Weise ist ¢s moglich, die fiir das Handeln notwendige Orientie-
Tung zu vermitteln und den fatalistischen Zwang abzuschiitteln; nur (iber die
wiedererkannte Welt gibt es eine Mdoglichkeit, das menschliche Selbst in ihr
abzubilden. Die strenge und bewufite Objektivierung der Gegenstinde muf}
sofort einsetzen, wenn cs die Altersstufe gestattet, sie mufl auch in der Volks-
schule im Mittclpunkt der Uberlegung stehen. Es ist nur selbstverstindlich, da
dem exakten naturwissenschaftlichen Tatbestand eine hervorragende Bedeutung
zugemessen werden mufl angesichts seines Gewichtes fiir dic Tatsachen der
madernen Welt. Hier ist es vordringlich, den Gegensatz zwischen der humani-
stischen Tradition und dem naturwissenschaftlichen Denken zu iiberwinden,
in der Erkenntnis, da8 beide dem gleichen Ursprung verhaftet sind, und sich
gerade die humane und geistige Verbindlichkeit aus dem namurwissenschafdi-
chen Denken weder herauslésen lassen kann noch darf, Hier wird der Schule
zweifcllos eine besondere Aufgabe iibertragen, da dic Emanzipation des natur-
wissenschaftlichen Denkens aus seinem humanen Ursprung zu den unmittel-
barsten Gefahren dieser Zeit gehort. Wie sich jedoch das naturwissenschaftli-
che Penken von seinem humanem Ursprung 7u ldsen droht, so drohen sich
die Humaniora ihrerseits in einer unertriglichen Weise dem Gebot der Wirk-
lichkeit zu entziechen, die Welt des Schénen und des Erhabenen wird zu einer
Art Fluchtburg vor der Héafllichkeit und Erniedrigung der Realitiit; wir werden
fiir cinen Avugenblick aus der Verhaftung entlassen um uns zu erléisen, die Spal-
tung des menschlichen Seins wird qualvoll vertieft. Um das Gemeinte paradig-
matisch verstchbar zu machen: Es ist geboten. vornehmlich dic Literatur auf
dem Hintergrund ihrer Zeitlichkeit zu erfassen, sie als einen Versuch des Men-
schen anzusehen, eine vorgegebene und in seiner Wirklichkeit enthaltenc Auf-
gabe zu meistern. Wo dies in einer beispielhafien Weise geschieht, gelingt ¢s,
das Zcitliche in die Dauerhaftigkeit zu Gibersetzen. Das Wesen des Klassischen
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besteht jedoch nicht darin, nunmehr in ciner imagindren Sphére seiner sclbst
genug v sein, als unerreichbares Ideal und der Konkretheit des Betrachters
entriickt, s bewihrt sich ausschlieBlich in seiner Fihigkeit, tiber Jahrhunderte
oftmals hinweg, die konkrete Existenz des Menschen in seiner Zeitlichkeit
immer emeut anzurithren. In dieser Fihigkeit, die Verbindung zum Wirklichen
jederzeit neu zu erstellen, wird es zum Antrieb der menschlichen Selbstverstin-
digung, erfihrt es dic schipferische Verwandlung, die allem Grofien zu eigen
bleibt. Es ist nur natiirlich, da dem modernen Schrifttum dagegen ein gliltiges
Wertmaf sciner asthetischen Bedeutung fehlt, um so mehr vermag es, die gefor-
derte Bezichung zur Konkretheit zu encwickein. Mehr noch als auf irgendeinem
anderen Gebiet ist hier die Aufgabe, den Stoff der Lebenswirklichkeit zu verbin-
den, tGberschen.

Die Bildung des Menschen kommt somit dem Wirklichen am ndchsten. wenn
sic vor allem die thm innewohnende Struktur verstehbar zu machen sucht; der
Stoff, den sie dafiir brauche, darf nur nach scinem sachlichen Gewicht betrach-
tet werden, ohne alle Nebenabsichten der Lustbetontheit oder der spieleri-
schen Selbsterldsung. So sehr die Reformbewegung fiir die Entwicklung metho-
discher Prinzipien zweifellos Wertvolles geleistet hat, so ist ihr vorwiegender
Antiintellcktualismus gleich nutzlos wie gefdhrlich. Umgekehrt ist es notwen-
dig, das Bewufltsein nach den Gesetzen strenger geistiger Ordnung zu ent-
wickeln. Der stofflichen Hineinnahme der Wirklichkeit in die Schule sind enge
Grenzen gesetzi, sie erscheint fast immer nur in ciner modifizierten und didak-
tisch abgewandelten Form. Das zentrale Problem ist vollig iiberschen, wenn
cine vordergriindige Hineinnahme des Wirklichen in den Schulbercich in den
Mittelpunkt geriickt wird, etwa durch Betriebsbesichtigungen, wahllos aufge-
griffenes oder gerade akmelles soziologisches Material, durch unzuldngliche
Nachahmung von Produktionsweisen. Diese Art von Wirklichkeitsbezug endet
in der Regel in barem Unsinn. Es geht um die Entwicklung einer strengen und
ginzlich unromantischen Geistesverfassung, durch die die Erkenntnis des Wirk-
lichen tiberhaupt erst mdglich gemacht wird.

Die Schule der alten Zeit lag in einer engen Welt; diese Welt war gedecke
durch ihre Ordnung, Gewif ist ¢s gefihrlich, zu idealisieren, das Dunkle und
Unerliste tritt uns auch im Bilde der Vergangenheit immer wieder gegentiber.
Aber es unterliegt keinem Zweifel, daR dic revolutioniren Verdnderungen der
objektiven Existenzgrundlagen und der unauthorliche Prozef, der durch sie
eingeleitet ist, das geistige Ordnungsgefiige unsercs Daseins in scinen Grund-
festen crschiittert hat. Die Perspektive des Lebens, die um die Jahrhundert-
wende von vielen bedeutenden Padagogen der Reformbewegung angeboten
wurde und seinc Wiedererstellung als Natur zum Ziele hatte, fithrte gerade-
wegs in die Barbarei; die Geschichte selbst darf zum Zeugen dafiir angerufen
werden. Es gebt hier um einen objektiven und nicht um cinen subjckeiven
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Zusammenhang. Nur als letztlich Gibergeschichtlicher und geistiger Anspruch
ist eine Perspektive denkbar, die den Menschen vor der Geschichte nicht ver-
1if3t, sondern ihn vielmehr ihren Aufgaben um jeden Preis zufiihrt, Ein solcher
Anspruch jedoch kann nur vom Menschen zum Menschen weitergegeben wer-
den; er ist nur denkbar liber das Medium der Person. [Jie zweite Frage des
Grundthemas tritt nun in ihre Rechte: Die Frage nach der Verwirklichung des
menschlichen Lebens, nach der Moglichkeit einer menschenwiirdigen Existeny
im Bereiche des Wirklichen, nach der Moglichkeit, in ihm 7zu bestchen.

Die Schule als sozialer Erlebnisraum, die Lrkenntnis gegenseitiger Abhén-
gigkeit, die Ubung des Anpassens, die Entwicklung funktionaler erzieherischer
Moglichkeiten scheinen hier dic Antwort zu sein; sie stellt die pragmatisch
modifizierte Form dar, in der einige tragendc Idcen der Reformbewegung heute
wieder auf uns zukommen. Wenn es aber bei der Ubung des Erkennens darum
aing, Schule und Lebenswirklichkeit zu verbinden, so geht ¢s nunmehr um ein
qualitativ vollig andersartiges Problem. Die Grundtendenz des Wirklichen fiihrt
zum Konformismus kraft ihrer reinen Faktizitdt. Mit der Entwicklung der Tech-
nik und der Rationalisierung der Arbeit wird ein Anpassungszwang auf alle
Menschen ausgeiibt, dem sich niemand entziehen kann. Die Wirklichkeit selbst
normiert, die Steigerung der Produktivitéit schliefit eine unaufhorliche Steige-
rung der Konformitdt und der Normierung des Arbeitsprozesses in sich. Der
Anpassungszwang der technischen Gesellschaft, der in einer perspektivenlosen
Ordnung seine einzige Rechtfertigung durch eine laufende Steigerung des
Wohlstandes erfiahrt, wirkt ununterbrochen auf die allgemeinen sozialen Ver-
haltensweisen zuriick. In der Gesellschaft sclbst wird der Anpassungsfiihige zu
einem Problem ihrer sozialen Rechtfertigung, der urspriingliche Begriff der
Gemeinschaft hat in ihr keinen Platz. Der Ausbruchsversuch des einsamen Wol-
fes vor der Weichenstellung des Daseins wird zum Gegenstand einer pidago-
gisch-psychologischen Betreuung, die in den Vereinigten Staaten einen hdchsten
Grad der Perfektion erreicht hat, Die Absicht, Spannungsmomente zu vermin-
dern, wic sic in diesem piddagogischen Funktionalismus erkennbar ist, witd ver-
stindlich angesichts der chaotischen Bedrohung einer Welt, die sich am Randc
des Abgrundes zu erhalten sucht, in der Zone einer hchsten Gefihrdung. Das
Problem der Toleranz wird zu einer Frage der Lebenserhaltung; der ihm inne
wohnende Relativismus gewinnt existentielles Gewicht, die allgemeine Gefahr-
dung lafit das Aufbrechen letzter Widerspriiche nicht mehr zu. Diese Argu-
mente haben jedoch nur insoweit Bedeutung, als sich die Form, in der sich der
geistige Widerspruch duflern darf, um den Preis der Katastrophe nach den
Gesichtspunkten der menschlichen Selbsterhaltung richten muf. Aber hicr
geht es nicht in erster Linie um dic Erlernung und Ubung der Spielregeln der
Gesellschaft oder die Rollen, mit denen wir uns bekleiden; das Prablem der
Form tritt zuriick.
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Worum geht es? Es geht um den Inhalt, Es geht um das Wagnis zum cige-
nen Sein, um das Wagnis zur eigenen Verwirklichung, die nicht gelibt werden
kénnen. Es geht darum, einen Widerspruch zwischen Existenz und Wirklichkeit
zu akzepticren, der allein das Leben zu steigern vermag; um die Heillosigkeit
des Daseins und um seine Moglichkeit des Heils. Die Realitit will schlieBlich
in ihren Sinnbezug zurlickgenommen werden: der Mensch ertrdgt es nicht auf
die Dauer, ohne die tef in ihm angelegte Hoffnung auf Verwirklichung zu blei-
ben. Die Unruhe des Geistes durchdringe die Mauern aller Verliese der Welt.

Das Ganze des Lebens aber, seine Hoffhung, seine grenzenlose Moglichkeit
zwischen Chaos und peuer Erfiillung, seine Rechtfertigung und auch seine
fruchtbare Leidverhaftung kénnen nur durch die Lehrer offenbart oder verdun-
kelt werden. Er ist der archimedische Punkt aller Erziehung. Thm ist es aufge-
geben, das Licht brennend zu halten, das Erbe der Toten zu bhewahren, mit
ihnen zu sein ung neue Gemeinschaft zu stiften. Die Erweckung des Geistes
geschieht von Person zu Person; sie wird auch im Suchen und in der schmerz-
lich emptundenen Ungewilheit zur Kraft des Daseins, in der sich die Welt zur
Aufgabe des Menschentums verwandelt.

Die Rettung des letzten und des Verlorensten so ernst genommen zu haben
wie dic Retrung des ganzen Geschiechtes hat der Jubilar, dem diese Untersu-
chung gewidmet ist, in heispielhafter Weise dargetan.
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Editorische Hinweise

(Die Verdffentlichung in der 1979-1981 erschienenen ersten Ausgahe der
Schriften wird unter .Schriften I - IV* vermerkt.)

1.Vom Zeugnis moglicher Freiheit.
In: Bildung und Konfessionalitit. Kritische Beitriige zur Bildungstheorie.
Hrsg. von Heinz-Joachim Heydorn, Berthold Simonsohn, Friedrich Hahn,
Anselmus Hertz. 1967. 5. 127-155; Schriften I, S. 161-191.

2. Zum Bildungsproblem in der gegenwiirtigen Situation.
In: Zum Bildungsbegriff der Gegenwart. Kritische Beitrdge zur Bildungs-
theorie. Hrsg. von Heinz-Joachim Heydorn, Berthold Simonsohn, Friedrich
Hahn, Anselmus Hertz. 1967, S, 5-63; Schriften I, S. 75-135.

3. Humaniora und Naturwissenschaften.
In: Der Evangelische Erzieher. Zeitschrift filv Piadagogik und Theologie.
20. Jg., Heft 1, Januar 1968. S. 37-39; Schriften I, S. 267-269,
Kurzreferat zum Abschluf einer Tagung des Mitarbeiterkreises der Zeit-
schrift ,,Der Evangelische Erzieher* und der .Gescllschaft fiir humanistische
Bildung* in der Evangelischen Akademie Amoldshain vom 1.-3. Septem-
ber 1967.

4. Wilhelm von Humboldt. Abstand und Nihe.

(Vortrag bei  cinem Testakt in der Universitit Frankfurte am Tage des 200.
Geburtstages Withelm von Humboldts, 1967)

In: Der Evangelische Erzieher. Zeitschrift fiir Pidagogik und Theologie. 20,
Jg., Heft 1, Januar 1968. S. 41-56; Heinz-Joachim Hevdorn, Bruno Lie-
brucks, Thomas Ellwein: Wilhelm von Humboldt. Abstand und Nihe. [rei
Vortrige zum Gedenken seines 200. Geburtstages. 1968; Heinz-Joachim
Heydorn / Gernot Koneffke: Studien zur Sozialgeschichte und Philosophie
der Bildung. 2 Bde. 1973. Bd. 2, S. 57-84 Schriften I, 5. 247-266.

5. Erziehung und Frieden.
(Unverdffentlichtes Manuskript)
Einlcitungsreferat auf dem ersten Jugenddelegiertentag des Deutschen Bun-
desjugendringes am 8.-9. Juni 1968.
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6. Antwort auf eine Kritik (Linker Defaitist).

In: Asta Informationen, Nr. 29, November 1968.

Der ,Antwort® Heydorns war in den Asta-Informationen Nr. 27 vom
17.10.1968 folgende Kiritik der Fachschaft der Abteilung Erzichungswis-
senschaften vorausgegangen:

WLinker Defitist. Professor H. J. Heydorn hat nach dem Bericht der FAZ
vom 24.9.68 bei einer Pressekonferenz des Aktionsausschusses hessische
Schulgesetze® das Schulgesetz als ,objektiv reaktionar™ hezeichnet und dies
damit begriindet, dal} der Anti-Intellektualismus der Grundschuale in einer
obligatorischen Forderstufe um zwei Jahre verlangert wiirde. Daf auch fur
die Zukunft dieser .Anti-Intellektualismus® gewdhrleistet sei, schliefit Prof.
Heydom daraus, daf# .zur Ausbildung als Grundschullehrer junge Leute
streben, die hoffen, in ihrem Beruf mit bescheidenen intellektucllen Mitteln
auszukommen”. Wir sind nicht in der Lage festzustellen, ob wirklich die
Mehrzahl der Studenten an der Abteilung flir Erzichungswissenschaften mit
«bescheidenen intellektuelien Mitteln® ausgestattet ist. Wir wissen auch
nicht - falls Prof. Heydorns (von der FAZ so dargestellte) Beobachtung
richtig sein sollte —, ob dic¢ Studenten schon vor Beginn ihres Studiuimns
dumm warcn, und trotz ihres Studiums dumm bleiben — oder ob nicht
gerade dieses Studium die Verdummung fordert. Herr Prof. Heydorn hat
offenbar seine Uberzeugung aus sciner Erfabrung als Ordinarius an der A{E
gewonnen. Er hat aber auch bei verschiedenen Diskussionen i{iber cine
Reform des Studiums wihrend des letzten Jahres sich mit den Studenten
solidarisch crklirt. Er teilt offenbar das Interesse der Studenten an einer
bessceren Ausbildung. Einige Studenten sind sich mit thm dartiber einig,
daf§ eine ,Verbesserung® der Ausbildung nicht nur einer besseren Befriedi-
gung der Anspriiche der spitkapitalistischen Gesellschaft dienen soll, son-
dern daB sic auf kritisches Bewufitsein der zukinftigen Lehrer zielen muf.
Gorade wegen sciner Haltung den AfE-Studenten gegeniiber hat uns das
offentlich ausgesprochene flache Urteil Prof. Heydoms befremdet. Es gibt
zu cinigen Fragen Anlafl: Was fithrt Prof. Heydormn zu der Annahme, daff
dic Studenten der AfE nur dber .bescheidence intellcktuelle Mictel® ver-
fiigen? Hilt er diesen Mangel fiir unabédnderlich? Welches ist dann das
Ziel seiner Arbeit als Professor der AfE? Oder glaubt er, dal diesem Man-
gel gesellschaftliche Ursachen zugrunde liegen, dic dazu fiihren, daB diescs
Studium nur solche Leute anlockt, die nur zu geringen intellcktuellen Lei-
stungen fahig und bercit sind, und daf} deren Dummheit durch dieses
Studium nicht bek&mpft oder gar gefordert wird? Ist es ihm gleichgiiltig,
dafy durch derartige diffamierende Feststellungen der scheinbar desolate
Zustand der Studenten nicht aufgehoben, sondern zementdernt wird, und
daR er damit dem .Anti-Intellektualismus® im Sinne einer ,self-fulfilling
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prophecy" Vorschub leistet? Gedenkt ¢r diesen Zustand an der AfE hinzu-
nechmen - oder will er zu seiner Verinderung beitragen? Obwohl an der AfE
eine Studienreformkommission besteht und die Studenten mit der Verweige-
rung der Unterschrift unter ein professorales Schreiben an den Kultusmini-
ster ihre Bedenken gegen eine formalistische Studienreformarbeit zum Aus-
druck brachten, wendet Herr Heydorn seine Kritik gerade nicht gegen seine
Kollegen, die durch ihr scheinreformerisches Wirken den ,Anti-Intellektualis-
mus“ begiinstigen, sondern gegen die Studenten. IJie Studenten der AfE
bemiihen sich selbst unter den miserablen Verhiltnissen der AfE-Ausbildung
um wissenschaftliches Arbeiten. Sollten nichr fiir Prof. Heydom die Bemtihun-
gen um eine Verbesserung des Studiums mindestens so wichtig sein wie die
Sorge um einc Schule, deren Untergang nach seiner Meinung durch auch
von ihm ausgebildete Lehrer vollendet werden wird? Sieht er, dal sein Urteil
eine Resignation cinschlieft, die es uns schwer macht, seine Piadagogik zu
akzeptieren? Welche Vorstellungen hat Prof. Heydorn fiir eine Reform des
Studiums anzubieten, damit Lehrer ausgebildet werden kénnen, die seinem
niederschmetternden Urteil nicht mchr cntsprechen? Die gegenwirtige Aus-
bildung der Gymnasiallehrer entspricht hoffentlich seinen Vorstellungen.*

7. Zur Genese des Neuthumanismus,

Zuerst als Einleitung erschienen in: Reinhold Bernbard Jachmann / Franz
Passow: Archiv deutscher Nationalbildung. (Dr. Fritz Helling zum 80. Ge-
burtstag gewidmet). Reprint in der Reihe Paedagogica. Kritisch eingeleitete
unverdnderte Neudrucke historischer piddagogischer Werke mit pragma-
tischer Bibliographic. Hrsg. von H.-J. Heydorn und G. Koneftke. 1969,
S. V-LIX; Heinz-Joachim Heydorn / Gernot Koneffke: Studien zur Sozial-
geschichte und Philosophie der Bildung. 2 Binde. 1973. Bd. 2, 8. 11-56;
Schriften 1, S, 270-307.

8. Zum Verhiltnis von Bildung und Politik.
In: Erzichungswissenschaftliches Handbuch. Erster Band: Das Erzichen als
gescllschaftliches Phinomen. Deskription und Analyse eines geschichtlich-
gesellschaftlichen Zusammenhangs. Hrsg. Thomas Ellwein, Hans-Hermann
Groothoff, Hans Rauschenberger und Heinrich Roth. 1969. §. 59-100;
Schriften III, S. 7-62.

9. Elemente einer Friedenserziehung.
Referat, gehalten am 10.6.1969 auf der Internationalen Tagung der
Sorzialakademie Dortmund ,Entspannung und Abriistung*. In: Herbert
Scholz (Hrsg.): Entspannung und Abristung. 1970. S. 123-137; Schriften
[,S.136-149.
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10. Die Welt in die Hand des Menschen. Ein Vorkimpfer der klassen-

losen Gesellschaft: Jan Amos Comenius.

In: Frankfurter Rundschau, 14.11.1970; Schriften I, S. 192-196.

In Prag fand mit Unterstiitzung der UNESCO vom 8.-12. September
1970 zum 300. Todestag von Jan Amos Comenius ein Kongref3 stact. an
dem Pidagogen und Gesellschaftswissenschafiler aus 21 Lindern teilnah-
men. Der in der JFrankfurter Rundschau” crstmals verdffentlichte Artikel
entstand im Zusammenhang mit dieser internationalen ‘Tagung in Prag
und einer darauffolgenden Tagung in Amsterdam (13.-14. November
1970), 7zu der die Hollandische Akadmie der Wissenschaften eingeladen
hatte, sowie der Tagung in der Evangelischen Akademie in Arnoldshain
{16.-19. November 1970) und ciner Tagung mit einer Gedédchtnisteier in
Herborn am 20, November 1970, In Amsterdam wurde aut Antrag Hey-
dorns eine Internationale Comenius-Gesellschaft gegriindet. In Arnolds-
hain hielt Heydorn ecinen Vortrag .Zur Aktualitit des Jan Amos
Comenius*, in Herborn war das Thema seines Vortrags Jan Amos
Comenius — FElemente seines Werks“. Fir ihre Verdienste um die
Erschliefung des comenianischen Werkes wurden in der alten Herborner
Kirche Hildburg Bethke, Klaus Schaller, Martin Stéhr und Heinz-Joachim
Heydorn die neugeschaffene Comenius-Plakette der CSSR verliehen,

(s. auch Texte 1 und 3 in Band 4)

11. Erziehung.

12.

In: Gent Otto (Hrsg.): Praktisch-Theologisches Handbuch. 1. Aufl. 1970.
S. 131-153; 2. Aufl. 1975. 8. 152-177; Schriften [II, S. 63-94.

Einige Anmerkungen zum Bildungsproblem.

(Manuskript 19707}

Der Ort im Nachlafl, an dem dieses Manuskript aufgefunden wurde, gab
keinen Hinweis auf Daticrung und Umstinde der Lintstehung. Der im letz-
ten Absatz so bezeichnete Jubilar* war nirgendwo benannt und lie8 sich
nicht identifizicren, obwohl sich das Manuskript in einer Form vorfand,
die bei Heydorn regelmiflig ein zum Druck vorbereiteter Text aufwies.
Wegen der konzentrierten Untersuchung des Verhiltnisses von Bildung
und Leben, Schule und Gesellschaft vor dem Hintergrund einer Kritik der
padagogischen Reformbewegung auf seine immanenten Widerspriiche
und padagogischen Konsequenzen hin war die Aufnahnmie des Textes den-
noch unebweisbar, Als sicher darf gelten, daff der Text zu den spiten
Arbeiten gehért.
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