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1. Jan Amos Comenius: Grundrif eines Vermiichtnisses
Rede in der Herborner Kirche anlifllich des
300jiihrigen Todestages
(1971)

Im Raum dieser Kirche ist Geschichte ganz gegenwirtig, tastbar und dicht.
Pfeiler und Empore wurden nur wenige Jahre vor der Ankunft des Jan Amos
Nivnicensis, der sich nach seinem Heimatort nannte, eingebaut; das Innere
des Gotteshauses blieb fast unveridndert. Hier hat der junge Student gebetet,
das Wort gewogen, das der Prediger verkiindete; in dem kleinen, kahlen Raum
im Turmgehduse fanden viele der Vorlesungen statt, mit denen sich seine
Gedankenwelt formte. Im Chor finden wir die Graber von Olevian und Pisca-
tor; die Foderaltheologie, die von ihnen ausging, die Theologie des Bundes,
den Gott mit dem Volke Israel geschlossen hatte, wurde fiir ihn von entschei-
dender Bedeutung. Umwelt und Gedenken lassen fiir einen Augenblick eine
vergangene Welt wieder lebendig werden, ihr Atem riihrt uns an. Die Bedeu-
tung Herborns fiir die geistige Lebenslinie des Jan Amos Comenius kann
kaum {iberschitzt werden; es waren diese seine Studentenjahre, in denen das
Fundament des Gesamtwerks gelegt wurde. Fiir wenige Jahrzehnte war Her-
born der Sitz einer calvinistischen Akademie von internationalem Rang, ein
Zentrum des europidischen Geisteslebens von auflergewohnlicher Virulenz.
Eine neue Epoche war erst nun ganz bewufit geworden, mit ihr das Ende des
Mittelalters und der Geborgenheiten, die es verlieh, es gab Angste und Hoff-
nungen wie nie zuvor. Komensky schuf eine Welt der Hoffnung, wenn auch
stets wieder bedringt von dem Schrecken, den das Weltlabyrinth entliefi, er
schuf sie in einem gewaltigen, erst heute in seiner Universalitit wieder bewufit
gewordenen Werk aus dem ungebrochenen Glauben an die Verheilung des
Menschen, er bezeugte diese Hoffnung durch sein Leben. Verheiflung erhellt
sich hier an einer unzerreiflbaren Verbindung von Gottesreich und Menschen-
reich, von kommendem und gegenwirtigem Aon, erhellt sich {iber ein Wissen,
das die entsagungsbefreite Zukunft schon im Hinfilligen fafit. Arbeit am Rei-
che Gottes war fiir ihn immer auch Arbeit am Reiche des Menschen, Hinweis
auf ein ewiges Evangelium im Geiste der Apokalypse, das wirklich werden,
greifbar, sinnlich, erfahrbar werden will als Versohnung von Gott und Mensch.

Die umfassende Bedeutung des Jan Amos Comenius als protestantischer
Theologe in der Folge einer spezifischen Tradition, als Politiker, Rechtsdenker
in den Umrissen einer umfassenden internationalen Ordnung, als Pddagoge
und Didaktiker soll hier unter einige wenige Gesichtspunkte geriickt werden.
Sie geben nur Fingerzeige, aber Fingerzeige auf Unverwirklichtes, Hinweise
auf eine unaufgehobene Entzweiung.

JAN AMOS COMENIUS: GRUNDRISS EINES VERMACHTNISSES - 7



Comenius war Tscheche, ein Sohn der Briiderunitit, eben dies bleibt von
andauerndem Belang. Hier, da wir unsere tschechischen Freunde unter uns
haben, darf noch einmal gesagt werden: Er liebte sein Volk bis zu seiner letz-
ten Lebensstunde, bis zu dieser Stunde litt er mit ihm, durchlitt er die Jahre
seiner Unterdriickung. Er war ein grofler Meister der tschechischen Sprache; er
trennte sich erst von ihr, als ihm die Leserschaft seines Volkes fast ginzlich
genommen war. Er begann Latein zu schreiben, ein hichst eigenwilliges, sprach-
schopferisches Latein; die Trennung von der Muttersprache war die endgiiltige
Besiegelung scines Exils. Frith ist jedoch zugleich eine andere Bedeutung die-
ses Exils vernehmbar, die, in Menschheitlichkeit {ibersetzt, Umfassenderes
anzeigt. Exiliert sind alle in unaufdeckbaren Irrgingen, Exodus aus dem Exil
wird zur grofien und unbeendeten Lebensfrage. In dem unséglichen Terror der
Zeit wird das Wort des Propheten Daniel zur Gewi$heit, den er liebte: ,Aber
zur Zeit solcher Konigreiche wird der Gott des Himmels ein Konigreich auf-
richten, das nimmermehr zerstort wird.*? Das Koénigreich Gottes wird zum
Reich einer ungeteilten Menschheit. So verbindet sich von Beginn an die Liebe
zur leidenden Heimat mit einer Liebe, die alle z7um Nachsten macht, das ganze
Menschenvolk, auch und gerade das Zerstérte in ithm, das sich wieder aufrich-
ten will und nicht kann. Gottfried Arnold hat eben diesen Charakter des
Comenius in seiner Ketzergeschichte, und noch ganz aus der Nihe, offen-
gelegt: LEr wuflte die Gaben Gottes in denen, die dic Welt verworfen hatte, zu
erkennen®.2

Ist dies eine Aufhellung der Innerlichkeit, die sich stets wieder de profundis,
aus ungeheuerlicher Bedriickung kundtut — ,In dieser Ruhe, in diesem Frieden,
in dieser seligen Stille, in dir, o Allerhdchster, du einige ewige SiiBigkeit will
ich einschlafen und ruhen bis in die Ewigkeiten der Ewigkeiten*3 —, so ist Not
und Liebesversagung unter den Menschen zugleich in einen rationalen Zusam-
menhang versetzt, der ihre Uberwindung erméglichen soll. Vom Turmbau zu
Babel soll der Weg des Menschengeschlechts zum salomonischen Tempel fiihren,
der Mensch soll als Geschlecht wiederhergestellt werden. Das grofie Werk ,de
emendatione rerum humanarum consultatio catholica* driickt eben dieses aus:
+Allgemeine Beratung {iber die Wiederherstellung der menschlichen Angelegen-
heiten.“+ Diese Restitution aber zielt auf die Wiederherstellung einer mensch-
heitlichen Vernunft, auf ihr Hervortreten aus der Geschichte, in der sie verdun-
kelt lag, auf die Sichtbarmachung eines ewigen, in Gottes Unendlichkeit selber
aufbewahrten Inhalts, damit auf Leidiiberwindung, Eintreten des Menschen in

Alees Testament, Daniel, 2.44.

Arnold. Gotifried: Kirchen- und Ketzer-Historie, 2 Binde, Frankfurt am Mayn 1699, Theil 11,
S. 202,

Comenius, Johann Amos: Centrum Securitatis, hrg. v. Klaus Schaller, Heidelberg 1964, S. 152,
Comenius, Johann Amos: De Rerum Humanarum Emendatione — Consultatio Catholica,
hrg. v. d. Academia Scientiarum Bohemoslovaca. 2 Bde., Prag 1966.
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sein Eigentum, auf seine Habhaftwerdung. Komenskys Werk ist ein gewaltiger
Versuch, Geschichte auf den Menschen hin in Bewegung zu setzen, in der
Gewif3heit des Bundes. Die Sichtbarmachung des menschlichen Antlitzes ver-
steht sich als Aufbrechung einer Separation, mit der das Ich auf sich selber
zuriickgeworfen, auf seine Einsamkeit verwiesen ist. Man mufl ,seine Kanzlei
zerbrechen®, heifit es, aus Abgriinden, die das Ichbewufitsein 6ffnet, herausfin-
den, um die Widerspriiche der historischen Gesellschaft zu {iberwinden. Der
Weg fithrt von der .cultura animae®, vom Suchen in sich selbst, zur .cultura
omnium®, zur verwirklichten, Gestalt gewordenen Menschheit. Im Versuch ist
der Griindungsakt einer neuen Menschengemeinde enthalten. ,Omnia in deum
transferre®, alles in Gott {ibersetzen; beginnt damit, dafl sich alle gemeinsam
auf den Weg machen, wo sie auch immer herkommen. Hier durchbricht Co-
menius alle konfessionellen Schranken, aber auch alle Schranken der Klassen-
gesellschaft und der Geschlechtertrennung. Im Prodromus‘ der Pansophie
wird dies formuliert, als anhebendes Einigungswerk menschheitlicher Findung.
~Omnes, inquam, ut admittantur et audiantur, quid boni ferant®, ,alle, so sage
ich, sollen zugelassen und gehort werden, was sie Gutes bringen madgen, alle,
die zu den Fragen etwas zu sagen haben oder zu sagen gehabt hatten, ob sie
Christen oder Mohammedaner, Juden oder Heiden sind und welcher Gruppie-
rung sie unter diesen auch immer angehdren. alle, Pythagorier, Akademiker,
Peripatetiker, Stoiker, Essder, Griechen, Rémer, Klassiker und Moderne, Dok-
toren oder Rabbiner.“5 Das Licht ist in allen, und in allen will Licht zur Wirk-
lichkeit werden. .Luci maximae dare objectum maximum®9, dem unendlichen
Licht, das die Welt neuplatonisch durchflutet, soll die grofite Gestalt gegeben
werden. Die chiliastische Zusage hilft, iiber den Abgrund der Geschichte 7u
kommen, doch verstiinde man Comenius eben falsch, wollte man ihn nur von
hier aus begreifen. Komensky, und gerade dies hatte er auch iiber seinen Auf-
enthalt in Herborn verstanden, setzt die Mittel, die vor allem durch die entste-
hende Mechanik, durch den ersten grofien Aufschwung der Naturwissenschaften
an die Hand gegeben werden, bewufit fiir den Menschen ein, sein Realismus ist
cine entscheidende Komponente seines Denkens. Mechanik wird zum instrumen-
tarium possibilis salutis, zum Werkzeug des moglichen Heils. Eine spezifische
Verbindung neuplatonisch-mystischer Elemente mit dem emanzipatorischen
Ansatz des frilhen naturwissenschaftlichen Denkens umreifit die Stellung des
Comenius an der Schwelle der Autklirung. So ist denn auch die Erkenntnis-
theorie sensualistisch, ihre materialistischen Ziige sind unverkennbar; die unan-
gezweifelte Wirklichkeit der Dinge soll in das Bewufitsein des Menschen kom-

5 Comenius, Johann Amos: Pansophici libri delineatio - Prodromus Pansophiac. In: Opera
Didactica Omnia, hrg. v. d. Academia Scientiarum Bohemoslovenica. 3 Bde., Prag 1957, Bd. 1,
S. 428/429.

6 Comenius, Johann Amos: Panaugia. In: De Rerum ..., 2.2.0., Bd. 1, §. 211.
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men, Uber diesen Prozef} sollen Wirklichkeit und BewuSltsein in gleicher Weise
verdndert werden, um ihr gemeinsames, verschiittetes Gesetz wieder aufzu-
decken. Es geschieht dies iiber die Arbeit des Menschen; der Mensch, aus sei-
nem Gliick vertrieben, der Natur im Schweifle seines Angesichts unterworfen,
wird nicht um einer Schimire willen von ihr loskommen. Es ist daher nicht
zufillig, dafl diese Natur, die Mittel, durch die wir ihrer Herr werden und die
Welt des Menschen erbauen, den Inhalt des ,,Orbis sensualium pictus* bilden.
Der Berufstitige, heifit es,  fiihrt die Welt zu Gott“.7 Der Mensch wird seiner
habhaft, wenn er der objektiven Wirklichkeit habhaft wird; es ist dies tastbare,
greifbare, gesellschaftlich bedingende Wirklichkeit, tiber die sich der Mensch
erfahrt. Innerlichkeit und Realitdt sind einander ungebrochen vermittelt; mit
der Realitit scheitern wir oder finden wir zu uns selber. Kein Traum fiihrt aus
der geschlossenen Tiir heraus, wenn wir sie nicht selber, im Widerspruch unse-
rer Geschichte, 6ffnen. Realitat wird hier nicht isoliert; Reich Gottes ist nur
dort, wo es in der Realitit beginnt, ihrer méchtig wird.

Um den Prozef! einzuleiten, mit dem der Mensch auf die Bahn gelangt, an
deren Ende die volle Verwirklichung der Vernunft als Gottesebenbildlichkeit
angezeigt ist, als erfiillte Ordnung des Wirklichen, wird nun ein Bildungssys-
tem entworfen. das sich als kollektiver Erkenntnis- und Uberwiltigungsvorgang
begreitt. Mit ihm wird der Weg erst freigeschlagen, dessen Stationen zum Men-
schen fithren. Das Bildungssystem ist weder idealistisch noch polytechnisch, ent-
hilt keine sikularisierte Erlésungsversion durch Bildung im Niemandsland des
Gedankens, integriert nicht in eine Produktion, die dem Arm der Herrschen-
den unterliegt. Es ist realistisch im tiefsten Verstande, indem es die Wirklichkeit
und nichrt ihre Fiktion in den Mittelpunkt riickt, humanistisch jedoch, indem es
diese Wirklichkeit auf den Menschen hin offenlegt, materielle Produktion und
materielle Herrschaft auf ihre Rechtfertigung hin befragt. Es enthélt nur einen
Bildungsinhalt, dem alle unterworfen sind, weil wir nur als Menschheit oder
tiberhaupt nicht an das andere Ufer gelangen, es setzt Bildung in einen unun-
terbrochenen Zusammenhang mit dem politischen Handeln, 1a8t Bildung an
keiner Stelle isoliert, versteht werdende Erkenntnis als werdende gesellschaft-
liche Praxis. Es versteht Bildung schliefllich, deren Organisation und lebenum-
fassende Bestimmtheit Jahrhunderte {iberspringen, als langen Marsch, um in
der Sprache der Gegenwart zu reden, als Weg der Geduld, Bildung auch als
stetige Moglichkeit eines Neuanfangs, als Moglichkeit einer menschlichen Frei-
heit, das Vergangene stets wieder hinter sich zu werfen. Alles dieses zielt letzt-
lich auf keine Reform, sondern auf eine restitutio in integrum, eine wahrhafte
und wirkliche Wiederherstellung des Menschen im Sinne einer qualitativ ande-
ren, menschheitlichen, in der Konsequenz radikal egalitidren, aber doch von

7 Comenius, Johann Amos: Pampacdia. In: De Rerum ... a.a.0., Bd. 11 S, 401,
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Ewigkeit an zugedachten Ordnung. Es zielt auf Revolution, aber mit Mitteln,
die den Zweck bereits in sich enthalten, ldft nur so viel Humanitit, so viel
Gleichheit, so viel Versbhnung fiir die Zukunft zu, als wir heute bercit sind,
vorzuleisten.

Die Frage nach dem Vermichtnis des Jan Amos Komensky tritt somit in
ihren Umkreis. Comenius stand an der Schwelle der Ncuzeit, das Mittelalter
kdmpfte noch seinen Todeskampf. Eine neue Welt war erst in ihren Konturen
erkennbar. Er war ein Mensch des Uberganges, aber mit diesem Ubergang, an
einer hellsichtigen, nostalgischen Grenze der Zeitalter, setzte er Zukunft, lief§ er
kommende Jahrhunderte bereits hinter sich. Er entwickelte diese Zukunft den-
noch in stetiger, leidender Auseinandersetzung mit seiner Gegenwart; die Vor-
stellung des Kiinftigen bleibt daher nicht leer, sondern nimmt Wirklichkeit mit
sich. Sie weist auch zuriick, auf vorhergegangenes Verlangen; Komensky war
Erbe der groflen messianischen Bewegung, die in seinem eigenen, tschechi-
schen Vaterlande entstanden war. Der Widerspruch zeugte den Gedanken. Wir
selber sind aber nun, mit der sprunghaft voranschreitenden technischen Revolu-
tion, der Revolutionierung der Produktivkrifte, in einen Widerspruch zu unserer
eigenen gesellschaftlichen Verfassung geraten, der todlich werden kann. Der
Hinweis Komenskys fiir die Zukunft richtet sich auf eine versbhnte Mensch-
heit, die sich unter Uberwindung aller bisherigen Grenzen als Volkergemeinde
konstituiert. Heute erst wird dies, iiber die gewaltige Zusammendrangung der
Erde durch die Technik, um den Preis des Unterganges moglich. Der Hinweis
Komenskys richtet sich auf einen {ibergreifenden Bildungsprozef, der alle in
gleicher Weise zu menschlichem Dienst befihigt; erst mit der technischen
Revolution kann Bildung einen organisatorischen und inhaltlichen Reifegrad
erlangen, um zur geschichtlichen Macht zu werden. Der Hinweis richtet sich
auf eine Ordnung, mit der die Wirklichkeit in die verpflichtete Hand des Men-
schen gegeben wird; crst heute, mit der erkennbarer werdenden Beendigung
eines elementaren Kampfes des Menschen mit der Natur, kann sich der
Mensch wahrhaft zum Gegenstand werden. Er weist auf den Weg der Geduld
und der Gewaltlosigkeit; erst mit dem Hohepunkt der Vernichtungsmittel werden
wir alle auf diesen Weg verwiesen, der grundlegende Verinderungen einschliefit,
da die Gewalt der Erniedrigten und Beleidigten sonst iiber uns alle kommt. Er
richtet sich auf Uberwindung des Verhiingtseins. Dies ist viel, enthilt volle Ge-
genwdrtigkeit, weist auf neue, grenzeniiberwindende Inhalte des Menschen-
geschlechts, auf das Ende der Auslieferung. Doch ist damit eben noch nicht
alles ausgesagt. Das objektive Werk, der gewaltige Nachlafi, der erst heute in
seine Wirklichkeit tritt, ist nicht denkbar ohne den Menschen, der dieses Werk
entwarf. In den Schrecken setzte dieser Mensch Hoffnung. Die Theorie ist das
unentbehrliche Werkzeug, ohne das wir die Gesellschaft nicht auf den Men-
schen lenken konnen, aber sie bleibt abstrakt; Hoffnung gibt der lebendige
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Mensch. der sie bezeugt. Comenius hat Hoffnung bezeugt, sein Werk ist die
Gestalt dieser Hoffnung, Ausdruck einer tiefen inneren Erfahrung, die ihm dic
Rettung des Menschen gewif} sein lief}. Die Agonie wird iiberwunden. Damit
wird rationales Handeln erst wahrhaft moglich, Handlung, die sich des Men-
schen annimmt. Erst damit wird jener Satz der ,Consultatio* zu seiner Wirklich-
keit entbunden: ,nobilissima entis finiti actio est productio rei novae*$, die vor-
nehmste Aktion ist die Schaffung des neuen Inhalts.

Beginn ist auch in dicser Stunde, die Moglichkeit eines geringen Beitrags zu
unserer Selbstrettung. Amsterdam, die Stadt der letzten Lebensjahre des Comeni-
us, ist zum Inbegriff ciner andauernden Freundschaft zwischen dem hollin-
dischen und dem tschechoslowakischen Volke geworden. Herborn soll zum Zei-
chen einer beginnenden Verséhnung, mehr noch, zum Zeichen einer zukiinftigen,
nie wieder unterbrochenen Freundschaft zwischen dem tschechoslowakischen
und unserem Volke werden.

Das Werk des Jan Amos Nivnicensis, Student einst zu Herborn, steht erst
am Anfang. Es ist fortzusetzen.

8 Comenius, Johann Amos: Pansophia. In: De Rerum ..., a.a.0., Bd. I, S. 344,
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2. Zur Aktualitiit der klassischen Bildung
(1971)

Die Darlegung der Aktualitiit eines Bildungsprinzips bedarf zunéchst einer
knappen Erlduterung dessen, was mit diesem Begriff ausgesagt werden soll.
Aktuell wird eine Erscheinung, wenn sie sich der Wirklichkeit unmittelbar ver-
bindet, gleichsam in ihre reale Geschichte eintritt. Der Begriff der Aktualitit ent-
hilt somit mehr als nur einen zufilligen Reflex wechselnder Umstinde, deren
Fliichtigkeit unaufhaltsam ablauft. Legt man nur eine momentane, rein vorder-
griindige Bedeutung zugrunde, dann miifite sich jedes Bildungskonzept einer
solchen Aktualitit verschliefen. Auch eine Bildung, die sich ausschlieilich
pragmatisch versteht, geht darauf aus, die Erscheinungen zu verarbeiten, eine
koordinierende Moglichkeit zu entwickeln; sie kann auf eine bewufite Hand-
lungsfihigkeit nicht verzichten, auch wenn sie diese begrenzt.

Der reine Lebensvorgang bleibt somit aulerhalb der Bildung, er wird tiber
Bildung modifiziert; die institutionalisierte Form, in der Bildung in den ent-
wickelten Gesellschaften wirksam wird, zcigt eben dieses an. Wire Bildung
Leben im Sinne des unmittelbaren Lebensvorgangs, so konnte sie dem Leben
iberlassen bleiben. Die spezifische Leistung, die die Bildung erbringt und mit
der sie dem Leben zu dienen hat, erfordert vielmehr Distanz, {iber die ihre
Wirksamkeit erst moglich werden kann. Hieran darf kein Zwecifel bestehen,
wie diese Distanz auch immer interpretiert werden mag; die gesellschaftliche
Leistungsproduktivitat auf dem Gebiet der Naturwissenschaften macht die
Notwendigkeit dieser Distanz unmittelbar deutlich. Generell erfordert gerade
der moderne Produktionsvorgang cine Abstraktionsfihigkeit, die das Leben
selber nicht anbietet, sondern die erst systematisch entwickelt werden muf.
Hegel spricht daher in seinen Gymnasialreden von einer ,Entfremdung®, die
jedem Bildungsvorgang vorausgesctzt werden miisse, um das Bewufitsein
zu entfalten und somit die Voraussetzung aller menschlichen Handlungs-
fihigkeit zu gewinnen. Koinzidenz von Bildung und Leben, Zuriicknahme
des Geistes in die unmittelbare Wirklichkeit bleibt daher eine messianische
Erwartung und kann nur als eine solche in den Bereich der Betrachtung ein-
bezogen werden. Im Sinne eines unreflektierten Aktualititsprinzips kann
keine Bildung aktuell sein, ihre 6konomische Relevanz allein wiirde einer
solchen Aktualitit widersprechen, doch ist eben damit die Fragestellung
nicht beantwortet. Im Sinne der gegenwirtig vorherrschenden Theorie soll
sich die Anwendbarkeit der Bildung auf das Leben, vor allem auf jene Vor-
ginge beschrinken, die unmittelbar in gesellschaftliche Verwertungsprozesse
ubersetzbar sind. Aktualitdt versteht sich als meflbare, quantitativ faflbare
Produktivitit.
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Die philosophische Grundlage dieser Auffassung ist positivistisch; hinter den
Phinomenen. die quantitativ registrierbar sind, gibt es nichts, keine Pramis-
sen, die erst aufgedeckt werden miissen; es ist dies eine bestimmte Form der
naturwissenschaftlichen Methode, die auf die gesamte Wirklichkeit angewandt
wird. Die qualitative Differenz von Mensch und Natur, der Widerspruch, in
dem sich der Geist zur Wirklichkeit befindet, auch zu der Wirklichkeit einer
von ihm selber erzeugten, naturwissenschaftlich strukturierten Technologie,
bleiben unbeachtet oder werden als bereits aufgehoben vorausgesetzt. Das
Prinzip der technologischen Produktion wird umfassend auf den Bildungsvor-
gang ibertragen. Da die Produktionsbedingungen stetig wechseln, die Ratio-
nalisierungsprozesse andauernde Umstellungen erforderlich machen, mufl der
gesamte Bildungsprozef§ darauf abgestellt werden, diesen Erfordernissen gerecht
zu werden. Der Bildungsinhalt unterliegt damit einer stindigen Verinderung,
sein geschichtlicher Ursprung wird abgeschnitten. Bildung wird in Statistik auf-
l6sbar, ihre jeweilige Brauchbarkeit entscheidet iiber ihren Wert. Es ist diese
Form der Aktualitiit, die zur Auseinandersetzung herausfordert; sie ist letztlich
pseudomessianisch, indem sie den Widerspruch aus einer zutiefst widerspriich-
lichen Wirklichkeit heraussetzt. Es ist daher nur konsequent, daf} eine so ver-
standene Bildung die Reibungslosigkeit gesellschaftlicher Funktionsvorginge
sicherstellen will; eben damit gerét sie in einen unvermeidlichen Antagonismus
zu der gesamten Geschichte des menschlichen Geistes, die sich als Geschichte
von unvermeidlichen, funktionsgefihrdenden Kollisionen darstellt. Die Bil-
dungstheorie des Positivismus ist die Antitheorie zu aller bisherigen Theorie,
in welchem Kontext sie auch immer erscheinen mochte; sie ist der Ausdruck
einer naturwissenschaftlichen Widerspruchslosigkeit, die dem Widerspruch der
modernen Gesellschaft aufgesetzt wird, um die hilflose Kreatur zu verdecken,
die ihm ausgeliefert bleibt. Auf der Tagung des Hamburger Unesco Instituts,
die im Juni 1968 unter dem Thema ,Zur Bildungsreform in der Bundesrepu-
blik* unter reprisentativer Beteiligung durchgefiihrt wurde, fand diescs Bil-
dungsprinzip, das weithin jenseits traditioneller politischer Grenzen akzeptiert
wird, cine duflerst priizise Fassung. Ausgehend von einer Bemerkung Karl Stein-
buchs, dafl die deutsche Intelligenz falsch programmiert sei, werden die Ansitze
ciner Gesamtprogrammierung entwickelt. Es geht um die Identifikation von
Bildung und gesellschaftlicher Produktion. .Worum es uns geht*, formuliert
Leonhard Froese, ,und der Bundesrepublik gehen mu8, ist die optimale Funk-
tionsfihigkeit und maximale Effektivitiit unseres gesamten Bildungswesens.“1
Lehrplane sollen daher .von einem blofien Lernzielkatalog zur globalen Steue-
rungsinstanz aller jener Mafinahmen und Mittel entwickelt werden, durch die

1 Froese, Leonhard: Bildungspolitik und zweite industrielle Revolution. In: Fithr, Christoph (Hrg.):
Zur Bildungsreform in der Bundesrepublik Deutschland. Weinheim/Berdin/Basel 1969, S. 114,
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Lernziele realisiert werden®. Die Normierung des Bildungsprozesses wird am
Rationalisierungsmodell der Grofibetriebe orientiert, der Gedanke des unmittel-
baren ,Transfers* der Inhalte steht im Vordergrund, Produktions- und Konsum-
verhalten werden dem gesellschaftlichen Verhalten gleichgeordnet, die Steue-
rungsmechanismen werden umfassend gesetzt. Wortlich liest man in dem in
Buchform vorliegenden Tagungsbericht: ,Lernziele sollen Verhaltensqualitiiten
bezeichnen, von denen die Gesellschaft wiinscht, dal der Lernende sie erwirbt.
Die ideale Lernzielangabe bestiinde in der prizisen Nennung einer Aufgabe
oder Aufgabenkategorie und der Bezeichnung jener Verhaltensweisen des Ler-
nenden, die als manifeste Anzeichen der Lésung gelten sollen.“% Es versteht
sich, da8 die politische Bildung den ,.normorientierten Lernbereichen“3 betont
subsumiert wird. Die Bildungsfabrik wird unter ein vielfiltiges Kontrollsystem
gestellt, das jeden einzelnen Schritt Giberpriift. Dies ist nicht nur ein Riickfall
in eine mechanistische Theorie, wie sie mit dem Ende des 18. Jahrhunderts als
iiberwunden gelten konnte; vielmehr wird die Tendenz eines de facto Totalitaris-
mus erkennbar, der sich von den historisch registrierbaren totalitiren Erschei-
nungen nur dadurch unangenehm unterscheidet, dafl er nicht einmal ein
BewufBltsein von sich selbst hat. Man sieht, wie sich die Aufklarung im 20. Jahr-
hundert als Ironie verabschiedet. Der Ursprung der Theorie ist jedoch erkenn-
bar; Bildung soll den Menschen befihigen, der Natur méchtig zu werden, sie
durch Arbeit zu iiberwiltigen, um damit schlieflich die ihm cigene Freiheit zu
gewinnen, Bacons ,Nova Atlantis* ist in der Nihe, aber mit dem Kopf im
Sumpf, die Theorie wird zur Freiheitsverhinderung. Die bedeutsame Bildungs-
theorie, die cine unmittelbar gesellschaftsrelevante Produktion in den Mittel-
punkt riickte, war das Ergebnis des unbeendeten Kampfes des Menschen mit
der Natur, war Ausdruck seiner Knechtschaft und einer Entsagung, aus der er
sich zu befreien hoffte. Die Ubertragung der Theorie auf die UberfluBBgesell-
schaft des 20. Jahrhunderts und ihren technologischen Apparat kehrt sie um.
Was einst Teil eines groflen, sikularen Selbstverstdndigungsversuches war, bleibt
als lecre Hiilse zuriick, erscheint als Effektivititszwang, als reine Funktionsnot-
wendigkeit, als perspektivenlose Verdunkelung. Die auf die Erzeugung des rei-
bungslosen Produktionskoliektivs hin gerichtete Theorie, die Theorie des nor-
mierten Bewufltseins erweist sich als menschenfeindliche Gewalt; das Leben,
das hier als selbstevident hingestellt wird, ist Leben, das sich tiber sich selbst
hinwegtiuscht, das der Analyse entzogen werden soll. Es gibt nur ¢in einziges
Bildungsproblem, dem in dieser Zeit absolute Vorrangigkeit zukommt: Es ver-
steht sich als zwingender Versuch, die humane Rationalitit auf dic Héhe der
technischen zu bringen, um der Selbstzerstorung des Menschen vorzubeugen,

2 Ebd,S.77.
3  Ebd..S.70.
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seiner physischen und psychischen Verstimmelung. Das Bewufltsein des Men-
schen muf§ den Stand seiner Wirklichkeit erreichen, damit diese Wirklichkeit
menschliche Wohnstatt werden kann. Auschwitz und Hiroshima, Saigon und
Prag, dic anhebende Massenflucht einer jungen Generation in den Rausch einer
Befriedigung, die ihr von der Realitét vorenthalten bleibt, zeigen das Ende jedes
reflexionslosen Entwicklungsglaubens an. Wenn der Mensch aber auf die Hohe
seiner Welt gebracht werden soll, dann muf§ ihm das Instrumentarium zur Ver-
fiigung gestellt werden, um diese seine Welt aufzuschliisseln.

Die Befiahigung zum Erkenntnisprozef§ ist die Voraussetzung aller anderen
Befihigungen; iiber diese Voraussetzung wird Bildung zu ¢inem eigenen Agens,
zur eigenen Qualitdt innerhalb des Kréiftesystems der Gesellschaft, gibt sie eine
Moglichkeit an die Hand, die bewufltlose Fremdbestimmung des Menschen
aufzuheben. Es kommt darauf an, diesen besonderen Charakter der Bildung
innerhalb der Gesellschaftlichkeit festzuhalten. Produktionseffizienz und Tech-
nologie beherrschen das moderne BewuBisein, der Sozialisationsproze der Ge-
sellschaft schreitet auf Grund ihrer immanenten Gesetzmiifligkeit wachsend fort;
die Frage nach der Bildung jedoch muf§ auf ihren unauswechselbaren Beitrag
gerichtet sein, auf dic Erledigung einer Sache, die ihr zufillt und keine selbst-
verstindliche gesellschaftliche Vertretung besitzt. Der wahre Realismus der Bil-
dung richtet sich auf eine menschenwiirdige Zukunft, die quantitativ uniiber-
setzbar bleibt, sie wird mit jedem jungen Menschenkind, das erst in das Leben
hinaustreten will, nach dieser Zukunft befragt. Bildung zur Produktionseffi-
zienz kann heute die monopolisierte Industrie weithin besser {ibernehmen und
wirksamer durchfiihren als die Schule, die Anlernprozesse sind bei wachsender
Mobilitat immer kurzfristiger zu vermitteln, ein pragmatisch reduziertes Eng-
lisch kann man, bei mittelméfliger Begabung, im Voriibergehen mitnehmen;
wenn diese Voraussetzungen zugrunde gelegt werden, kann es sich bei der
Schule der Zukunft nur noch um Assistenzfunktionen handeln. Sie wird zu
einer Form des technischen Dienstes. Nun ist die Schule ohne Zweifel eine
gesellschaftliche Institution, sie wird von der Gesellschaft subventioniert, um
ihren Zwecken zu dienen, doch ist sie kein Exekutionsorgan im Sinne einer
vollstiindigen gesellschaftlichen Determination. In ihrem tieferen Verstindnis
hat sie sich stets dialektisch begriffen, als ein Organ, das iibertragene Aufga-
ben zu erfiillen hat und als Organ, das iiber die Entwicklung der rationalen
Befihigung des Menschen diese Aufgaben zugleich ihrer Selbstverstandlichkeit
entkleidet, eine kommende Generation damit in den Stand setzt, ihre eigene
geistige Artikulation zu finden. Die moderne Gesellschaft, die ihre Forderung
an die Schule erhebt, ist der Inbegriff der Abstraktheit, sie legt sich wie ein
Spinnengewebe iiber den Menschen, der ihr unterliegt, sie als Fatum erfiahrt;
es ist die Aufgabe der gegenwirtigen Bildung, jene Denkfihigkeit zu ent-
wickeln, durch die der Mensch seine Gesellschaft aufschliefen, ihrer analytisch
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méichtig werden kann. ,Damit all dies viele Gegebene ihm als ebensoviel
Zweifelhaftes erscheinen konnte, miiite er jenen fremden Blick entwickeln, mit
dem der grofle Galilei einen ins Pendeln gekommenen Kronleuchter betrach-
tete.*4 Der Satz stammt nicht von Humboldt, sondern von Bertolt Brecht. Bil-
dung, und dies ist hier eben gemeint, bedarf eines Entriicktseins von der Un-
mittelbarkeit des Lebens, damit der Mensch ein Selbstbewufitsein gewinnt und
fir diese Unmittelbarkeit im Sinne einer eigenen, kritischen Artikulation hand-
lungsfithig wird. Es ist dies keine neue Erkenntnis, sie ist Besitz aller grofien Bil-
dungstheorie. Das Instrumentarium des menschlichen Selbstbewufitseins muf3
{iber einen komplizierten Prozefl erworben werden. Die Moglichkeit einer Ent-
fernung von der Unmittelbarkeit wird zur Voraussetzung des bewufiten Han-
delns. Voriibergehend tritt der Mensch in eine unbekanntere Landschaft, um
aus ihr gestirkt in die eigene wieder einzutreten. Es wird zu fragen sein, ob die
griechische Landschaft hier einen Ort hat, ob sie handlungsmiichtig fiir unsere
Gegenwart bleibt. Es darf auf zwei Beispiele verwiesen werden, weil sie nicht
eben belanglos sind.

Jedes Jahr las er Aschylos im griechischen Urtext“5, berichtet der Schwieger-
sohn von Karl Marx, Paul Lafargues; .Marx war ein ausgezeichneter Philologe.
Es bercitete ihm ein kindliches Vergniigen, wenn er mir irgend eine schwierige
Stelle aus Aristoteles oder Aschylos vorlegen konnte, in der ich mich nicht
gleich zurechtfand*9, heifit es bei Wilhelm Liebknecht, der selbst Aliphilologe
war, in den Aufzeichnungen seiner Gespriche. Die stindige Beschiftigung mit
der Antike bleibt fiir Marx auch deshalb von aulerordentlicher Bedeutung, als
er die Grundlage seines eigenen Systems iiber den antiken Materialismus, vor-
nehmlich jedoch {iber Demokrit, entwickelt. Die Faszinationskraft, die die grie-
chische Welt auf ihn ausiibt, ist so grof3, daf§ es im gleichen Jahr, in dem mit der
Niederschrift der entscheidenden ,Kritik der Hegelschen Rechtsphilosophie®
begonnen wird, bei ihm heiflt, mit den Griechen sei ,das Selbstgefiihl*7 aus der
Welt verschwunden. Das Beispiel ist wichtig, weil es unbekannt ist und zudem
ungewohnlich erscheint; in Wahrheit ist es alles andere als ungewdhnlich. Es
zeigt nur den geistigen Rang im Gegensatz zu dem geistigen Rang vieler derer,
die sich auf Marx berufen; die Nihe zum Griechentum vornehmlich ist bis
heute kein Kriterium fiir eine spezifische politische Einstellung, sondern ledig-
lich ein Kriterium der Bedeutung. Dies ist eine empirische Feststellung und
keine Elitetheorie, vielmehr geht es darum, den Reichtum der geistigen Uber-

Brecht, Bertolt: Schriften zum Theater, Frankfurt 1957, S. 151.

Lafargue, Paul: Erinnerungen an Karl Marx. In: ders.: Das Recht auf Faulheit. Frankfurt 1966,
S. 58.

Licbknecht, Wilhelm: Erinnerungen an Karl Marx. Berlin 1953, 8. 153 u. 117.

Marx, Karl: Briefe aus den Deutsch-Franzésischen Jahrbiichern. In: Marx, Karl, und Friedrich
Engels: Werke in 39 + 1 Bdn. Hrg. v. Institut {. Marxismus-Leninismus beim ZK d. SED, Berlin
19561, Bd. 1, S. 338.
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lieferung fiir alle zu 6ffnen. Das Marxsche Beispiel hat jedoch eben nicht nur
eine personale Bedeutung; die Entwicklung des Marxschen Systems iiber seine
Ausgangspunkte in der griechischen Philosophie, die gerade in diesen Tagen in
der bedeutenden Arbeit von Jean-Marc Gabaude: Le jeune Marx et le matéria-
lisme antique erhellt worden sind, zeigt auch an dieser Stelle an, wie entschei-
dend die Kategorien des modernen, selbst des revolutiondren Denkens, durch
die Antike bestimmt sind. Die Beurteilung der Aktualitit Giber den reinen Zeit-
maf3stab verfillt der Licherlichkeit, sofern unter Bildung noch mehr verstanden
wird als die Erzeugung bewufBtloser Anpassungsperfektionisten, die fiir jede
Herrschaft produzieren. Die Dimension des Bewuftseins iibergreift den ge-
schichtlichen Augenblick. Es darf hier ein zweites Beispiel hinzugefiigt werden,
weil es unmittelbar gegenwiirtig ist. Die Nomenklatur der Psychoanalyse ist
tiberhaupt nicht denkbar ohne den griechischen Mythos und die griechische
Tragodie, deren souveriner Kenner Sigmund Freud war; Odipus und Elektra
gewinnen durch ihre psychoanalytische Wissenschaftssikularisierung ebenso
eine vollig neue und doch aus dem Ursprung gegriffene Bedeutung wie Demo-
krit iber Marx. Erst die weiterwirkende Geschichte enthiillt hier eine sich stetig
erneuernde Gewalt des antiken Denkens. Eben dies beweist, dafl das Bewuf3t-
sein mehr ist als der Reflex seiner Umstinde. Das grofie Bewufltsein definiert
sich stets und auf eine hochst revolutionire Weise aufs neue; die Antizipation
des Menschen durch die Antike gewinnt erst mit der menschlichen Geschichte
ihren ganzen Inhalt.

Merkwiirdig somit, daBl sich die griechische ..Sklavenhaltergesellschaft* mit
ihrem Denken stets wieder reprodurziert, iber Marx, tiber die Psychoanalyse,
um nur einen héchst aktuellen Bezirk zu umreiflen. Das Argument, daf§ sich
der Biirger als Sklavenhalter im Neuhumanismus mit der Sklavenhaltergesell-
schaft identifiziert habe und dafl wir nunmehr in eine Gesellschaft wahrer
menschlicher Gleichheit eintréten, ist nur dann geistvoll, wenn man ihm eine
bewufite Ironie unterstellt; in der Tat ist es die Ironie der Gleichheit, die das
technologische Jahrhundert entwickelt. In Wahrheit war Humboldts Bildungs-
konzept, wie ein jeder in den Schulplinen nachlesen kann, das bisher radikals-
te Konzept einer gleichen Bildung fir alle, Bildung im Sinne ihrer héchsten
Qualitiit verstanden; es mufitc aus diesem Grunde unverwirklicht bleiben. In
Wahrheit war zwar die griechische Gescllschaft eine Gesellschaft der institutio-
nalisierten Sklaverei; heute ist die Sklaverei mittelbarer geworden, dafiir umfas-
sender. Entscheidend ist jedoch nicht, daf} die Griechen Sklaven hielten; ent-
scheidend ist allein, daf die Sklaverei des Menschen durch den griechischen
Geist ihre absolute Negation erfuhr. Die Entwicklung der materiellen Basis der
Gesellschaft machte Sklaverei in der alten Welt unabdingbar; die Entwicklung
des materiellen Uberflusses in der modernen Welt kdnnte dem Menschen
seine Freiheit zurlickgeben. Die Abhédngigkeit des Menschen hat jedoch cinen
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systemimmanenten Charakter angenommen, dem keiner ausweichen kann: die
Unfreiheit droht total zu werden. Der Gott, so heifft es bei Alkidamas, ,hat alle
als Freie entlassen; die Natur hat niemanden zum Sklaven gemacht”.8 Selbst-
bestimmung als Naturrecht des Menschen wird bereits mit dem Sophismus
auf alle Bereiche der Gesellschaft Gibertragen, die Emanzipation der Frau wird
eingeschlossen, dies vor allem von Platon in der konsequentesten Weise. Wenn
man die Fragestellung des reifen Sophismus auf die Gegenwart (ibertrigt, dann
erhilt man ein analytisches Instrumentarium, das alle gesellschaftlichen Zuginge
aufschlieft. Man lernt zu denken, und der Boden unter den Fiiflen bewegt sich.
Eben dies ist die Grole des griechischen Gedankens, der erst mit der Kenntnis
der griechischen Sprache seine ganze Dimension gewinnt, daf3 mit ihm die
gesamte Geschichte des Geistes vorweggenommen wird, zur Macht in der Hand
des Menschen wird. Idealismus, Empirismus und Materialismus, in der Tat der
Positivismus selbst, sind in systematischer Form vorgedacht, alle Kategorien
sind schon entwickelt worden. Sie bilden die Voraussetzung fiir jede Selbstver-
stindigung in der Gegenwart. Ernsthaft kann dies von niemandem bestritten
werden. So bleibt denn wohl die Auffassung, daf cine solche Bildung eben auf
der Schule nichts zu suchen habe, deren Aufgabe es sei, fiir das praktische
Leben vorzubereiten. Damit wird jedoch eine neue Sklavenhaltergesellschaft
proklamiert, eine bisher unbekannte Differenz zwischen einer verschwinden-
den elitiren Minderheit und einer Massenbildung, die den austauschbaren
Debilen fiir den Arbeitsmarkt auszustoBen hat. Es ist dies eine Proklamation
der Denkverweigerung. Es ist bezeichnend, dafl die Verhaltenswissenschaften,
diese neue Form des Darwinismus, in den vorliegenden Konzepten der Schul-
reform zur Grundwissenschaft erhoben werden; dies zielt auf die Vernichtung
aller BewuStseinskultur. Das Gleichheitsprinzip realisiert sich als Bildungsver-
weigerung fiir alle.

Die Frage, die somit in den Mittelpunkt riickt, zielt auf die Qualitét der Bil-
dung, die den Inhalt der zukiinftigen Schule bilden soll; nicht so sehr auf ihre
institutionelle Form. Sie stellt sich als Frage, ob mit der Liquidierung der orga-
nisatorischen Form des bisherigen Bildungswesens auch sein gesamter bisheri-
ger Inhalt liquidiert werden soll. Die vorliegenden Konzepte weisen auf ein
postliterarisches Zeitalter, auf die vollkommenste Verzahnung von Bildung und
Technologie, auf die vollendete Fremdbestimmung. Ein anderes Konzept wiire
denkbar: Die anhebende Uberfluproduktion der Gesellschaft erlaubt den
Sprung in die Bildungsgesellschaft, in eine anhebende Freiheit des Menschen,
erlaubt es, den bisherigen geistigen Besitz einer Minderheit endlich fiir alle
Kinder des Volkes zu o6ffnen. Gegeniiber dem Reformbiindnis von monopoli-
sierter Industric und linkem Vulgdrmaterialismus wire dies eine wahrhaft

8 Alkidamas, in: Aristoteles: Rhetorik 1273 b.
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umstiirzende Konsequenz; von einer solchen Massenbildung ist jedoch keine
Rede. Diese Konsequenz enthilt die wirkliche Antithese zu einer Bildungs-
reform, wie sie uns heute nach dem Muster kranker Gesellschaften angeboten
wird, sie zielt auf die Inbesitznahme des Geistes der Menschheit durch den Men-
schen. Dies zu fordern, ist wahre Hinterlassenschaft der humanistischen Bil-
dung; unter ihrem Zeichen wurde der Ubergang vom Mittelalter zur Neuzeit
vollzogen, sie fithrte nach 1789 die deutsche Emanzipation und vollendete
das Erbe der Aufkldrung. Aus ihr ging die deutsche Philosophie hervor, Hegel
und Marx, durch sic wird sie zum Weltbegriff der gesellschaftlichen Verdnde-
rung. Diese Bildung braucht sich nicht zu verbergen, zu allerletzt vor dem
reaktioniren und geistfeindlichen Positivismus, der das gegenwirtige Bewuf$t-
sein beherrscht; das Ziel dieser Bildung hat Humboldt auf die grofartigste
Weise formuliert: ..Aus den Revolutionen gehen aber wieder neue Formen her-
vor, die Fiille der Kraft tritt in immer wechselnden und sich immer veredeln-
den Gestalten auf, und die Endabsicht wie das Wesen alles Geschehenden be-
steht nur darin, dafl sie sich ausspricht und sich aus chaotischem Fluten zur
Klarheit bringt.*9 Der Mensch soll seine eigene Welt bewiltigen, aus seiner
Determiniertheit zur Identifikation gelangen, handlungsbevollméchtigt werden.

Die Auseinandersetzung, in die die altsprachliche Bildung heute gezwun-
gen wird, entscheidet iiber ihre Fortdauer. Diese Bildung wird untergehen,
wenn sic sich ausschliefSlich auf die Vergangenheit beruft, wenn sie diese ihre
Vergangenheit nicht als Zukunft begreift, die enthiillt werden mufi. Sie wird
eine Zukunft haben, wenn sie ihr urspriingliches Selbstverstindnis zuriick-
gewinnt, ihr Verstindnis als Bildung zur Emanzipation des Menschen. Unter
diesem Verstindnis Giberwindet sie ihre Riickzugskiampfe, wird sie zur zukunft-
gerichteten Antithese eines modernen Obskurantismus, der den Menschen zur
Quantitiit degradiert, zur Produktionsstatistik, wird sie zur Alternative einer
Bildungsplanung, dic in die irrationale Genese der Gesellschaft hoffnungslos
verstrickt ist, mit der sie die Produktivkrifte ebenso anpeitschen muf wie eine
fortschreitende Paralysierung, die schleichende Selbstzerstérung im neurotisier-
ten Unterbewufitsein. Es geht nicht um apologetische Selbstrechtfertigung, um
pragmatische Hinweise dritter Klasse, um die Unentbehrlichkeit eines kleinen
Latinums fiir Arzte oder Juristen. Die gesellschaftliche Lebensfiahigkeit der Ab-
solventen altsprachlicher Anstalten kann ohnehin schwierigkeitslos nachgewie-
sen werden, es gilt dies auch fiir den Bereich der Naturwissenschaften. Es geht
ausschliellich um eine Bildung, die den Menschen auf eine beispielhafte Weise
fahig machen kann, seines eigenen Widerspruchs denkend inne zu werden,
sich selbst zu begreifen. Es geht um eine hichste Form der analytischen Bil-

9 Humboldd, Wilhelm v.: Betrachiungen iiber die Weligeschichte, In: Werke, hrg. v. Andreas Flitner
und Klaus Giel, 5 Bde., Darmstade 1960 {1, Bd. 1, S. 572.
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dung, die das Instrument an die Hand gibt, die irrationalen Primissen des
technologischen Automatismus zugunsten des Menschen aufzudecken, seine
Steuerungsmechanismen unter die Erkenntnis zu zwingen. Humanistische Bil-
dung ist Freisetzung des Menschen in seine Wirklichkeit. Diese Freisetzung
wird nicht an der Straflenecke verschenkt; sie will miihselig erarbeitet sein.
Eben dies ist Gliick im Unterschied zur Lust, die man sofort haben kann, aber
die ohne alle Zukunft bleibt. Die Tatsache, daf§ sich friiher nur eine Minderheit
bilden konnte, ist kein Grund, Bildung abzuschaffen; sie wird, im Zeichen
einer beispiellosen Revolutionierung der Produktivkrifte, zur Forderung, quali-
tative Bildung an alle zu vermitteln, Bildung, die zum Widerstand fihig macht.

Die alten Sprachen, vor allem jedoch das Griechische, vermitteln eine sol-
che Bildung auf hervorragende Weise; es darf noch einmal darauf eingegangen
werden. Bildung, wie sie die alten Sprachen vermitteln, verlangt einen Prozefl
der Entsagung, dies ist unbezweifelbar. Die geistige Befreiung des Menschen
verbindet sich hier auf besondere Weise ciner disziplinierenden Aneignung,
wir werden frei iiber eine Auferlegung. Uber die Gestalt eines Fremden kom-
men wir zu uns selbst, um mit Hegel zu reden, durch den Umweg des Geistes.
Hier wird nichts verschenkt, aber niemand schenkt uns auch eine menschen-
wiirdigere Zukunft. Die pidagogischen Pseudorevolutioniire, die die Arbeit
abschaffen wollen, sollten Lenin lesen. Der Stoff, an dem sich der Prozef§ der
geistigen Befreiung vollzieht, verlangt schon friih eine héchste Entwicklung
der Abstraktionsfihigkeit, er Gibt diese Fihigkeit Giber die Vielzahl grammati-
scher Variationen, um Bewufltheit zu erzeugen, Welt durch die Sprache zum
Objekt zu machen. Die Fihigkeit zur Abstraktion 16st von der Determinie-
rung, die die reine Anschauung iiber uns verhiingt; Abstraktionsfihigkeit ist
gleichbedeutend mit der Fihigkeit zur Freiheit. Aus diesem Grunde schlof die
Herrschaft vergangener Zeiten das abstrakte Denken aus der Unterrichtung der
breiten Volksmassen aus; sie erkannte zu Recht darin eine politische Gefahr.
Noch die Stiehlschen Regulative des Jahres 1854 verbieten grammatische Ubun-
gen an Volksschulen, weil sie als potenticll subversiv erkannt werden. Altsprach-
liche Bildung zielt jedoch entscheidend auf diese Fdhigkeit der Abstraktion,
durch die Sprache werden alle Kategorien an die Hand gegeben, die den
Schliissel der gesellschaftlichen Welt bilden. Der Begriff erscheint in seiner
ersten, abstrakten Prazision; es ist der gleiche Begriff, der aller modernen Theo-
rie zugrunde liegt. Der erarbeitete Begriff gewinnt damit den Charakter einer
unbegrenzten Internationalitit; nicht nur die Wissenschaftssprache, sondern
die gesamte, politisch relevante {ibernationale Kommunikation unserer Zeit
griindet sich auf die Nomenklatur der antiken Begriffe, die revolutionére Theo-
rie des 20. Jahrhunderts vor allem ist ohne diese Begriffe iberhaupt nicht
denkbar. Das antike Vokabularium ist Inbegriff alles Herrschaftswissens; will
man Herrschaftswissen aufheben, muff man alle an ihm teilnehmen lassen.
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Ausschlufl des Menschen aus der Theoriefdhigkeit bedeutet Ausschluf8 aus der
Handlungsfihigkeit. Es ist dieser tiefe Gegensatz zu allem Provinziellen, der
die humanistische Bildung kennzeichnet, ein wahrhaft kosmopolitischer Cha-
rakter, der sich durch die Internationalitit der Begriffe anzeigt; eben dies hat
diese Bildung in der jiingeren deutschen Geschichte immer wieder verdichtig
gemacht. Man lese nur die Protokolle der Preuflischen Schulkonferenzen der
Jahre 1890 und 1900; Wilhelm II. selbst argumentiert, dafl es eben diese Bil-
dung nicht fertigbringe, anpassungsfiahige Untertanen zu produzieren, wie sie
der Staat nun brauche. Man wird den Verdacht nicht los, daf gleiche Argu-
mente auch heute ihren Hintergrundswert behalten haben, wenn man sie auch
nicht mehr ausspricht. Es ist schwieriger, den Menschen an der langen Leine
7u halten, wenn er eine differenzierte Bewufitseinsbildung durchlduft. Auf dem
Markte jedoch hort man das Gegenteil; es gehe darum, eine reaktiondre, elitire
Bildung 7u liquidieren, um den Volksgeist aus der Asche steigen zu lassen.
Hierin eben sind sich, und dies gibt zu denken, pragmatische Groflindustrielle
und deklamierende Linkspidagogen absolut einig. Sie cint gemeinsame Nega-
tion des Geistes. In Wahrheit richtet sich der Angriff auf die altsprachliche Bil-
dung gegen das Instrumentarium der Kritik, das sie vermittelt, gegen die Be-
tahigung zur Theorie, in Wahrheit gegen eine Emanvzipation des Menschen, die
ihn unfihig macht, sich blinden Funktionsprozessen zu unterwerfen. Der be-
wuflt gewordene Mensch ist in der Tat zu fiirchten; der irrationale Protest ver-
dndert die Welt um kein Jota, verschwindet in den Miilleimern der Verwer-
tungsprozesse, des gesellschaftlichen Konsums, wird zum belanglosen Aspekt
einer gesellschaftlichen Liberalisierung, die der Uberflu und die mit ihm ein-
hergehende Langeweile erzeugen.

So versteht sich die altsprachliche Bildung als Offnungsprozef des Bewufit-
seins. Sie versteht sich als Aufgabe, dem Menschen das Instrumentarium an
die Hand zu geben, mit dem er seine Welt geistig ordnen und damit schlief3-
lich zugunsten des Menschen iiberwiltigen kann. Bildung allein vermag die
Welt nicht menschlich zu machen, aber sie kann das Handwerkszeug fiir eine
menschlichere Zukunft mitgeben, in diesem Handwerkszeug selber verbirgt sich
die menschlichere Zukunft. Eben dies aber muf so friith als nur moglich gesche-
hen; ein verspiteter Ansatz ist heute bedenklicher denn je. Mit der Geburt
bereits wird der Mensch unter der Bedingung der Technologie dem ununterbro-
chenen Beschuf§ durch die Medien ausgesetzt, die Einwirkungen der Gesell-
schaft, die der Padagoge nicht kontrollieren kann, miflachten die uns bisher
vertrauten Entwicklungsprozesse des Individuums, eine ganze Industrie ist
damit betafit, Verfrithungsvorgénge einzuleiten, die sich iiber die verinderte
sexuelle Reifeperiode bereits objektivieren. Sinnlos und menschenfeindlich,
unter dicsen Umstinden davon zu reden, daf man die intellektuellen Pro-
zesse hinauszuschieben habe, wie es eine in diesem Punkt ginzlich obsolet

22 « HEYDORN: GESAMMELTE SCHRIFTEN - BD. 4 ISBN 3-88178-334-2



gewordene Reformpéddagogik wollte, vielmehr geht es darum, sie unter der
gegebenen gesellschaftlichen Bedingung so frith als nur méglich anzusetzen.
Bildung wird zur Selbstverteidigung des Menschen. Es geniigt aber nicht,
Lesen und Schreiben, zunéichst indifferente, rein funktionalisierbare Techniken,
vorzuverlegen, wenn nicht zugleich mit einer aktiven, der Tendenz nach kriti-
schen Entwicklung des menschlichen Geistes begonnen wird, die reine Technik
somit einem qualitativen Gesichtspunkt unterworfen wird. Einer frithen Ent-
wicklung der Abstraktionsféhigkeit kommt gerade in diesem Zusammenhang
eine hervorragende Bedeutung 7u; sie stellt zugleich eine bedeutsame Praxis
der altsprachlichen Bildung dar. Es geht darum, die Moglichkeit eines inhalt-
lich bestimmten Selbstbewuf§tseins gegeniiber einer ungeheuren gesellschaftli-
chen Fremdbestimmung so frith als nur eben vertretbar abzusichern. Dies ist
Aufgabe der Bildung; es ist nicht ihre Aufgabe, zu besorgen, was ohnehin
besorgt wird, Bildung hat eine eigene, unauswechselbare Qualitit. Es ist Aufgabe
der Lehrerschaft, diesc Qualitit zu erkennen und damit eine eigene gesellschaft-
liche Rechtfertigung zu gewinnen; sie darf sich nicht nur als Exekutivorgan ver-
stehen. Es gibt keine Bildungstheorie von Rang, die Bildung auf die Reproduk-
tion handgreiflicher gesellschaftlicher Bediirfnisse reduziert, wie unterschiedlich
die Ausgangspunkte auch immer sein mogen. Eben dies gilt nicht zuletzt auch
fiir die von Marx konzipierte polytechnische Bildung; in der beriihmten For-
mulierung des Jahres 1866 wird die geistige Bildung einer jeden industriellen
Anleitung ausdriicklich vorausgesetzt, vielmehr gewinnt die industrielle Arbeit
erst unter der Voraussetzung einer geistigen Perspektive ihren eigent{imlich
menschlichen Inhalt. Gesellschaftliche Arbeit enthilt durch sich selbst noch
keinen qualitativen Bezug, sie kann fiir jeden nur moglichen Zweck geleistet
werden. ,Arbeit macht frei* war die Devise der aufklirerischen Bildungseman-
zipation; es war die Devise Giber die Eingangspforte von Auschwitz. Es ist die
Arbeit, die der Mensch auf sich selbst bezichen kann, {iber deren Hilfe Ver-
menschlichung méglich wird; Bildung hat diese Beziehung des Menschen auf
sich selbst herzustellen. Es ist die altsprachliche Bildung, die die intellektuellen
Mittel fiir einen solchen Riickbezug auf den Menschen beispielhaft zur Ver-
fiigung stellt. Es darf dies durch einen kargen Hinweis erhellt werden: Mit
Heraklit und Parmenides, mit den Begriffen des Seins und des Werdens, des
Menschen als stets vorhandenem Totum und seiner Geschichtlichkeit, in der
das Vergingliche siegt, ist die gesamte anthropologische Fragestellung bereits
umfafBt. Sie ist noch verhillt, gewil, der Begriff ist nackt und erratisch, aber er
muf nur gedffnet werden. Die entscheidenden Begriffe wollen so frith vermittelt
sein, gleichsam auf Zukunft hin, sie entfalten sich mit der Entwicklungsge-
schichte des Individuums. Hierin besteht das Geheimnis aller wahren und dau-
crhaften Bildung. Die abstrakte Klaviatur gewinnt den Inhalt der Welt, muf} sich
ihm stets aufs neue vermitteln. In der Musikpidagogik — mag dieses Beispiel
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auch ungewohnlich erscheinen - hat Béla Bartok, ciner der groffien Komponi-
sten unseres Jahrhunderts, in seinem .Mikrokosmos* das gleiche Verfahren
angewandt. Der Formenreichtum der Musik steht am Anfang, wird in der Viel-
filtigkeit einer abstrakten Architektonik eingeiibt; das geistige Gewebe wird
transparent, iiber dessen Beherrschung der Vorgang der Verinnerlichung eingelei-
tet wird, der Mensch schlieflich in seinen eigenen Ausdruck tritt. Mutatis
mutandis gilt eben dieses auch fiir die altsprachliche Bildung. Sie ist nicht
sclbstevident, aber sie bietet das Handwerkszeug, durch das eine fremde Welt
schliefflich heimisch werden kann. Diese fremde Welt aber ist nicht die Welt
der Antike; es ist die Fremdheit unserer eigenen, ihre ungeheure Abstraktion als
Zeichen ihres naturwissenschaftlichen Ursprungs, die in den Menschen heimge-
holt werden soll, damit er Welt zu Besitz machen kann. Die Welt, die sich als
selbstevident darstellt und den Menschen in Anspruch nimmt, verdeckt ihren
unendlichen Widerspruch, ihre offene Wunde; Technologie und Humanitét fal-
len in ihr hoffnungslos auseinander, mit ihr schreitet die mentale Verkriippe-
lung des Menschen unauthaltsam fort, wird das Rauschgift zum Ausweg. Es ist
diese selbstevidente Welt, in der das Kind zum Opfer wird; sie verdunkelt ihre
wahren Priimissen. Bildung jedoch, die ihren stets wieder zu erhellenden Aus-
gang in der griechischen Welt sucht, ist Bildung zum bewuf$ten Aushalten, zu
einem bewufiten Erleiden, aber eben doch auch mehr. Sie hat den entscheiden-
den Schritt des griechischen Geistes fiir ihre Zeit neu zu tun. Es ist dies der
Schritt vom Mythos zum Logos, vom Verhéngtsein zur verniinftigen Selbstbe-
stimmung des Menschen, von der Verfolgung durch die Erinnyen zur Besitzer-
greifung der wirklichen Welt. Der Mythos ist uniiberwunden, die irrationale
Entzweiung; die Vernunft will ganze, konkrete, gesellschaftliche Wirklichkeit
werden. Die Rationalitdt unseres Jahrhunderts ist nur partiell, kommt iiber die
naturwissenschaftliche Widerspruchslosigkeit der Gesellschaft nicht hinaus,
der Mensch bleibt in ihr zerrissen, dem mythischen Verhdngnis ausgeliefert.
Altsprachliche Bildung wird zur Antithese gegen einen Positivismus, der den
Menschen in seinen Ketten beldflt, im Dunkel der Unerkennbarkeit. Als anbre-
chende Welt des Logos wird sie zum Hinweis auf die unangebrochene Welt des
Menschen, Hinweis auf eine unbeendete Geschichte. Mit dem griechischen
Geist zu leben, heifit mit der Antizipation des Menschen zu leben. Es geht
um eine Bildung, die sich nicht widerspruchslos in die blinde Gesetzlichkeit
des gesellschaftlichen Prozesses auflosen 1alt, sondern ihn widerspruchshaft
durchbricht, ihn der Bewufitlosigkeit entreifit. Diese Bildung ist antifunktionell
um des Menschen willen; sie fragt nach dem Ritsel, das die Sphinx dem Odi-
pus aufgab, nach dem verborgenen Menschen unter seiner Geschichte, nach
dem Bruch mit einer verhingten Natur. Sie fragt nach der Beendigung der
Naturgeschichte des Menschen.

Nun findet sich heute kaum jemand, der sich einer ernsthaften Auseinan-
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dersetzung stellt, das Management beherrscht den Markt und die gestohlene
Vokabel des Fortschritts. Wer die Bildung des Humanismus verteidigt, wird als
reaktiondr gebrandmarkt oder als Auflenseiter abgetan; weithin ist die Einstel-
lung nur tiefenpsychologisch zu entschliisseln, als eine Form des Minderwer-
tigkeitskomplexes, der die moderne Gesellschaft gefahrlich kennzeichnet. Dem
positivistischen Effizienzgedanken, der Reduzierung aller Bildung auf Quantitat,
entspricht ein vulgédrer Materialismus, der die Verwertungsprozesse, das Aus-
weiden des Menschen fiir nicht weiter befragte gesellschaftliche Bediirfnisse zum
Imperativ erhebt. Hier jedoch ist in Wahrheit das reaktionére Bildungsphéno-
men dieser Zeit zu suchen; es ist {iberall dort zu suchen, wo die Frage nach der
menschenwiirdigen Priimisse tabuiert, der Begriff des gescllschaftlichen Bediirf-
nisses der Reflexion entzogen, die Gesellschaft zum Absolutum erhoben wird,
an dessen Existenz nicht gezweifelt werden darf. Bildung, als Frage nach dem
Verbleib des Menschen, wird auf das Exil verwiesen. So kommt es entscheidend
darauf an, unter welchen Gesichtspunkten der Kampf um cinen Bildungsinhalt
aufgenommen werden muf}, der uns unverzichtbar erscheint. Man kann ihn
nicht aufnehmen, um einige bildungsbiirgerliche Reservate zu erhalten; die
geschichtliche Liquidierung dicses Biirgertums ist nahezu abgeschlossen. Dafiir
kann und darf es keine humanistische Bildung mehr geben. Auch kann es
nicht geniigen, im Spielraum der Variationsbreiten eine Existenz auf Frist zu
gewinnen, eine Art geistiger Luxusbewilligung innerhalb des pragmatischen
Konzeptes der Denkfabrik. Niemandem ist mit diesem Luxus gedient:; er wiirde
lediglich der Verdunkelung dienen, die wahre Tendenz unerkennbar machen.
Die Rettung der altsprachlichen Bildung kann nur aus einer Uberlieferung
gelingen, mit der sich der Humanismus stets an die¢ Spitze des geistigen Befrei-
ungskampfes der Menschheit gestellt hat, sich als scine Avantgarde begriff. Mit
der anhebenden Produktion des Uberflusses ist die marcrielle Voraussetzung
fiir eine Freiheit geschaffen, wie sie der bisherigen Geschichte unbekannt blieb,
mit der Revolution der Produktivkrifte kann Bildung fiir alle gefordert wer-
den. Konnte bislang nur eine Minderheit in Wahrheit gebildet werden, die von
der unmittelbaren Not freigestellt war, so kann Bildung nun erst umfassend
werden. Die materielle Versklavung des Menschen beginnt ihre Berechtigung zu
verlieren, damit auch die Form jener Bildung, die ihrer Determination unter-
worfen blieb. Fiir Bildung, mit der sich der Mensch zum Gegenstand wird, fiir
die Bildung der Minderheit von gestern, bricht dic historische Stunde erst an;
sie kann zur Bildung en masse, die Gesellschaft zur Bildungsgesellschaft wer-
den, wenn sie aufhért, ihren Uberflu zu vernichten. Es geht nicht um die
Bitte, auch eben noch mitgehort zu werden. Es geht um eine tiefgreifende
gesellschaftliche Herausforderung des gegenwiértigen Bildungskonzepts, um
die Forderung, den gesellschaftlichen Uberflul auf den Menschen 7zu lenken,
auf seine freie Selbstverstindigung, um die Offnung aller bisherigen clitiiren
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Bereiche. Es geht darum, den Anbruch des postliterarischen Zeitalters zu ver-
hindern, der brave new world des paralysicrten Bewufitseins zugunsten des
menschlichen Reichtums, der humanen Bewiltigung der Geschichte. Die klas-
sische Bildung findet hier ihre Aufgabe fiir diese Zeit, sie ist selber Ankiindi-
gung der Freiheit, ciner unausgeschépften Selbstfindung des Menschen, eines
dsthetischen Spieltricbs, den erst der von sciner bisherigen Not entbundene
Mensch zum Eigentum machen kann, der Mensch, der sein Sklaventum hinter
sich gelassen hat. Es geht um dic Selbstbestimmung, die der Mensch in seiner
heutigen Welt gewinnen kann, wenn sie fiir den Menschen eingerichtet wird,
es geht darum, sie fiir den Menschen einzurichten. Nicht retten, was zu retten
ist. sondern Bildung zum Menschen fordern, Bildung zum Menschen fiir alle
fordern. Humanistische Bildung in ihrem tiefsten und umgreifenden Verstande
fiir alle fordern.

LIch fiir meinen Teil* schreibt Nietzsche 1872 in seiner Abhandlung ,Uber die
Zukunft unserer Bildungsanstalten®, ,kenne nur einen wahren Gegensatz, Anstal-
ten der Bildung und Anstalten der Lebensnot: zu der zweiten Gattung gehéren
alle vorhandenen, von der ersten aber rede ich.“.1 Fiir Nietzsche mufite dieser
Gegensatz uniiberbriickbar bleiben; die materielle Bedingung machte Lebens-
not ganz unabweisbar, ein spiter, tragischer Widerspruch wird friih vernehm-
bar. In der Tat weist die Geschichte der Bildung auf zwei grofie, letztlich jedoch
aufeinander zugehende Tendenzen. Der Humanismus, auf die Wiederherstel-
lung des fragmentarischen Menschen gerichtet, auf den ["huomo universale
von der florentinischen Akademie bis zu Humboldt, zeigt den zu sich selbst
befreiten Menschen in einer imagindren Landschaft an, mit unerhorter Faszi-
nationskraft, aber die Schranken der Wirklichkeit, der reale Stand der Produk-
tivkriifte 1aB8t Befreiung nur fiir das Spiegelbild erscheinen, in dem die Not
bereits abfillt, dic die Hande bindet. Nur eine verschwindende Minderheit
kommt in den gebrochenen Genuf§ einer Bildung, die sich dieser Not entriickt,
aber doch niemals frei wissen darf von der Schuld gegeniiber den andern, die
im Dunkel bleiben. Bleibt der Humanismus als Vision vom Menschen, der
seine Miithsal schon hinter sich hat, Besitz der happy few, um mit Stendhal zu
reden, kann er die Menschheit nur dem Begriffe nach einschliefien, nicht aber
mit ihrer Wirklichkeit, so geht die Bildungstendenz der arbeitenden Klassen
von Anfang an vom Kampfe des Menschen mit der Natur aus, deren Bewilti-
gung als Befreiungsprozef§ verstanden wird. Der Gedanke der Arbeits-, der Pro-
duktionsschule wird iiber eine unmittelbar materielle Arbeit gefafit, die diesen
Kampf des Menschen mit der Natur reflektiert. Doch ist materielle Arbeit auch
hier nicht ihr eigener Zweck, sondern ein Weg, den der Mensch aus dem Dun-

10 Nietzsche, Friedrich: Uber die Zukunft unserer Bildungsanstalten. In: Gesammelte Werke in 23
Binden (Musarion-Ausgabe), Miinchen 1922f(f, Bd. IV, 8. 82.
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kel heraus beschreitet, um schlieflich zu seiner eigenen Verwirklichung als
freies, geistig-sinnliches Wesen zu gelangen. Die Miihsal der Produktions-
schule ist somit letztlich ohne Widerspruch zur humanistischen Vision; sie ist
ein historischer Kompa8, eine Aufzeigung, dafl Freiheit nur iber die Bewiilti-
gung der Natur durch den Menschen erreichbar ist. Der Weg zur Emanzipation
durch Arbeit soll schliefflich zur Besitznahme des menschlichen Eigentums
durch den Menschen fiihren, zum gleichen humanistischen Ziel. Mit der Revo-
lutionierung der Produktivkrifte wird die Arbeitsschule, die ihren Weg allein
iiber die nutzbringende gesellschaftliche Produktion bestimmt, ihres emanzipa-
torischen Charakters entkleidet. Die Schule wird zu ihrem wirklichen Bildungs-
auftrag frei. Was einst Emanzipation war, wird zur Perversion, zur Theorie der
Produktionsfetischisten, wendet sich gegen sich selbst. Die Schule der Lebens-
not kann der Vergangenheit angehéren, wenn die unerhort wachsenden Mittel
auf den Menschen gelenkt werden; die Schule der Bildung kann wahrhaft erst
heute beginnen. Den Beginn dieser Schule zu fordern, die Offnung des geisti-
gen Menschheitserbes fiir die ganze Menschheit, ist Sache des Humanismus.
Die Schule der Lebensnot wird zum Feind des Menschen. Die gesellschaftliche
Produktion, die von den Planern zum Ziel der Bildung gemacht wird, erzeugt
den Reichtum, den die Menschheit stetig aufs neue vernichtet; es ist die Sache
des Humanismus, den Menschen aus diesem Reichtum hervortreten zu lassen.
Erst heute kann Bildung zum Selbstzweck werden, die materielle Basis ist
dafiir geschaffen; es ist die Sache der Humanisten, diese Bildung und damit
Vermenschlichung der Gesellschaft durchzusetzen. Die Zeit ist reif, auch fiir
die volle Aufgrabung der klassischen Bildung in ihrer unerschopflichen geis-
tigen, sinnlich-dsthetischen Dimension; es geht darum, den kostbaren Besitz,
den Besitz einer Minderheit zu einem gemeinsamen Besitz zu machen an
Stelle der anhebenden Bildungsverweigerung fiir alle. Wir vertreten cine Bil-
dung, die Auskunft iiber sich selbst erteilt, {iber den Menschen, den sic zum
Ziele hat, seine beginnende, mdgliche, rcale Freiheit. Hier wird um nichts
gebeten; die Sache des Menschen wird vertreten. Nur so hat der Humanismus
eine Aussicht, wenn er die Grole der Uberlieferung als Fingerzeig auf die Zu-
kunft versteht. Nichts anderes ist diese Uberlieferung als Traum des Menschen
von sich selbst, Traum in der Verbannung; die Verwirklichung dieser Uber-
lieferung ist die zukiinftige Geschichte der Menschheit. Kein Zoll darf zurdick-
gewichen werden; die Koalition von reaktiondrem Positivismus und linkem
Geistesmangel ist nicht uniiberwindbar, das blinde gesellschaftliche Bediirfnis
muf} in seiner Paradoxie aufgedeckt werden. Der Mensch mufl aus der Produk-
tion hervorgehen. Bildung zum Menschen, zur Befreiung des Menschen von
der Determination durch sein Elend, Ausbildung aller Krifte des Menschen-
tums war Perspektive der humanistischen Bildung; ihre Zukunft beginnt erst.
Sie wird nicht geschenkt. Wir werden sie durchsetzen miissen auf dem Hinter-
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grund einer wachsenden psychischen Verstimmelung des Menschen in den
Uberflugesellschaften. Der produktionseffiziente Neanderthaler, Rauschgiftes-
capism vor der Sinnlosigkeit des Seins diirfen das letzte Wort nicht haben.
Sie werden es nicht haben, wenn wir es nicht wollen, wenn wir uns frei machen
von dem erbarmlichen GGehorsam, der alles defaitistisch auf sich nimmt. Es ist
an uns, die Bildungsalternative zu entwickeln, die den Reichtum auf den Men-
schen lenkt, auf seine universelle Entfaltung. Diese Schule hat eine stolze
Uberlieferung, ihre hervorragendsten Schiiler haben vor den Henkern des Drit-
ten Reiches gestanden, ohne zuriickzuweichen; sie wird eine Zukunft haben,
wenn wir den Widerspruch unserer Zeit begreifen und mitten in ihm mit der
uns anvertrauten Hinterlassenschaft den Fuff auf ein neues Land setzen. In die-
sem Geiste: ad multos annos.
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3. Die Hinterlassenschaft des Jan Amos Comenius
als Aufirag an eine unbeendete Geschichte
(1971)

1. Herkunft

In der Nacht zum 17. April 1521 war Thomas Miintzer aus Zwickau mit sei-
nem Schiiler Marcus Thomae Stiibner nach Prag geflohen und predigte dort
dem tschechischen Volk. Er schlug einen offentlichen Aufruf an: ,Gott wird
wunderbare Dinge tun mit seinen Auserwihiten, sonderlich in diesem Lande.
Denn hier wird die neue Kirche angehen; dies Volk wird ein Spiegel der
ganzen Welt sein.*1

Die Flucht Miintzers nach Prag war nicht zufillig; der Geist des Aufstands
war von Béhmen und Méahren heriibergekommen und hatte im Grenzgebiet
Mittelpunkte intensiver Kommunikation gefunden. Die Zwickauer Propheten
waren Erben des Hussitentums, das sich in Deutschland {iberall ausgebreitet
hatte; es verband sich dem Untergrund, iiber den der Zerfall der mittelalter-
lich-hierarchischen Welt zugunsten einer neuen Menschengemeinschaft erkenn-
bar wird. Die hussitische Militanz fiihrt den Umschlag von der Mystik zum
Aktivismus herbei, liflt die Klassenwiderspriiche zur offenen Wunde werden.
Obgleich die Kader der Bewegung schon seit Jahrzehnten vernichtet sind, notiert
Pirkheimer noch im Jahre 1517, daf} das Hussitentum in Deutschland stets
weiter um sich griffe. Als Miintzer in Prag den Aufruhr predigt, geschah dies
post festum: Zizka und Prokop lagen schon hinter ihm, die Erhebung war aus-
geblutet. Er bleibt ohne bedeutende Resonanz, aber der Funke war bereits
iibergesprungen. Retrospektiv wird eine grofle Bewegung erkennbar, die die
zentraleuropdischen Linder mit dem Koma des Mittelalters tiberflutet; mit der
politischen Geburtsstunde der biirgerlichen Klasse wird ein gleichzeitiger Ver-
such erkennbar, die nun erst wahrhaft anhebende biirgerliche Periode zu iiber-
springen und das Gottesreich ohne jede Riicksicht auf die Bedingung auszuru-
fen. Die antizipatorische Gewalt des Bewufltseins wird revolutionir falbar.
Die neue Lehre weist in ihren Urspriingen auf deutlich erkennbare Quellen.
Sie wird mit dem Monopsychismus des Averroés vorbereitet, den neuplato-
nischen Aristoteleskommentaren, iiber die Naturrecht und innere Lichteinheit
bewuflt, zu einer sich ausbreitenden Erfahrung werden, die das Ende aller
Bedriickung verheifit; die Apokalyptik des Joachim von Floris 1dfit ihre Spuren
zuriick. Die materielle Schranke der gesellschaftlichen Verfassung wird durch
die chiliastische Erwartung abgetan. Der Antichrist ist nun in der Gesellschaft

1 Miintizer, Thomas: Sein Leben und seine Schriften, hrg. v. Otto H. Brandt, Jena 1933, S. 61.
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selbst, als corpus mysticum in der Wohnstatt der Herrschenden. Das Erwa-
chen des gemeinen Mannes nimmt seinen bedeutsamsten Ausgang von Eng-
land; Wiclif wirkt mit unvorstellbarer Gewalt auf die bohmischen Lande. Von
dort findet der Aufstand schliefSlich iber Deutschland und die Niederlande
nach England zurtick, um mit dem linken, millenarischen Fliigel der puritani-
schen Revolution unterzugehen. Die Bewegung lauft der biirgerlichen Refor-
mation stets einher, versteht sich als Lichtozcan, der kollektive Befreiung an-
zeigt. Wo sie auch immer anhebt, werden eschatologische Zeichen gesetzt, wird
die biirgerliche Reform transzendiert, wie spiiter die radikalen Jakobiner die
grof8e Revolution, die Kronstiddter Matrosen den Roten Oktober transzendie-
ren. Die Produktivkriifte lassen keine Verwirklichung zu; in Deutschland schei-
tert selbst der Versuch, cine biirgerliche Epoche einzuleiten, aber der Geist hat
sich schon auf das andere Ufer gesetzt.

Herkunft ist fiir Jan Amos Comenius von zwingender Kraft, das Lebenswerk
verwandelt sie, ibersetzt sie in dic konkrete Bedingung, Giberliefert sie schlief-
lich in der Sprache der Menschheit als Sache ihrer gesamten Zukunft, doch
bleibt diese Herkunft bis an das Ende erkennbar. Aus der Gemeinschaft der
Bohmisch-Méhrischen Briider hervorgegangen, war er ein Kind armer Leute;
arm blieb er sein Leben lang. Angesichts der Klassenwiderspriiche, die sich ge-
rade in der vorreformatorischen Bewegung in Bohmen auf das schirfste aus-
prigten, blieb er der Sache des gemeinen Volkes verbunden, doch hinderte ihn
seine ungewdéhnliche Begabung, den Reichtum der Werte zu verkennen, den
das Herrschaftswissen verwahrt hielt. Er wollte diesen Reichtum vielmehr an
alle austeilen. Mit allen verband ihn der nationale Aspekt des Emanzipations-
versuchs, jener Aspekt, der auf eine eigene, tschechische Identifikation gerich-
tet war; hier sprach er fiir das gesamte Volk, nur eine Gruppe von Profiteuren,
die fremden Herren diente, schlof$ sich aus. In den Gemeinden der Bé6hmi-
schen Briider spiegeln sich bedeutsame Antagonismen, sie sind ein erhellender
Mikrokosmos des grofieren Widerspruchs, der durch Jan Hus und die Folgen
nicht gelst werden konnte, wohl aber zu einer bis dahin beispiellosen Drama-
tik gebracht wurde. Doch sind Hinweise notig, um den Hintergrund niher zu
zeichnen.

Die Bewegung, die durch die Hussiten ausgel6st wird und im Prozef§ ihrer
Sclbstverstindigung entscheidend in die Bdhmischen Briider einmiindet,
kiindet auch als nationale Emanzipationshewegung das Ende des Mittelalters
an. Die Entwicklung der tschechischen Literatursprache, die mit Comenius
ihren Héhepunkt und langandauernden Abschluff findet, ist auf das engste
mit ihr verkniipft. Die Hussitische Massenbewegung ist zugleich vor allem
eine demokratisch-politische Bewegung, die sich gegen cine fremde, klerikal-
feudalistische Herrschaft wendet. Das nationale Element wird nicht isoliert,
sondern cinem umgreifenden Ansatz verbunden. Damit gewinnt die Bewe-
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gung, die Landadel, Biirgertum und Agrarproletariat in gleicher Weise umfafit,
einen grenzensprengenden Charakter. Der Kelch wird zum Symbol des demo-
kratischen Ausgangs, mit dem Abendmahl in beiderlei Gestalt wird auf das
allgemeine Priestertum verwiesen. Innerhalb dieses gemeinsamen Rahmens
treten die divergierenden Interessen jedoch unmittelbar in Erscheinung, Aristo-
kratie und Grofibiirgertum sondern sich mit ihren Belangen von den land-
proletarischen Massen, denen sich hervorragende Vertreter des niederen Adels
anschlieBen. Der proletarische Fliigel wird schliefllich, nach blutigen Biirger-
kriegen und nachdem er die gesamte europdische Welt erzittern lief§, 1434
und 1453 entscheidend geschlagen. Mit den Taboriten wird die linke Position
der Bewegung gekennzeichnet, mit der Griindung der Stadt Tabor sollte das
Neue Jerusalem errichtet werden. Der Riickbezug der gesellschaftlichen Utopie
auf das Alte Testament wird erkennbar: ,Hat Dir nicht der Herr, der Gott
Israels, geboten: Gehe hin und zieh auf den Berg Tabor und nimm 10000
Mann mit Dir von den Kindern Naphtali und Sebulon! Denn ich will Sisera,
den Feldhauptmann Jabins, zu dir ziehen an das Wasser Kison mit seinen
Wagen und mit seiner Menge und will ihn in deine Hande geben.*2 Von An-
fang an sind die Taboriten der internationalen Bewegung unmittelbar verbun-
den; auf ihren Heerziigen lassen sie iiberall organisierte Zellen des Aufruhrs
zuriick. 1433 wird Prokop auf dem Baseler Konzil vornehmlich von Peter
Payne, einem englischen Schiiler Wiclifs, beraten, seit 1418 fliehen ,Briider
und Schwestern des freien Geistes*, Anhidnger ciner neuplatonischen Men-
schenvergottung, nach B6hmen und Mihren, spiter suchen die verfolgten
brandenburgischen Waldenser dort ein Asyl. Fiir lange Zeit noch bleibt das Land
ein Zufluchtsort der kommunistisch-spiritualistischen Bewegung. An der Grenz-
scheide findet 1526 der entscheidende Nikolsburger Tauferkongress statt, seit
1528 sammeln sich Zchntausende in der Gegend von Austerlitz-Slavkov u
Brna, um kommunistisch-religiose Lebensgemeinschaften zu begriinden, deren
detaillierte Organisation und distinkter Charakter vor allem durch die un-
gewohnliche Erscheinung Jakob Huters bestimmt werden. Bleibt die revolu-
tiondre Anziehungskraft B6hmens damit weit in das 16. Jahrhundert hinein
erhalten, so wird dies eben auch personell stets wieder belegt. Schon Fried-
rich Reiser, der die radikale Botschaft um die Mitte des 15. Jahrhunderts in
Deutschland verbreitet und die kommende Bewegung bis zu seinem Verbren-
nungstod in Straflburg im Jahre 1458 wesentlich vorbereitet, wird durch die
Taboriten zum Bischof geweiht. Es ist daher auflerordentlich wichtig, den
international-revolutioniren Charakter der Bohmischen Bewegung 7u erken-
nen, der ihren nationalen stets Giberschreitet, um das evangelium aeternum,
das angebrochene Gottesreich in allen Landern auszurufen. In der Verbindung

2 Altes Testament, Das Buch der Richter, 4.06.
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eines frithen nationalen Reifeprozesses mit der weitergefiihrten, nun aber zum
Massenbewufitsein entwickelten Internationalitit des Mittelalters wird ein
Charakreristikum erkennbar, das auch das Werk des Komensky auf hervor-
ragende Weise kennzeichnet und von ihm zur vollen Gestalt gebracht wird.
Die Bewegung der Taboriten zielt auf die Errichtung des Neuen Jerusalem;
das neu entdeckte, weltlich-gottliche Reich versteht sich als konkrete Wider-
spruchsauthebung. Die Theologie ist pelagianisch, die Erbsiinde ist zurtick-
genommen, jede Klassenherrschaft aufgehoben. Die Wiederherstellung des Pa-
radieses wird angekiindigt. Schon zu Beginn des 15. Jahrhunderts hatte sich
Aegidius Cantoris, der Sekte der homines intelligentiae angehorend, nackt in
den Straflen von Briissel niedergelassen, um das Zeichen der Restitution zu
geben. Dieses Zeichen, das die Riicknahme von Siinde und Paradiesvertrei-
bung optisch erkennbar macht und zur Sofortbefreiung auffordern soll, bleibt
bis in das 17. Jahrhundert hinein bedeutsam, findet sich auch spiter noch in
den Untergrundsekten, in denen die Verfolgten ihr Leben fristen. Der Begriff
der .Adamiten” bleibt eng mit Tabor verbunden und weist stets auf den poli-
tisch militanten Ausgang zuriick, der Naturzustand bleibt explosives Politi-
kum. 1476 predigt Hans B6hm, Sackpfeifer zu Niclashausen, vor gewaltigen
Menschenmengen ,nacket in der Tabern®, die Naturbefreiung der Adamiten
findet sich bei Adam Pastor und David Joris, findet auch hier ihren Weg {iber
die Niederlande nach England, wo Jakob Naylor als Christus nackt in das Bris-
tol des Jahres 1665 einzieht. Die Nacktheit zeigt das wiedergewonnene Ge-
schlecht an; mit Adam fiel die ganze Menschheit, sie wird als ganze Menschheit
wiedergewonnen, Ansiitze fiir eine unecingeschrinkte Emanzipation der Frau
sind erkennbar. Die Postulate der Radikalen fithren zu ciner schnellen Einig-
keit ihrer Gegner, auch in B6hmen sucht nun der biirgerlich-aristokratische
Fliigel der Nationalbewegung cine AussGhnung mit seinen bisherigen Feinden.
Die Taboritischen Adamiten werden schlie8lich fast ausgerottet, der proleta-
rische Fliigel geht nach verzweifeltem Kampf unter, aber nicht, ohne eine
eigene gesellschaftliche Organisation geschaffen und dic Sprache des Aufruhrs
an die europdische Umwelt weitergegeben zu haben. Die Zusammenhiinge
der Gesamtbewegung sind bis heute noch wenig untersucht, doch sind eben
zwei Anstof8e fiir die Selbstverstindigung des Bewufitseins entscheidend, die
bis tief in die Aufklirung hineinwirken und selbst die darauffolgende, klassi-
sche Philosophie nicht unberiihrt lassen. Der aufgebrochene Naturalismus hat
eine introspektive und eine objcktivierende Komponente; introspektiv weist
er sich als neuplatonische Mystik aus, zunichst quietistisch, als inwendige
Gleichheit im ,Sich-zu-Grunde-Lassen®, dann revolutionir als erfahrbare kol-
lektive Macht; die Theorie der inneren Erfahrung reicht von der Averroés-
Rezeption bis zu Jakob Béhme. Die Urspriinge 6ffnen sich, in die sich das ge-
spaltene Bewufitsein zurlicknimmt. Dem neuplatonischen Element, das fiir die
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Entwicklungsgeschichte des revolutionéren Bewufitseins von hervorragender
Bedeutung ist, tritt der Naturrechtsgedanke verobjektivierend zur Seite, ,ein
statut oder gebott von gott ist von vernunft der natur gegeben®“. Wiihrend
die Lehre vom inneren Licht schnell zum Besitz des gemeinen Mannes wird,
ist die Entwicklung der Naturrechtstheorie sozialgeschichtlich vor allem eine
Leistung der aufsteigenden birgerlichen Klasse, doch bleiben Naturrecht und
inneres Licht stets interdependent, Vernunft und Mystik. Auch dies findet sich
bei Comenius spiter ganz deutlich wieder. Die neuplatonische Lichtmystik
der via lucis und der Panaugia, die die Alleinheit des Menschengeschlechts be-
zeugt, bezeugt zugleich eine gemeinsame menschliche Vernunft, sobald sie
ihrer selbst inne wird. .Lucis Intellectualis Objectum est Mens hominis*?3,
heifit es im Caput XII der Panaugia. Im Werk des grofien zeitgendssischen
Theoretikers des englischen ,civil war, Gerrard Winstanley, ist die Aussage
fast gleichartig; Linner light* und ,reason” werden austauschbar angewandt.

Die gesamte Bewegung ist nicht zu verstchen ohne ihre Illumination durch
die Schrift. Doch ist es hier eben bezeichnend, wo der Schwerpunkt gesucht
wird. Er ist eindeutig. Die aktivistisch gerichtete soziale Utopie findet ihren
Ursprung im Alten Testament, die Hussiten fiihren ihren Kampf fiir Jehova,
Miintzer war das Schwert Gideons, die englischen Leveller unterschreiben als
Volk Israel. Die Wiedertiufer zu Miinster fiihren ihre Organisation auf den
Alten Bund zuriick. Der Messianismus griindet sich auf den Menschen, der die
Welt fiir den Messias bereitet; der absolute eschatologische Gedanke verabsolu-
tiert die Kausalitit Gottes. Die jiidische Uberlieferung wird zur Provokation
des Aufstands. Der messianische Charakter, der die Gewif$heit der Wiederkunft
Christi, des neuen Aon, aus der Zubereitung der Welt durch den Menschen ver-
steht, in der schlielich, nach altem Prophetenwort, Schwert und Pflug mitein-
ander vertauscht werden und der Christus-Messias in die vom Menschen ent-
stihnte Erde kommt, ist der Charakter des Comenianischen Werks. Er verbindet
sich jenem anderen, apokalyptischen Riickgriff, der sich auf das ewige Evan-
gelium der Offenbarung des Johannes richtet. Mystik und Aktivismus, helle-
nistisch-griechische und alttestamentarisch-jiidische Tradition greifen im Werk
des Komensky ineinander. Apokalyptische Sehnsiichte sind stets gegenwirtig
und suchen erkennbare Zeichen in der Zeit. Uberwiltigt glaubt noch der Ster-
bende in Antoinette de Bourignon dieses Zcichen zu erkennen, als sie ihm als
neue Eva der wiedergeborenen Welt einen letzten Trost gibt. Bayle berichtet
dariiber in seinem beriihmten ,Dictionnaire* nach der Bourignon-Biographie
des Pierre Poiret: ,J’ai vu un Ange de Dieu! Dieu m’a aujourd'hui envoyé son
Ange.“*

3 Comenius, Johann Amos: Panaugia. In: De Rerum Humanarum Emendatione - Consultatio
Catholica, hrg. v. d. Academia Scientiarum Bohemoslovenica, 2 Bde., Prag 19606, Bd. 1, S. 211.
4 Bayle: Dictionnaire. 5 Bde., Amsterdam 1734, Bd. 2, S. 509
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Tabor geht unter, aber es setzt sich als Bewegung jenseits der Grenzen fort,
dauert zwei Jahrhunderte an, zeichnet die Nahtstelle zwischen Mittelalter und
Neuzeit und den Versuch, an ihr iiber den Abgrund der Geschichte zu springen.
Nach der Liquidation der Taboriten bleiben versprengte Reste, die bald schon
einen erneuten Versuch unternehmen, nun aber in der Stille, waffenlos, im Geist
reiner Liebe. Schon im fiinften Jahr nach dem letzten Vernichtungskampf wird
die Griindung der Béhmischen Briider 1458 in Kunvald vollzogen; die Grup-
pierung versteht sich dhnlich, wie sich die Mennoniten nach Ende der revolu-
tiondren Tauferaufstinde verstanden oder die Quéiker nach Abschlu§ des engli-
schen Biirgerkriegs. Petr ChelCicky hatte diesem neuen Geist Ausdruck verlie-
hen, scin bedeutendes Werk steht an der Wende; Tolstoi hat es nicht ohne
Grund verehrt. In der ,Unitas Fratrum“ werden jedoch mit dem ersten Konsoli-
dierungsvorgang bald schon die gleichen Klassengegensitze erkennbar, die die
gesamte hussitische Periode gekennzeichnet hatten; Adel und Biirgertum gewin-
nen langsam die Oberhand, eine radikal urchristliche Gruppe unter Amos von
Wodnian vermag sich nicht zu behaupten. Ihr Versuch, die Konsequenz von
Tabor noch einmal duldend zu wiederholen, geht unter. Seit Lakas von Prag
gewinnt die Unitit eine wachsende Beziehung zur Kultur der Welt; mit der Ver-
dnderung ihrer gesellschaftlichen Struktur wird der Humanismus des aufstei-
genden Biirgertums immer reicher einbezogen. Der proletarische Naturalismus
stirbt ab, ohne jedoch ginzlich unterzugehen, er bleibt ein wichtiges Ferment.
Stets bedroht und erneut unmittelbar gefihrdet, entfaltet die verbiirgerlichte
Unitét einen Reichtum des geistigen Lebens, der die bedeutsamste Periode der
frithen tschechischen Kultur kennzeichnet. Die institutionalisierte Gemeinschaft
tritt nach der Reformation in eine vielféltige Beziehung zu den neuen protestan-
tischen Kirchen; die Affinitdt zum Calvinismus ist dabei bezeichnend und wird
gewif} iber dessen politisch-demokratische Komponente vermittelt, da der theo-
logische Hintergrund eher kontrir ist. Dennoch bleibt in diesem auf lautlose
Verdnderung, auf geduldig stille, gewaltlose Humanisierung der Welt gerichteten
Streben ein Element des Vergangenen zuriick und reproduziert sich stets auf das
neue. Alles Wirken zielt auf die Aufhebung der Widerspriiche, auf Gleichheit
und Verséhnung., mogen die Zeitstrecken nun auch linger gesetzt sein, auf eine
Welt des wiedergewonnenen Menschheitsfriedens, in dem die Kreatur ihr An-
gesicht erkennt. Schon die Bezeichnung der Unitit weist darauf hin, dafl das
Gedéchtnis nicht erloschen ist. .Briidergemeinde, .Jednota bratrska®, zielt auf
das 18. Kapitel des Matthius-Evangeliums: ,Wo zwei unter euch eins werden
auf Erden, warum es ist, daf§ sie bitten wollen, das soll ihnen widerfahren von
meinem Vater im Himmel.“5 Der Humanismus gewinnt cine eigene, strengere,

5 Neues Testament, Macthius-Evangelium, 18, 19.
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der Sinnlichkeitslosigkeit dieses Frithpuritanismus entsprechende Form, Kirche
und weltliche Gemeinschaft entwickeln eine beispielhafte demokratische Ver-
fassung. In allem sind die Briider der Zeit weit voraus, ihr Bildungswesen ist
exemplarisch. Auch dies ist bezeichnend fiir die vollzogene Wandlung: Das
Reich Gottes wird nicht mehr ad hoc, als Spontanvorgang erwartet, es soll
tiber Miihe und Arbeit erworben werden, die der Lernprozef§ widerspiegelt.
Der Toleranzgedanke findet vor allem eine besondere Ausprigung; die unsicht-
bare Kirche, die das wahre Gottesreich vorbereitet, spiegelt sich nicht iiber
eine einzige Institution, sie sammelt sich an den verschiedensten Orten in
unendlicher Zerstreuung. Die totalitdre Inklination, die alle gesellschaftsrevo-
lutiondren Bewegungen aus der Egalititserfahrung her aufweisen, aus der
Gleichheit einer allgemeinen Vernunft, und die auch die friithen Bewegungen
kennzeichnet, wird nun ganz iiberwunden. Eigene Leid- und Verfolgungserfah-
rung spielt dabei gewif3 eine bedeutsame Rolle, aber auch der Strukturwandel
zugunsten eines konkurrierenden Biirgertums und die fortschreitende nach-
reformatorische Aufsplitterung der Welt und ihres Wahrheitsbegriffs. Die hu-
manistische Periode wird durch den bedeutenden Bischof Jan Blahoslav her-
vorragend gekennzeichnet; 1564 erscheint scine Ubersetzung des Neuen
Testaments, ohne seine Arbeit ist die Kralitzer Bibel, mit der die Sprache
geschaffen wird, in der Comenius dachte, unvorstellbar. Bleibt die urspriing-
liche Ausgangsposition stets erkennbar, so ist sie nun einem Melanchthon-
schen Humanismus verbunden, der den Menschen auf die Freiheit zur Ver-
anderung verweist und den Reichtum des Lebens in diese Verinderung ein-
bezieht. Die Frage des liberum arbitrium findet eine theologisch weite Rege-
lung. Das fiir die Geschichte eines befreienden Bewufitseins hdchst bedeut-
same Erbe der Briider, ihre durchdringende Praxis von Bildung und gelebter
Demokratie, kommt mit der Schlacht am Weiflen Berge und dem Prager Blut-
gericht zu einem entsetzlichen Ende, das nicht nur die Identitit des tschechi-
schen Volkes fiir lange Zeit an die Grenze der Vernichtung bringt, sondern zum
sichtbarsten Zeichen einer gesamteuropéischen Konterrevolution wird. An dem
Punkt, an dem die reale Demokratie in das Bewufltsein der Massen dringt,
gewinnt auch die Liquidation ihre grausamste Gestalt. Die Kirchen der Briider,
die wehrlosen Stétten des Gebets und der Menschlichkeit, werden abgerissen, in
Kneipen oder Bordelle verwandelt; eine psychologisch raffiniert durchdachte
Infamie sucht den Geist zu erwiirgen. Der tschechische Protestantismus, diese
kostbare Bliite der europiischen Geschichte, wird in den Schmutz getreten wic
wenig spiter der franzosische; Ungezidhlte verlassen die Heimat. Die Briider
aber hatten itber sich selbst hinausgewiesen, in noch unbetretenes Land. Als
Comenius, Waisenkind aus den Stétten der Armut, das erst mit dem 16. Lebens-
jahr einen geregelten Unterricht empfangen hatte, nach Deutschland kommt,
bringt er eine grofle Hinterlassenschaft mit. Er kommt in ein Land, in dem die
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antihierarchische Theorie bereits eine hohe Ausprigung erfahren hatte; sie
gewinnt mit der mystischen Dialektik Jakob Béhmes einen européischen Hohe-
punkt. In Herborn erhilt Comenius seine tiefsten Eindriicke. Die calvinistische
Akademie war fiir kurze Zeit ein vibrierendes internationales Zentrum der Theo-
logie und der kritischen Staatstheorie. Nur wenige Jahre vor der Immatrikula-
tion des Komensky hatte hier noch Althusius gelehrt, der bedeutendste deutsche
Vertreter eines revolutiondrrationalistischen Natur- und Widerstandsrechts, in
steter Verbindung mit dem Fliigel der Hugenotten, der die Volkssouveranitits-
lehre weiterentwickelt. Alsted und Piscator waren seine Lehrer, War auch die
millenarische Explosion des Bewufltseins schon fast auf dem Kontinent er-
loschen, so gewinnt doch die chiliastische Prigung der Herborner Theologie,
ihre Griindung im alttestamentarischen Bund, cinen tiefen Einflufl auf den Stu-
denten. Sie schirft das Gedidchtnis an alte Bestinde, bewahrt messianisches
Erbe, 146t in einem Zeitalter der Angste, in dem die mittelalterliche Welt unter-
geht und die neue noch nicht gewifl ist, Hoffnung tiberdauern. Hier fand sich
Comenius bestitigt; ein Gleiches gilt fiir dic irenischen Bestrebungen des
Pareus, bei dem er nach Beendigung seiner Herborner Studien in Heidelberg
horte. Verwirklichung des Friedens war Zentrum der briderlichen Lehre. Neu
kommt die grofle didaktische Fragestellung hinzu, die mit Ratke begonnen
hatte, neu ist der enzyklopddische Gedanke, der barocke Universalismus, der
die gefihrdete Welt in ein dynamisches Gleichgewicht bannt, in dem sich die
spannungsreichen, todesverliebten Groflen die knappe Waage halten, Phantasie
und mechanisches Gehause, die Prizision der Uhr und der Rausch des Bewuf3t-
seinsverfalls. In Herborn beginnt Comenius ein groflangelegtes Amphitheatrum
Universitatis rerum. Innerhalb kurzer Frist iberspringt der Student, der hier
auch mit dem Instrumentarium der anhebenden Naturwissenschaften, mit dem
Denken der Ramus und Vives vertraut wird, alle Phasen der Ausbildung und
steht in der Mitte des produktiven Bewufltseins seines Jahrhunderts. Er wird in
eine gebrechliche Welt entlassen.

2. Vernunft der Dinge

Nur Hinweise auf das Werk kénnen hier gegeben werden; der erratische Nach-
lafi, die verarbeitete Welt harren ohnehin noch ihrer endgiiltigen Aufschliefung.
Entscheidend ist der anthropologische Ausgangspunkt. Er zeigt die enge Ver-
bindung von Mystik und Rationalismus in einer Zeit an, in der sich die Friih-
aufklirung artikuliert. Wie sich im Werk Spinozas alte, kabbalistische Elemente
einem unerhorten Vorgriff auf die reife Aufklarung verbinden, so verbinden
sich auch bei Komensky die Jahrhunderte; das Bewufitsein {iberdacht die Ver-
gangenheit und die Zukunft. Zugleich wird ein Ubergang erkennbar; lumen
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naturale und Pantheismus, Naturrecht und unio mystica, einander seit langem
verbunden, sind an der Schwelle der Aufklarung noch einmal ganz vereint,
bevor die Verschlingung, wenn auch niemals endgiiltig, zerreifit. Die egalitdre
Erfahrung der Lichtfiille steht im Mittelpunkt, die gemeinsame Rationalitat des
Moenschengeschlechts wird durch sie begriindet, die sinnliche Welt gewinnt
iiber sie ihre Rechtfertigung. Sie wird mit der Panaugia, diesem letzten grofien
Werk der Lichtmystik, zum Vernunftauftrag der Menschheit ibergeleitet: ,Luci
maximae dare objectum maximum, quo majus non detur.*¢ Das intellektuelle
Objekt des Lichts ist der Geist des Menschen, in ihm sind die Spuren der Ewig-
keit. Dieses Licht umfaflt alle und macht alle gleich; gerade an diesem Punkt
ist die Auseinandersetzung des Comenius mit Descartes von auflerordentlicher
Bedeutung. ,Cogito ergo sum* ist die Klassische Definition des biirgerlichen
Subjekts zu Beginn seiner groflen Epoche; das transzendentale Subjekt erfihrt
sich {iber das Innewerden der Person. Komensky reflektiert zwar die biirger-
liche Welt auf vielfiltige Weise, die Produktionsbedingung ihres Aufstiegs, aber
er bleibt zugleich neben ihr, im Untergrund einer Erwartung, die den Konkur-
renzkapitalismus hinter sich liit. Die Utopie des Komensky ist keine frith-
kapitalistische Utopie, keine nova atlantis, kein kapitalistischer Sieg {iber die
Natur. Alles ist in allem und alles soll wieder in allem sein: ,Et quia suprema
Animarum Lux Deus est hujus fulgor ita per omnia spargi potest.“7 Die inten-
dierte Wirklichkeit zielt eben nicht auf Konkurrenz, versteht sich nicht diber
eine Monadologie, die schon 7zu Beginn die abschlicBende Vereinsamung
des biirgerlichen Individuums umfafit, die traumatische Verinnerlichung aller
Angste; die Intention geht auf die Verwirklichung der Gemeinsamkeit, mit der
sich das Licht, das divinum lumen in homine, als geschichtliche Realitit objek-
tiviert, als gesellschaftliche Gleichheit. Es ist dies der Weg des Wirklichen von
und zu Gott als Inbegriff aller Geschichte, der Weg, dem das Wissen iiber die
Historizitit des gottlichen Wirkens zu folgen hat. So spielt das Individuum bei
Comenius nur eine untergeordnete Rolle; fiir sein persénliches Leben galt,
daf} Stand und Ansehen fiir ihn belanglos waren. Vielmehr, so hcifit es in Gott-
fried Arnolds ,Kirchen- und Ketzer-Historie*, deren Erstausgabe nur 30 Jahre
nach dem Tode erscheint, habe er ,bis an seinen tod die gaben GOTTES auch
in denen von der welt verworfenen personen auffrichtig bekant“8, Er wufite
um eine Welt, die den Menschen zertritt.

Das Menschenbild wird stets wieder angezeigt. .Quaerimus Deum divinita-
tis vestigia per omnia creata notandg“?, heif3t es in der ,Grofien Didaktik*; alle

6 Comenius, Johann Amos: Panaugia. In: De Rerum ..., a.a.0., 8. 211,

7 Ebd.

8 Arold, Gotfried: Kirchen- und Ketzer-Historie. 2 Bde., Frankfurt am Mayn 1699, Theil Il
S. 202

9 Comenius, Johann Amos: Didactica Magna. In: Opera Didactica Omnia, hrg. v. d. Academia
Scientiarum Bohemoslovenica, 3 Bde., Prag 1957, Bd. 1. S. 138.
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sind gerufen, Gottes Ebenbild in sich ausfindig zu machen, ,ad expoliendum
divinam in se imaginem*19, lesen wir in der Abhandlung ,De pellenda e scho-
lis ignavia®. In der Rede ,De cultura ingeniorum®, die Comenius bei seinem
Antritt in Saros-Patak hilt, wird der gleiche Gedanke mit der duflersten Radi-
kalitdt festgehalten: .... per ingenium sumus imago Dei, parvi Dei“11- Die
Gleichsetzung von Mensch und Gott gewinnt ihre duflerste Moglichkeit. Alle
sind mit dem Licht des Verstandes beschenkt, niemand soll wie eine stumme
Kreatur leben, sondern nach dem Gebot der Vernunft, ,cujus lumine donantur
Omnes®.12 Der Gedanke wird in der Pampaedia, dem entscheidenden Erzie-
hungswerk, durchgehend aufgenommen. Wo Gott keinen Unterschied ge-
macht, soll der Mensch keine Schranken aufrichten; Gott hat keinen Unter-
schied gemacht. Wie wenig deklamatorisch dies gemeint ist, wie vielmehr ein
Versuch gemacht wird, in die bestehende Gesellschaft einzubrechen und ihre
fortschreitend absolutistisch-restaurative Struktur aufzuheben, mit der die Dif-
ferenz unter den Menschen bis an eine nur eben noch mégliche artifizielle
Grenze entwickelt wird, ist stets wieder erkennbar. Im ,Prodromus Panso-
phiae* formuliert Comenius im Hinblick auf das beabsichtigte geistige Eini-
gungswerk der Menschheit: \Wir wollen dies, dafl man bei der Verwirklichung
eines pansophischen Werks alle zulagl, sage ich, und alle anhért, was sie auch
immer Gutes bringen“ - ,omnes, inquam, ut admittantur et audiantur, quid
boni ferant” —, .alle, die zu den Fragen der Frommigkeit, der Moral, zu Wissen-
schaft und Kunst etwas zu sagen haben oder gehabt hatten, ohne Riicksicht
darauf, ob sie Christen oder Mohammedaner, Juden oder Heiden sind und
welcher Gruppierung sie unter dicsen auch immer angehéren, alie, Pythago-
rder, Akademiker, Peripatetiker, Stoiker, Essder, Griechen, Romer, Klassiker
und Moderne, Doktoren oder Rabbiner*.13 Comenius vergifit nicht hinzuzufii-
gen, daBl die beabsichtigte Menschheitsarbeit auch keine Klassenunterschiede
oder aber Unterschiede biologischer Natur in Rechnung stellt; Ménner und
Frauen, Alte und Junge, Adlige, Handwerker, Bauern, das gesamte gemeine Volk
ist aufgerufen. Die Forderung sprengt alle Grenzen, nicht nur die Grenzen der
zeitgenossischen Welt, sie ist Ausdruck einer zu Ende gedachten, radikalen
Demokratie. Die gemeinsame Vernunft soll erkennbar werden, jene Vernunft,
die den Menschen konstituiert. Da sie ¢in jeder besitzt, gewinnt jeder die glei-
chen Rechte, auch im Bereich der Wissenschaften. Die Konsequenz wird
umrissen: ,Da wir alle Biirger einer Welt sind, was hindert, dal wir uns in einem

1(

Comenius, J. A: De pellenda e scholis ignavia. In: Opera Didactica Omnia, a.a.0., Bd. 11,
Teil II1, Kap. X.

11 Comenius, ). A.:  De cultura ingeniorum. In: Opera ..., a.2.0., 8. 74.

12 Comenius, J. A.: Pampacdia, hrg. v. Dmitrij Tschizewskij in Gemeinschaft mit Heinrich Geissler
und Klaus Schaller, Heidelberg 1965, S. 24. In: De Rerum ..., a.2.0., Bd. 11, S. 9.

Comenius, J. A.:  Pansophici libri Delincatio - Prodromus Pansophiae. In: Opera Didactica
Omnia, a.a.Q.,, Bd. I, S. 428/429; Comenius, J. A.: Vorspiele — Vorldufer der Pansophie, hrg.
v. Herbere Hornstein, Disseldort 1963, 8. 89,
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Gemeinwesen unter gleichen Gesetzen zusammenfinden.“1* Fiir dieses Gemein-
wesen schligt Comenius eine Weltsprache vor. Soziale und nationale Grenzen
sind aufgehoben: ,Was hier gesagt wird, wird allen gesagt“15, es kann von
allen erkannt werden. ,Wir werden alles aus dem menschlichen Grundvermo-
gen heraus mit allen besprechen.“16 Die konsequente Egalitiit, die der Licht-
Vernunft innewohnt, reifit auch die Barrieren nieder, die zwischen den Ge-
schlechtern aufgerichtet sind; an dieser Stelle erst wird die gewaltige
antizipatorische, heute noch ganz unverwirklichte Kraft des Comenianischen
Denkens erkennbar. In der ,Didactica Magna* ist zu lesen: ,Ebenso wenig
kann ecin ausreichender Grund dafiir vorgebracht werden, dafl das weibliche
Geschlecht (daB ich dessen noch besonders Erwidhnung tue) von den Studien
der Weisheit iiberhaupt ausgeschlossen werden sollte. Denn sie sind gleichfalls
Gottes Ebenbild, gleichfalls Teilhaber der Gnade und des zuk{inftigen Reiches,
gleichfalls mit regsamen, fiir die Weisheit empfinglichen Geiste (oft mehr als
unser Geschlecht) ausgestattet; gleichfalls steht ihnen zu hohen Wiirden der
Zugang offen, da sie oft zur Regierung von Staaten, zur Erteilung sehr heil-
samen Rates an Konige und Fiirsten, zur Heilkunde und zu anderen dem Men-
schengeschlechte fruchtbaren Dingen, auch zum prophetischen Dienst und zur
scharfen Kritik an Priestern und Bischéfen® - increpandos Sacerdotes Episcopos-
que —, ,von Gott herangezogen worden sind.“17 Alle sind participes Regni futuri
seculi. Die Untergrundtradition der Hiresie, in der die Gleichheit der Ge-
schlechter scit den Montanisten aufbewahrt blieb, wird hier zur grofien Aus-
sage formuliert. Die Frauen sollen auch Latein lernen, fiigt Comenius hinzu,
was nichts anderes heift, als daBl sie Anspruch auf Herrschaftswissen besitzen;
einige apologetische, leicht modifizierende, die gegebenen Verhiltnisse in
Betracht zichende Wendungen nchmen die entscheidende Festlegung nicht
zuriick. So soll der Weg zur harmonia mundi, zur sapientia universalis von
allen angetreten werden, Rabbinern und Frauen, Lasttrigern und Mohamme-
danern. Die Kreatur erkennt sich in der Kreatur wieder. Dies ist der lange
Zug, der das Neue Jerusalem sucht, aus dem Dunkel in das Licht will: ,.Lucem
optamus, quae hominibus ostendat Omne suum bonum, et quidem Omnibus
et Omnimode, citra hallucinationem, aut errorem ullum. Hoc enim demum
erit Panaugia, Universalis lucis splendor.*18 Das Licht vertreibt dic Finsternis,
die Sonne ist in uns selbst und sucht das Ende der Nacht. Es geht um die Wie-
derherstellung der Schépfung, um die Aufgrabung ihres urspriinglichen Geset-
zes. Auch hier fallen Anfang und Ende zusammen. Das Werk ist ein Werk der

14 Ebd.

15 Ebd.

16 Ebd.

17 Comenius, ). A.: Didactica Magna. In: Opena ..., a.2.0., S, 43.
18 Comenius, . A.:  De Rerum ..., a.0.0., Bd. I, S. 127.
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Miihsal, ein Werk aus der Macht des Duldens und der Geduld, kein Werk eines
vorzeitigen totalitiren Anspruchs. Obzwar der im Glauben gegriindete Opti-
mismus ganz ungebrochen ist, daf} es gelingt, Vernunft aus ihrer Verschiittung
7u befreien, Naturvernunft, Schépfungs- und Gottvernunft mit der Vernunft
des Menschen in Ubereinstimmung zu bringen, tiuscht sich Comenius doch
nicht einen Augenblick Gber die historische Realitit hinweg. Dies erst macht
die Grofie des comenianischen Optimismus aus; er ist Optimismus de profun-
dis, aus der Verbannung. Die Selbstzerstorung des Menschen ist illusionslos
erkannt. Vom ,Labyrinth der Welt* bis zum Spatwerk ist eine ungeheure, oft
aussichtslos erscheinende Verkettung des Menschen nachgezeichnet; von sich
selbst sagt er — und Comenius spricht nur selten iiber sich —: .Mein Leben war
ein Wandern, ich hatte keine Heimat. Ich wurde ruhelos, immerfort umher-
geworfen, zu keinem Augenblick und an keiner Stétte fand ich einen bleiben-
den Wohnsitz,“1% Nur aus dem Auftrag des Menschen rechtfertigt sich das
Leid; sein Auftrag ist Leidbefreiung. Wie schwer er sein Leben trug, findet
einen bewegenden Ausdruck in der Anrufung Gottes zu Ende des ,Centrum
Securitatis®: ,Herzlich lieb habe ich dich, o Herr, denn du bist mein Fels und
meine Burg, mein Erretter, mein Schild, das Horn meines Heils, meine
Zuflucht, hochgelobet in Ewigkeit! In dieser Ruhe, in diesem Frieden, in die-
ser seligen Stille, in dir, o Allerhdchster, du einige ewige Siiigkeit! will ich ein-
schlafen und ruhen bis in die Ewigkeiten der Ewigkeiten. Amen, Amen,
Amen!“20 Der Mensch ist Minotaurus, Gott und Tier, Klarheit und Inferno,
cin anfilliges Vermogen, wohnhaft im Irrgarten ohne Ende. Ein jeder hat, wie
Komensky es bildlich macht, seine eigene Kanzlei, deren Gesetz niemand
aufler ihm selber kennt; jeder ist unendlich von allen getrennt, unendlich von
Gott getrennt. Man mufl ,seine Kanzlei zerbrechen®; dies ist Anfang jeden
Neubeginns. Nur so kann die Separation aufgchoben werden, aus der die Ang-
ste der Welt niederfallen. Die Zerbrechung der eigenen Herrschaft ist Anfang
aller Bule. So tief die comenianische Angst auch immer ist, so sehr sich
Komensky in seiner seelischen Not auch immer wieder zu halluzinatorischen
Auflenseitern des Jahrhunderts fliichtet, um in ihrer neurotischen Prophetie
Trost zu finden, so wird diese Angst doch stets wieder liberwunden, aus der
GewiSheit einer kommenden, vom Menschen zu erbauenden und ihm zuge-
sagten Welt. Diese Welt ist in aller Hinfélligkeit bereits enthalten, ,defectus est
vestigium entis®, in der Hinfilligkeit wird der Aufstieg erkannt. Die Negation
wird zum Zeichen des Seinsaufstiegs, die Analyse des Verfalls er6ffnet zugleich
seine Uberwindung. Auf die Dialektik von Verfall und Verwirklichung im Werk
des Komensky hat zuerst der bemerkenswerte junge tschechische Comeniologe

19 Comenius, J. A.: Das einzig Notwendige, hrg. v. Ludwig Keller, Jena und Leipzig 1904, S. 194.
20 Comenius, J. A.:  Centrum Securitatis, hrg. v. Klaus Schaller, Heidelberg 1964, S. 152.
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Pavel Floss aufmerksam gemacht, dem wir auch die Erhellung des gedank-
lichen Verhiltnisses zum Werke des Nikolaus von Kues zu danken haben; das
dynamische Widerspruchsverhiltnis, das auf die coincidentia oppositorum ab-
zielt, zeichnet die tiefe Verbindung ab. Das comenianische Wissen hat dabei der
gesellschaftlichen Historizitit zu folgen, es setzt nicht iiber Abgriinde, ist auch
keine summa und kein naturwissenschaftliches System. Es intendiert einen
rationalen Versuch innerhalb der Geschichtlichkeit des Menschen, eciner Ge-
schichte, die nicht dem Belieben anheimfillt, anheimfallen darf, sondern der
ein Gesetz unterliegt, das zu sich selbst befreit werden mufl. Gott hat uns
nicht dem Zufall {iberlassen. Die Rationalitit hat grofe Strenge; die Hingabe
an das Leben ist ohne barocke Todeserotik.

Aus vielen Lichtern soll ein einziges werden, heifit es im Prodromus: ,Modo
ratio reperiatur, qua omnia lumina in unum lumen coire possunt.“21 Welt-
staat, Universalitit des Geistes und Friede der Volker, die internationalen Kol-
legien der Wissenschaft sollen {iber den Prozefl einer Selbstfindung der Ver-
nunft méglich werden; letztlich beruht alle Hinfilligkeit des Menschen auf
Irrtum: ,So meinen wir geradezu, daf die Irrtiimer durch Unwissenheit ent-
standen sind (denn anders kénnen sie gar nicht entstehen) und sie durch das
verschwiegene Licht klarer Wahrheit beseitigt werden miissen®22; die Leiden-
schaften, Spiegel cines verwirrten Geistes, sollen ,durch die milde Wirme der
Liebe*23 absterben, das Werk der Pansophie, so liest man es in der Vorrede zur
sConsultatio®, soll mit dem beginnen, worin alle einig sind, alles soll vermieden
werden, was irgendeinen Menschen beleidigen kénnte. ,Daf3 Juden, Tiirken, Hei-
den (auch wir Christen, die wir in Meinungen verstrickt sind) unser Friedenswerk
unangefochten wahrnehmen und darin fortschreiten kénnen, bis alle dahin
gelangen, wo sie sich von den Strahlen des Lichts umblitzt fiihlen, von den
Schranken des Lichtes der Wahrheit umschlossen werden.“2* Die Ethik ist intel-
lektuell; die Rektifizierung der Erkenntnis bewirkt schlieBlich die Neuordnung
des Lebens. Dies ist sokratische Moral; sie bleibt auch heute, um die Kenntnis
der Untergriinde erweitert, entscheidend. .Recte intelligere, recte agere, recte
velle®, die Reihenfolge lidBt sich nicht verdndern. Der Wissensbegriff ist ent-
sprechend klar definiert: ,Scire est rem per causas nosse“25, Erkenntnis ist Auf-
deckung der Ursichlichkeit. Fiir Irrationalismen ist kein Platz; nur was {iber
die Erkenntnis gewonnen wird, kann einen qualitativen Verinderungsvorgang
einleiten. Der grofie Proze selbst, auf den alles gerichtet ist und mit dem die

21 Comenius, }. A.: Prodromus Pansophiae, In: Opera ..., a.a.0., S. 426/427.

22 Ebd.

23 Ebd.

24 Komensky, J. A.: Allgemcine Beratung iiber dic Verbesserung der menschlichen Dinge, hrg. v.
Franz Hofmann, Berlin 1970, S. 67; Comenius, }. A.: Ad Genus Humanum. De Rerum ...,
a.a.0., Bd. [, 8. 14.

25 Comenius, J. A.: Didactica Magna. In: Opera ..., 2.a.0,, Bd. I, §. 118.
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Welt zu Gott gebracht werden soll, omnia in Deum transferre, ist ein einziger
Erkenntnisprozefl. Dieser Prozel aber wird nicht idealistisch von der Realitit
abgeldst, er vollzieht sich an und mit der Wirklichkeit dieser Welt. Die Fahigkeit
des Menschen, seine capacitus, realisiert sich Giber diese Wirklichkeit, je tiefer er
in sie eintaucht, um so mehr gewinnt er sich selbst. Die Welt ist erkennbar, die
Anatomie des Alls deckt sie auf, der Geist ist imitatio der Sachenwelt, Wissen
heiffit Dinge nachbilden zu kdnnen. In der Wirklichkeit selbst bewiltigt der
Mensch seine Bedrohung, indem er die Wirklichkeit reproduziert und damit
verindert. Uber diese Reproduktion beginnt sich der Mensch selbst zu verste-
hen, begreift er damit die dem Wirklichen seit Anbeginn zugedachte Ordnung,
macht er sich auf zur Veranderung. Alle Erkenntnis ist letztlich Wicdererkennen
des verdeckten Sinns. Das Instrumentarium des Menschen ist der mundus arti-
ficialis, iiber ihn wird er seiner Geschichte miichtig, fiihrt er sie vielmehr an
den fiir sic bestimmten Ort, somit liber die Mittel der Produktion von Industrie
und Technik. Nichts anderes bedeutet Kunst in der Terminologie der Zeit. Der
geschichtliche Prozef, auf den hier verwiesen wird, kiindet sich tiber den Siin-
denfall an. Gott hat den Menschen iiber die Natur gesetzt; als Geschlecht hat
er seine Herrschaft durch die Vertreibung aus dem Paradies verloren, als
Geschlecht soll er die Herrschaft wiedergewinnen. Der Fluch, im Schweifle des
Angesichts arbeiten zu miissen, ist der Fluch, der die Natur zum Herrscher
iiber den Menschen setzt; die Geschichte des Menschen ist die Geschichte der
Wiedergewinnung seiner Herrschaft iber die Natur. Mit der Wiedergewin-
nung wird das Gesetz der Natur ebenso wiederhergestellt wie das Gesetz des
Menschen; das Vernunftgesetz, das damit offenbar wird, ist das Gesetz der
ewigen Vernuntt Gottes. Es ist kein Zweifel, dal hier das Heil iiber die Ausein-
andersetzung des Menschen mit der Natur faflbar wird, auf diesem Grunde ist
die Mechanik instrumentarinm possibilis salutis, Technologie Werkzeug eines
kommenden Aons. Mit ihr wird das Ziel erreicht, das Gott mit der Erschaf-
fung des Menschen beabsichtigt hat: ,Lasset uns Menschen machen, ein Bild,
das uns gleich sei, die da herrschen {iber das Vich und {iber die ganze Erde*26;
und: .Machet Euch die Erde untertan und herrschet.“27 Damit wird der
Mensch zum Herren gemacht: cr soll als Herr restituiert werden. Wer zum
Herren wird, muf§ auch die Herrschaft iiber sich selbst mit zuriickgewinnen:
,Ut idem Homo dominaretur, hoc est esset sui arbitrii, sui quoque ipsius
regendi gnarus et potens.“2# Die Ebenbildlichkeit wird als wiedergewonnenes
Menschsein verwirklicht, wenn der Kampf des Menschen mit der Natur ge-
wonnen ist, seine neue Herrschaft errichtet wird. Erst dann wird Panharmonie
sein, Freiheit des ganzen Geschlechts. .Denn der Mensch kann seine angebo-

26 Altes Testament: Schopfungsgeschichee.
27 Ehd.
28 Comenius, J. A.: De Rerum ..., 2.a.0., Bd. I, 8. 9; ders.: Pampacdia, a.a.0., 8. 24,
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rene Freiheit nicht vergessen, er kann nur gezwungen unter einem Joche leben,
stetig wird er nach Befreiung streben.“29 Die Worte des Unum necessarium zie-
len auf keine Ausbeutungsfreiheit, sie zielen auf {iberwundene Ausbeutung.
Wenn sich Comenius, in der Didaktik vornehmlich, Elemente des Konkurrenz-
kapitalismus zu Nutze macht, so bleiben sie interimistisch; sie liefern nur die
Bedingung, unter der die Verinderung anfangen mufl. Mit dem verwirklichten
Anfang sind sie schon iiberwunden. Nur wie ein Schatten zeichnet sich der
Frithkapitalismus ab, aus dem die Gestalt hervortritt. Der Realismus, der Ver-
sohnung und Friede iiber die menschliche Arbeit erreichen will, 1a8t die un-
angebrochenen Jahrhunderte aus, ihre mogliche Verwiistung; er stcht unter
der Gewiflheit der baldigen Wiederkunft. Das biirgerliche Zcitalter beriihrt
Komensky letztlich nur soweit, als sich die aufsteigende Klasse als Menschheit
versteht. Die Apokalyptik weist ohne Zwischenglieder auf das kommende
Reich. Wie fiir jeden grofien Realismus gilt auch hier, daf8 er sich mit seiner
Verwirklichung aufhebt. Not und Miihsal fallen von uns ab.

In der Zubercitung der Welt fir den Christus-Messias gewinnt die Bildung
cinen entscheidenden Mittelpunkt. Sie fragt nach der Menschheit; erst wenn
egalitire Bedingungen hergestellt sind, mag auch die Individualitit in ihre
Rechte treten, die besondere Neigung, das spezifische Talent. Erst mit der ver-
wirklichten Gleichheit kann die Frage nach der Individualitit in Wahrheit beant-
wortet werden. Alle sind nach Gottes Muster zu bilden. ,,Wer als Mensch gebo-
ren ist, soll wie ein Mensch zu leben lernen®; in wenigen Monaten werden diese
Worte an der Mauer der alten Hohen Herborner Schule in deutscher, lateini-
scher und tschechischer Sprache stets an den Studenten erinnern, der sie wie
kein anderer geehrt hat: ,Quicunque Homo natus est, Hominem agere discat®;
Jaut esse Homo desinat®, fihrt Comenius fort, ,oder er sollte aufhoren, ein
Mensch zu sein*30, In den didaktischen Schriften, der Pampaedia, werden die
Akzente genau festgelegt. Das Ingenium der Menschheit ist angesprochen. Dies
schlieft nicht nur eine bis dahin — und bis heute — unbekannte Bildungspflicht
ein, die Entwicklung einer in sich geschlossenen Methode in der Ubersetzung
des groBen Methodenproblems des Jahrhunderts auf eine allgemcine Didaktik;
daraus folgt, dafl alle alles gelehrt werden soll, daf} dies von Grund auf zu
geschehen hat: Onmmes, Omnia, Omnino. So wollen wir ,die Menschen dahin
bringen, daf sie alles erlangen, dessen sie bediirfen“31. Das ist keine Deklama-
tion; es gibt nur eine qualitativ bestimmte Bildung fiir alle, an der nach der
schulischen Organisation jeder teilhat; die Welt der sensualia, intellectualin und
spiritualia folgt nicht nur aufeinander nach {iberlieferten Wertskalen, sondern
ist stindig in ihrer ganzen Vereinigung da, ist gemeinsamer Bildungsinhalt von

29 Comenius, . A.:  Das einzig Notwendige, a.a.0., 8. 51.
30 Comenius, J. A.: De Rerum ..., a.a.0,, Bd. 11, 8. 19; Ders.: Pampacedia, a.a.0., S. 44/45.
31 Ebd., 8. 33; Ebd,, S. 72/73.
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Anfang an. LErst unter dieser Voraussetzung darf sich das Besondere entfalten,
wie sich das Individuum erst entfalten darf, wenn der Mensch qua Mensch seine
Moglichkeit erhilt. Die berufliche Erwartung ist das Besondere, das der Bildung
in einer arbeitsteiligen Gesellschaft auferlegt wird; es ist dies der Punkt, an dem
sich der sozialdeterministische Charakter fast einer jeden realistischen Bildungs-
theorie erweist. So spaltet hier Ratke, dem Comenius Bedeutsames zu verdan-
ken hat, die Bildungsorganisation in eine Vielzahl von berufsbezogenen Ausgin-
gen auf, Gber die sich der Determinismus der arbeitsteiligen Klassengesellschaft
spiegelt. Der Realist Komensky a8t keine speziclle Berufserziehung zu, es gibt
kein suum cuique, das eine zukiinftige Sklaverei festlegt. Hier erst wird der
Héhepunkt erkennbar, der mit Comenius in der Bildungstheorie erreicht wird;
der Mensch wird fiir die Welt als Mensch gebildet, der sensualistisch-materiali-
stische Hintergrund des Bildungsprinzips, der sich erkenntnistheoretisch stets
wieder ausweist, hilt den Menschen nicht an seinem Fufle fest. Der Realismus
versteht sich als realistische Bewufitseinsbildung — in der Tat ein unausgeschopf-
tes und noch nicht zu Ende gedachtes Prinzip; Bildung setzt sich weder aus der
Wirklichkeit heraus, noch fillt sie ihr anheim, sie versteht sich als werdende,
wirklichkeitshingewendete Selbstgewilheit des BewuBtseins. So bleibt auch der
einzelne Mensch unvorherbestimmt: ,Es ist uns nicht bewu8t, fiir welche Praxis
die gottliche Vorsehung diesen oder jenen Menschen bestimmt hat. Das steht
aber bestimmt fest, dal Gott bisweilen aus den Armsten, Niedrigsten und
Unberiihmtesten sich vortreffliche Werkzeuge seines Ruhmes bereitet hat. Wol-
len wir also die am Himmel prangende Sonne nachahmen, welche die gesamte
Erde erleuchtet, erwdarmt und belebt, damit jedes, was leben, griinen, bliithen
und Frucht tragen kann, auch lebe, griine, blithe und Frucht trage.*32 Niemand
ist hier ausgenommen: ,Je stumpfer und unfruchtbarer daher jemandes Naturell
ist, um so mehr bedarf er, daff ihm geholfen werde*33; kein Boden zu karg. Dies
ist keine frithe biirgerliche Mobilititstheorie; die Mobilitit war zu keiner ver-
gleichbaren Reife gediehen.

Das realititsnahe, technologiebezogene Wirklichkeitsverstiindnis, wie es der
.Orbis Sensualium Pictus” zeigt, das Verstindnis der Instrumentarien der Produk-
tion ist daher niemals an einer beruflichen Determination orientiert; iiber die
Erschlieung der empirischen Welt erschliefit sich der Mensch selbst, erschliefit
er seine Bestimmung. Erst damit gewinnt auch die Wirklichkeit erst sich selber.
So wird jede Altersstufe in das Ganze eingefiihrt. Von friilhem Positivismus ist
keine Spur; scire est rem per causas nosse meint nicht nur Kausalitit, sondern
Aufschliisselung des Seins iber sie, Abstieg in das Verdunkelte, um Licht anzu-
machen. Die Schule liefert das Wissen, .das wir dem Menschen schuldig sind“34,

32 Comenius, |. A Opera ..., a.a.0.
33 Ebd.
34 Ebd.
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Dennoch heifit es, dafl der Berufstitige die Welt zu Gott fiihrt, der Mensch soll
in einer konkreten Existenz Mensch sein, fir die er vorbereitet werden muf3,
wenn auch im Rahmen einer Lehre, deren .erste und letzte Stiicke mit allen
dazwischenliegenden so zusammenhingen, daf8 fiir den gemeinsamen Zweck
alles sich wechselseitig und dem Ganzen dient“35. Dies geschicht, indem die
Welt vorgezeigt, in sie auch praktisch, doch niemals verhaftend eingefiihrt
wird. Zwar wird man Schmied .nur durch Schmieden, ein Schreiber nur durch
Schreiben, ein Disputator nur durch Disputieren*36, vermerkt Comenius, daher
miissen die Knaben — und Knabe bezeichnet hier noch beide Geschlechter —
+Menschen werden, indem sie sich mit den menschlichen Angelegenheiten be-
schiftigen, damit ihnen im Leben nichts begegnen kann, wovon sie nicht
schon vorher ein Bild gesehen und was sie in der Schule nicht schon vorgeiibt
hétten. Ja, es wird sogar die ganze Philosophie so einzurichten sein, daf§ sie
ein lebendiges Bild der Dinge und eine heimliche Einstellung der Seelen auf
die Geschifte des Lebens ist.“37 Aber dieser Realismus meint eben nur, dafl
die Welt tiber ihre Wirklichkeit und nicht iiber ihre Schimire verindert werden
muf}, dafl sie Menschen notig hat, die ihre Mittel der Menschheit konkret
dienstbar machen kénnen. Man soll nicht den vergianglichen Dingen dienstbar
sein, ohne Alpha und Omega; so wird das Labyrinth ohne Ende sein, das
Delirium wird fortgesetzt werden, der Sisyphusstein ohne Sinn gewidlzt. Erst
nachdem eine lange, gemeinsame, realistisch-spirituelle Bildung abgeschlossen
ist, trennen sich die Wege der einzelnen, aber selbst dann kommt in Wahrheit
nichts neues hinzu, nur spezielleres oder abstrakteres, wie es Handwerk und
Akademie vermitteln. Die comenianische Schule ist das Muster einer Einheits-
schule, die sich nur, weil es unumginglich ist, einer zersplitterten Realitét Off-
net, um sie jedoch zugleich wieder antizipatorisch zurlickzunehmen, um die
viclen, vereinzelten Lichter des Weltirrgangs in einem Licht 7zu vereinen. Mit
der Notwendigkeit der Kapitalakkumulation {iber Bildung ist die Befreiung
schon mitgesetzt, mit der der Mensch sein urspriingliches Verhéltnis zur Natur
wiedergewinnt. Gegenseitige Hilfe wird friih geiibt, Selbsttun. Aus dem Unter-
richt soll alle Gewalt entfernt werden. Ein iibernationales collegium didac-
ticum soll die Anwendung der Erkenntnis sichern.

Steht die Bildungsarbeit im Mittelpunkt, so bedarf sie noch ciner zusitz-
lichen Erhellung, damit ihr spezifisch comenianischer Charakter ganz offenbar
wird. Bildung ist eine lebenslingliche Aufgabe, sie beginnt mit dem Kind im
Mutterleib und endet mit der Todesstunde. Dieser Gedanke wird von Komensky
keineswegs en passant formuliert, sondern in der Pampacdia in ein zusam-
menhingendes, lebensumfassendes System gebracht. In jedem Augenblick

35 Ebd.
36 Comenius, ]. A.: Vorspiele ..., a.a.Q)., 8. 63; Ders.: Opera ..., a.a.0., Bd. I, S. 420.
37 Ebd.
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beginnt eine neue Freiheit, Freiheit zum Anfang, zur eigenen Verinderung. Die
geistige Existenz des Menschen triumphiert iiber die biologische, die verlorene
Maoglichkeit der Jugend wird durch neue Moglichkeiten ersetzt, die das Alter
aufschliefft. Schule meint Leben, nicht eine bestimmte Periode; der Gedanke
der Bildung ist absolut zu Ende gedacht. Ist dies das eine, so bleibt noch ein
weiterer, letztlich entscheidender Gesichtspunkt. Bildung aktualisiert sich mit
der Gleichzeitigkeit des politischen Handelns. Der Gedanke ist evident, noch
mehr weist ihn die vita des Comenius aus. Pazifistische, wissenschaftlich-
gesellschaftliche, religiés versdhnende Aktivitit geht stindig mit der Bildungs-
arbeit einher, die Komensky viele Jahre als praktischer Pddagoge vor der
Klasse ausiibte. In dieser Einheit des Handelns wird der Pddagoge erst glaub-
wiirdig, wird der objektiv emanzipatorische Ansatz. der Padagogik iiber die
subjektive Wahrheit real, iiber die Identitit von Denken und Tun. Ohne diese
Interdependenz, die den objektiven Zusammenhang des gesamten gesellschaft-
lichen Lebens erhellt und ihn {iber die Person auf den Menschen richtet, {iber
sie Hoffnung gibt, bleibt Comenius unverstanden. Hier wird seine Grofle erst
ganz erkennbar. Zwar spricht man heute nicht mehr von Gréfie, und futurolo-
gisch sind alle Menschen gleich, dies ist gewif3 und soll verwirklicht werden;
empirisch sind die Menschen bis heute durch Abgriinde getrennt. Ist dies auch
das Ergebnis der gesellschaftlichen Verfassung, so kann man es doch nicht
dadurch ignorieren, indem man das grofe, sich fiir andere verzehrende Leben
mit der Existenz der gesellschaftlichen Taschendiebe gleichsetzt.

LUt sub Mundi Vesperam fiat Lux“38 — dafl am Abend der Welt ein Licht
aufgehe. So liest man es in der Pampaedia. Die Welt wird sich vollenden.
+Kehre wieder, meine Seele, zu deiner Ruhe; denn der HERR hat dir wohlge-
tan“39, heiflt es, wortlich {ibersetzt, in dem von Comenius besonders geliebten
6. Vers des 116. Psalms. Gottes Verheiflung triigt nicht. Aber die Welt will
durch den Menschen gebaut sein, in den Tagen der Endzeit, wie sie Comenius
verstand: ,Das ist jenes Geheimnis Gottes, vorausgesagt durch alle Propheten:
Das Reich Gottes wird kommen zu allen Vélkern unter dem Himmel.* Das
Schwert wird zum Pflug, die Lanze zur Sichel. Das Wort des Jesaja wird immer
wieder vernehmbar, des Propheten Daniel: ,Aber zur Zeit solcher Konigreiche
wird der Gott des Himmels ein Kénigreich aufrichten, das nimmermehr zer-
stort wird.*4? Er wird es tun, wenn wir es tun. Der Weg fiithrt vom Turmbau
7u Babel zum Tempel Salomos. Miihe und Arbeit wird damit zugesagt, Ent-
duflerung, dic in sich selbst schon die kommende Ewigkeit findet, ein schwer
gewonnenes Gliick. Der gekreuzigte Gott der Christen hat das Versprechen sei-
ner Riickkehr gegeben, er kehrt wieder als Messias der Juden. Er kommt, wenn

38 Comenius, J. A.: De Rerum ..., a.0.0., 8. 235; Ders.: Pampacdia, a.a.0., S. 450.
39 Altes Testament, Psalm 116.
40 Altes Testament, Daniel, 2.44.
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wir die Welt bereitet haben, als erneuerte Wirklichkeit. Auf tiefe Weise verbin-
det Komensky Eschatologie des Neuen und Messianismus des Alten Testa-
ments. Die Stunde lduft durch die Sanduhr. So bleibt fir Comenius keine Zeit.
Die Verwirklichung des Menschengeschlechts ist keine unendliche Aufgabe; sie
will jetzt getan sein.

3. Traditio lampadis

Bei den Griechen, heifit es in dem Aufsatz ,Traditio lampadis® im IV. Band der
~Opera Didactica Omnia*, habe der miidegewordene Liufer die Fackel an einen
anderen weitergegeben, um sie an das Ziel zu tragen. Das Werk Komenskys ist
mit dieser Auffassung hinterlassen; es ist der Wunsch des Autors, es unter die-
sem Aspekt zu beurteilen. Es kommt darauf an, entscheidende Gesichtspunkte
daraufthin zu untersuchen, ob sie auch heute noch aktualisierbar sind, den Be-
diirfnissen einer verinderten Zeit dienen, uns helfen, eine menschlichere Zukunft
zu sichern. Eine solche Fragestellung steht nur bedingt unter dem Anspruch
philologischer Akkuratesse: der Gedanke geht die Wege der Zeiten mit. Er wird
selber zum Ausdruck ihrer Verinderung, 6ffnet stets wieder die entrissene Aus-
sicht. Ist die Schlegel-Tieck-Baudissinsche Bearbeitung Shakespeares, seine
romantische Dimensionserhellung, der bewuftseinsgespaltene, an der Krank-
heit des Geistes siechende Hamlet der wahre Shakespeare? Niemand vermag
es 7u sagen, aber so lange es Menschen gibt, werden sie sich in diesem Werk
neu entdecken, ihrer eigenen Selbsterfahrung gewifl werden. Das Werk wird
fortgegeben, der Geist wird objektiviert; er ist aus allem persénlichen Besitz
entlassen, um allen zu gehoren. Das comenianische Werk ist an die Welt ent-
duflert; die Frage der subjektiven Intention bleibt wichtig, sie ist Ausdruck der
Achtung, die wir dem Schopfer des Werkes schuldig sind, aber das Werk hat
ldangst aufgehort, sein Besitz zu sein. Das Licht des Geistes wird weitergege-
ben, um die Welt zu erhellen.

Im Bewufitsein des Menschen sind Perfekt, Prisens und Futur gleichzeitig
autbewahrt; eben dies zeigt die Sprache an. Der Mensch iibergreift seine eigene,
individuelle Geschichte, er ist mehr als Reflex seiner Umstinde. Damit wird
Kommunikation iiber Zeiten moglich; die hinterlassene Welt bliebe sonst
stumm, Zukunft drohende, unbekannte Leere. In seiner hochsten Form durch-
leuchtet das produktive Bewufitsein Jahrhunderte, zeigt auf erregende Weise
den fast schon verschiitteten Ursprung und die noch ganz unbegriffenc Mog-
lichkeit. Comenius war noch ein Mensch des Mittelalters; er war cin Mensch
der Forderung seines Tages, er war schon Biirger einer Welt, zu der hin wir uns
auch heute erst auf den Weg machen. Damit ist auch sein Werk auf stetige
Neuentdeckung hin angelegt; es erweist sich als groff. Objektiv kléirt es unse-
ren Erkenntnisproze8, 1ifit es uns stetig neue Entdeckungen machen, derer wir
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um unserer Zukunft willen bediirfen, doch ist dies nicht eben alles. Es gibt
Zuspruch in einem Labyrinth, dessen Ausginge kaum lichter geworden sind.
In der Ausgangslosigkeit wies Komensky auf die Ausginge, auf das Licht, das
wir in uns selbst und den andern anziinden miissen, wenn es um uns dunkel
bleibt, wuchs er zu einer gefihrdeten menschlichen Gréfle, die sich aus der
Bodenlosigkeit 1st. In der unbeendet antagonistischen Welt bedarf es der dufler-
sten Anstrengung, Mensch zu scin; Comenius hat diese Anstrengung erbracht.
Die gewaltige Hinterlassenschaft wird nun fortschreitend aufgeschlossen, mit
jahrhundertelanger Verspitung; entscheidende Arbeiten liegen in deutscher
Sprache {iberhaupt noch nicht vor. Blieb zuniichst nur die didaktische Arbeit
iiberliefert, so 6ffnet sich nun erst das politische Werk, die universelle gesell-
schaftliche Leistung, der rational-spirituelle Kosmos des Gedankens. Die einzel-
nen Spuren blieben bisher fast immer unverbunden; Francke fand sich selber
wieder in der tiefen pietistischen Frommigkeit, die sich einer weltbewiltigen-
den Praxis verband, die Aufklirung in der sensualistischen Erkenntnistheorie,
die zum Hebegriff der Didaktik wird. Die marxistische Erziehungstheorie er-
kennt heute entscheidende antizipierende Momente im comenianischen Werk.
Die Arbeit an der Aufschlieffung der Hinterlassenschaft kann fiir sich selbst zu
einem comenianischen Modell internationaler Kooperation werden, an der die
Wissenschaften ebenso Teil haben wie eine vermenschlichende politische Praxis.
An dieser Stelle ist es nur eine Selbstverstindlichkeit, der Tschechoslowakischen
Akademie der Wissenschaften fiir ihre auflerordentliche Leistung zu danken, mit
der sie im Jahre 1957 die ,Opera Didactica Omnia“ im phototypischen Nach-
druck der Amsterdamer Ausgabe der Nachwelt erneut zugédnglich machte; sie
hat 1966 zum erstenmal die umfassende .De Rerum Humanarum Emenda-
tione Consultatio Catholica* vorgelegt. In den lateinischen Text mufl man sich,
da eben keineswegs immer deutsche Ubersetzungen vorliegen, erst langsam
cinlesen, das comenianische Latein ist hochst cigenwillig und vielfach sprach-
schopferisch. Comenius hatte sich dieser Sprache bedient, da ihm sein tschechi-
sches Leserpublikum durch den gegenreformatorischen Terror verloren gegan-
gen war; er wollte die Weltoffentlichkeit erreichen. War er vorher ein Meister
seiner eigenen Sprache gewesen, so wurde er nun ein Meister der lateinischen.
Hat man sich in das comenianische Latein eingclesen, so wird diese Sprache
zum Anlaff wachsender Begliickung.

Ein aktueller Hinweis muf} sicher subjektiv bleiben und unter dem Zwang
von Problemen stehen, die uns gegenwirtig bedriicken. Das comenianische
Werk weist sich letztlich als eine umfassende Vernunftlehre aus, die sich in das
notwendige Verhiltnis zu ihrer geschichtlichen Bedingung setzt. Diese Vernunft
ist verinnerlicht, sie bleibt keine leere Abstraktion, sie hinterldfit die Spur unbe-
endeter Kémpfe. Uber diese Vernunft soll sich der leidende, seiner Bestimmung
entfremdete Mensch wiederherstellen. Der gesamte Prozef der Erziehung ist
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auf das Michtigwerden dieser Vernunit hin gerichtet; sic deckt sich nicht selbst
auf, sondern sie will aus Ketten erlost sein, aus der verkriippelten Bedingung.
Sie will diese Bedingung hinter sich lassen. Der gewaltige Entwurf einer antizi-
patorischen Vernunftpddagogik allein sichert dem Werk seine bleibende Her-
ausforderung. Das Vertrauen auf den Menschen ist Vertrauen auf seine Vernunft;
mit dem Verlust dieses Vertrauens geht alles verloren. Ist die pidagogische Theo-
rie damit antivoluntaristisch, ganz ohne Verdunkelung durch den Willen, so
richtet sie sich doch auf diesen Willen allein, um ihn fiir die Menschheit in
Bewegung zu setzen: ,Nobilissima entis finiti actio est productio rei novae.“#1
Es gilt, iiber Erziehung eine neue Welt 7zu schaffen. Erziehung verstcht sich
ganz aus der Zukunft, aber diese Zukunft bleibt am Pulsschlag der Realitit,
will iiber sie Gestalt haben. In der Wirklichkeit selbst findet sich der Hebel der
Befreiung. Das Menschenbild ist kurz und zweifelsfrei in der ,Groflen Didak-
tik“ formuliert: ,Primé quicunque Homines nati sunt eédem principali fine
nati sunt, ut Homines sint, id est, Creatura rationalis, Creaturarum domina,
Creatoris sui expressa imago.“42 Der Mensch ist geboren, um rationale Krea-
tur zu sein, er ist zum Herren der Erde geboren, zum Bild seines verniinftigen
Schopfers. Der vorgreifende Ausgang der Pidagogik richtet sich auf einen Men-
schen, dessen von Ewigkeit her bestimmte Aufgabe erst aus der Geschichte auf-
tauchen soll. Die Gegenwart wird nicht an Symptomen gefafit; aus ihrem Ver-
fall wird der Mensch herausgezogen. In ihm wird die Spur des Menschen
gesucht. Diese Spur fithrt an der Verzweiflung vorbei. Gibt es heute eine
andere Moglichkeit?

Man wird damit rechnen miissen, dafl Komensky anldglich seines 300jghri-
gen Todestages von den Produktionsfetischisten zum Ahnherrn eines Schul-
systems erhoben wird, dessen Realismus auf Verwertungsprozesse und dessen
egalitdre Bildung auf die Befreiung vom Denken gerichtet ist. Die Ironie der
Aufklirung wird Triumphe feiern. Die Geschichte lehrt stets erneut, wie ein
Werk zur Farce wird; aus dem grofien Schicksal wird eine Maus geboren, heifit
¢s bei Nietzsche. Man muf} die menschheitsbefreienden Postulate stets wieder
aus dem Abfall zuriickholen. Schon die comenianische Schulorganisation ist
bare Antithese zur Wirklichkeit; sie setzt ein uneingeschrinktes Nein zum eta-
blierten Bediirfnis. In dieser Schule lernt man nicht, wie produziert wird; hier
lernt man die Produktion kennen, damit fiir den Menschen produziert wird.
Hier wird alle alles gelehrt, was nichts anderes heifit, als daf§ sie ihr Menschen-
tum gelehrt wird, wird der Konkurrenzkapitalismus zu Tode geschlagen, aber
auch jede andere Verfiigung, die sich den Miflbrauch des Menschen anma#t.
Hier geht es nicht um befihigte oder unbefihigte Individuen, um ihre system-

41 Comenius, J. A.: Pansophia, In: De Rerum ..., a.a.0,, S. 344
42 Comenius, J. A.: Didactica Magna. In: Opera ..., a.a.()., S. 42.
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gerechte Kapitalisierung, sondern um die Wiirde des Geschlechts, um seine
Fihigkeit, menschlich zu leben. 24 Jahre soll der Mensch zusammenhingend
ausgcbildet werden; es gibt keinen Hinweis, der ausschlieit, da8 dies fiir alle
gilt. Keine Arbeitsmarktregulierung greift in die Schule ein, um technische Kre-
tins zu produzieren. Jeder erhélt das Wissen, das wir dem Menschen schuldig
sind, er wird zu seiner Selbstverstindigung als Mensch gefiihrt. Was dies eben
heifit, macht Comenius {iberaus deutlich: Er wird iiber Erkenntnis zu einer
briiderlichen Welt gefiihrt, in der Krieg und Degradation ein Ende haben; das
Bewufltsein wird unaufhorlich geschérft. Hier wird kein Begabungspotential
mobilisiert, sondern Padagogik als Versuch mit dem Menschen in der Radika-
litdit des Gedankens zu Ende gefithrt. Wo gibt es das? Wo wird, da die Wahr-
heit im Detail steckt, das Midchen {iber eine umfassende Erziehung zur inhalt-
lichen Gleichberechtigung befreit? Die minnlichen Herrschaftsstrukturen
der cmpirischen Gesellschaft beantworten die Frage mit seltener Evidenz.
Komensky fithrt Gleichheit zu Ende, aber nicht als Nivellement, als Vernich-
tung der geistigen Uberlieferung, auf dafl alle im menschenfeindlichen Sozia-
lisationszwang entfremdet produzieren, gebiren, an der langen Leine der
Steucrungsmechanismen mit préafabriziertem Schwachsinn gefiittert werden.
Gleichheit ist verwirklichte Moglichkeit des Menschen, seine umfassende, pro-
duktive Selbstbestimmung in allen gesellschaftlichen Prozessen, seine univer-
selle Moglichkeit. Die rationelle Selbstaufarbeitung des Menschen wird von
Comenius konsequent entworfen, der Mensch ist uni-versum, auf das Eine
gerichtet, das in ihm und ewig ist. Damit bleibt kein Raum filir Kollektivneuro-
sen, wie sie die spitkapitalistische Gesellschaft vornehmlich kennzeichnen, fir
die in das Unterbewuftsein zuriickgedringte Gebrochenheit, fiir akkumulierten
Sado-Masochismus, der auf Ausbriiche wartet. Der Mensch wird als Ebenbild
Gottes wiederhergestellt. Er verlaflt sich dabei auf Gott, auf die ihm zugesagte
Befreiung ebensosehr wie sich Gott auf ihn verlassen muf}, damit seine Ein-
samkeit nicht unsiglich wird. Ohne den Menschen, der seine Welt vermensch-
licht, kann Gott nicht Gott sein. Man braucht nur wenig zu modifizieren; die
Aktualitit des comenianischen Werks ist beklemmend.

Der Schritt, den der Mensch nach Komensky gehen soll, wird iiber seine
Geschichte erhellt; dies grenzt gegen jeden frithen Positivismus ab. Der heils-
geschichtliche Charakter ist offenbar. Der Realismus sieht den Menschen in
der Auseinandersetzung mit seiner gesamten Wirklichkeit, er ist keine Schleuse
zum Arbeitsmarkt, keine Fessel am Fufl, der Mensch, der die Wirklichkeit {iber
seine Vorstellung nachbildet, schliefit sie damit auf, befragt sie auf ihre Mensch-
lichkeit, auf das Sichtbarwerden einer Bestimmung. Dies geschieht umfassend;
der antizipatorische Charakter der Erziehung kann daher nur wirksam wer-
den, wenn die Erziehung der gesamten gesellschaftlichen Aktion einbezogen,
als ihr Teil begriffen wird. Es entspricht der antideterministischen Fassung die-
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ses Realismus, den feigen Versuch auszuschlieien, eine menschenfeindliche Ver-
fiigung durch Bildung zu unterlaufen, sich zur Menschlichkeit gleichsam durch-
zunagen, allein auf die List der Vernunft zu bauen. Comenius bindet jeden
pidagogischen Schritt an die gesellschaftspolitische Initiative, sein ganzes Leben
ist ununterbrochenes Mithen um die Verwirklichung des Menschen, zcigt eine
Kette von unmittelbaren Eingriffen in die gesamte Auseinandersetzung, ist nicht
umsonst Flucht von ruheloser Stitte zu ruheloser Stitte. Die Gleichzeitigkeit
von Bildung und aktiver Verinderungspolitik charakterisiert das comenianische
Werk und bindet beide Komponenten in einen unlésbaren inneren Zusam-
menhang; erst damit wird Bildung zum Agens, zur forttreibenden Kraft, wird
sie nicht allein gelassen, zur leeren Decklamation. Humanisierende Politik,
internationale, menschendienende Wissenschaftlichkeit, Briickenbau zwischen
lebensgefihrdenden Widerspriichen kennzeichnen die Schwerpunkte; Comenius
zielt stets auf die entscheidenden Fragen seiner Zeit, das Bemiihen um Konfes-
sions-Versdhnung zeugt davon. Die 6konomische Komponente der Politik ist
dabei noch nicht endgiiltig erkannt, wohl aber wird der gesellschaftsverindernde
Ansatz von Wissenschaft voll begriffen und zur bewuflten Organisation ge-
bracht. Uber die Interdependenz der Kriifte wird der Welt aus ihrem Verfall ge-
holfen; die tibergreifende Aktion macht Bildung glaubwiirdig, legt ihre transzen-
dierende Perspektive frei. Hier ist ein entscheidender Ansatz des comenianischen
Denkens zu erkennen, der gewifs der Erweiterung bedarf, aber in der Sache un-
verindert bleibt. Er ist so aktuell wie je, gibt Hinweis auf ein bleibendes Defizit
der Piadagogik, das es zu tiberwinden gilt. Die Pidagogik wird zur gesellschafts-
verindernden Kraft, indem der Pidagoge damit beginnt, die Gesellschaft zu
verdndern, sich selbst zu verdndern und die ihn umgebende Welt. Das poli-
tische Handeln wirkt auf den Bildungsproze zuriick und 1dfit ihn nicht iso-
liert. Der reine Erkenntnisprozefl vermag dies nicht zu bewirken; es bedarf
des Menschen, der handlungspflichtig wird. Comenius deckt diese Erkenntnis
auf, objektiv und iiber die Subjektivitit seines Wirkens, {iber scine Bereitschaft
zur Entduflerung. Der unbefreite Geist wird bis zum Ende ausgehalten, unter
Verzicht auf die Freuden, auf die doch der Mensch Anspruch hat, damit die
Zeichen des Kiinftigen im Unbefreit-sein gesetzt werden kénnen.

Die Freiheit des Menschen, die Frage des liberum arbitrium, wird als be-
stimmendes Problem der Pidagogik erfafit. Diese Freiheit ist nicht belicbig; sie
trifft den Menschen als Gattung in seiner gesellschaftlich-sozialen Bedingung,
im Kontext seiner Produktivitit. In die Bedingung eingebettet, die der ,,Orbis
sensualium pictus* vorhilt, kann der Mensch jedoch iiber Erkenntnis Verinde-
rung bewirken. Die Welt wird umgeschaffen, sic bleibt nicht, was sie war. Als
Bildung wird dies mit lebensandauerndem Prozef} gefafit, der Arbeit an sich
selbst und Freiheit unbeendet sein lafit. Bildung deckt als bewufiter Akt das
gesamte menschliche Leben, wird Bildung des Menschengeschlechts iiber alle
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seine Stufen, {iber alle Stadien der individuellen Existenz. Erst der zu Ende ge-
dachte Begriff der Bildung wird zur geschichtlichen Macht; er kennzeichnet
noch die Todesstunde. Gesellschaftlich heiflt dies, daf Bildung erst dann ihre
wahre Qualitit gewinnt, wenn sie die gesamte Gattung umfafit; individuell,
daf} kein Mensch aufgegeben wird, weder von Gott noch von den Menschen.
Jede Determination bleibt ausgeschlossen, Menschsein ist unbeendete Aussicht.
Die arbeitsteilige Bildung reflektiert die Determination iiber ihren Klassencha-
rakter; erst langsam wird diese Determination mit wachsendem Mobilitéts-
zwang, mit der Entwicklung der Produktivkrifte eingeschrinkt, die Gesellschaft
wird durch die objektiven Umstinde gezwungen, ihre Begabungstheorien per-
manent zu revidieren. Herrschaftsstrukturell tut sie dies eben immer nur bis zu
dem Grade, der ihr durch die Entwicklung aufgezwungen wird, um ihre Kon-
kurrenzfihigkeit, ihre politdkonomische Effizienz abzusichern. Komensky setzt
Freiheit in seine eigene, unséglich determinierte Welt als ihren dufersten Wider-
spruch. Die wirkliche Welt muf$ der Vergangenheit verfallen; .ut sub Mundi Ves-
peram fiat Lux®, mit dem niedersinkenden Abend werden die Ketten gelost, das
Sterbebett der Menschheit wird Bett ihrer Freiheit. Bleiben auch die Strukturen
deutlich, denen der Mensch gesellschaftlich unterworfen ist, so sind sie doch
als historische Strukturen bercits durch den Geist iberwunden; Bildung will,
dafl sich der Mensch in die Eigenbestimmung zur{icknimmt, diec ihm Gott zu-
gedacht hat, tiber die er sich selbst in seinem Geschépf erkennt. Bildung wird
in die Geschichte versetzt, um dort Michtigkeit zu gewinnen, um die Hand
zum Erlahmen zu bringen, die uns erdrosseln will. Nichts ist hier einem Pro-
zef tberlassen, der sich gleichsam von selbst vollzieht; der bewufite Mensch
veridndert sich in Kenntnis seiner Bedingung. Das Wissen um den Schrecken
ist viel zu grof}, als dafl ein schlichtes idealistisches Mifverstindnis moglich
wiire; die Grofle besteht darin, daf sie die Macht des Geistes in unaufhérlicher
Erfahrung seiner Machtlosigkeit behauptet und glaubhaft macht. Hier ist keine
verungliickte Aufklirung, die tiber die Verbesserung der Diingemittel und der
Melioration schlieflich den humanisierten Menschen produzieren will, hier
wird etwas Unerhortes gegen allen Augenschein festgehalten: Die Exilsarmut,
der geschundene Mensch, dem die Haut zerstochen wird, konnen zu jeder
Stunde ein Ende tinden, konnen durch uns selber aufgehoben werden. Es ist
dies eine Aufklirung ohne alle Illusionen, die dargeboten wird, das Licht
leuchtet wahrhaft in der Finsternis, der Komenskysche Freiheitsbegriff wird
zum Inbegriff ciner realistischen Freiheit.

Als historischer Prozef vollzieht sich der ProzeB der Aufklirung {iber die
Auseinandersetzung des Menschen mit der Natur. Der Natur durch seine Ver-
treibung unterworfen, soll der Mensch seine Herrschaft {iber sie zuriickgewin-
nen. Der bildungsrealistische Ansatz steht eben unter dieser Erkenntnis; so ist
es zu verstehen, dafl der berufstiitige Mensch die Welt zu Gott bringt. Bewalti-
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gung der Natur ist das Thema des friihkapitalistischen Aufstiegs; Befreiung von
der Naturherrschaft wird von Comenius als Menschheitsgemeinde antizipiert,
hat ihre biirgerliche Fassung ldngst hinter sich gelassen. Die Zusicherung der
Wiederkunft iiberspringt die Geschichte. Hier bleiben Probleme offen. Die
Entwicklung kiindet eine Zisur an; der Fortschritt der Produktivkrifte 1t den
Kampf des Menschen mit der Natur dem Ende zuneigen. Der wachsende
UberfluB kiindet der Natur ihre Herrschaft, zeigt reale geschichtliche Freiheit
an. Der Bildungsrealismus als Instrument der Produktivkraftentwicklung, als
Durchgang durch die Stollen der Geschichte, verliert seinen Sinn. Bildung
konnte zu sich selbst kommen, sich selbst entdecken. Eben das Gegenteil
geschieht, ohne noch durch die Notwendigkeit einer vergangenen Entbehrung
gerechtfertigt zu sein. Der Bildungsrealismus, der sich emanzipatorisch verstand,
um den Menschen schliellich iiber seine Arbeit frei zu machen, ist an seine
Grenze gelangt. Von dem Zwang der Natur befreit, muf§ der auf die Entwick-
lung der Produktivkrifte hin gerichtete Realismus in sein Gegenteil umschla-
gen: er treibt den Befreiungsprozef nicht mehr an, sondern beginnt ihn zu ver-
hindern. Er wird nur noch Integrationsinstrument, wird zum Narkotikum,
damit der Uberflu gegen den Menschen gerichtet, der Mensch mit der Nase
am Unrat, sein Fufl an der Kette bleibt. Der Realismus, der seine Rechtferti-
gung zu verlieren beginnt, wird pervers, er sucht die fremde Verfiigung tiber
den Menschen aufrechtzuerhalten, Herrschaft und Klasse, obgleich eine objck-
tive Bedingung fiir ihre Liquidation reif ist. Realismus wird damit zur Bildungs-
verhinderung, zum Kulturentzug in einem Augenblick, in dem Kultur zum
gemeinsamen Besitztum werden konnte, Er wird zur Kulturverweigerung. Bil-
dung, nun an der Grenze zu sich selbst, die damit dem Menschen ihre ganze
Maoglichkeit erstmals zuwenden kénnte, wird an dieser Grenze vernichtet, weil
sic Wirklichkeit erkennbar und iber Determination méchtig macht. Aber der
Uberflu mufl weiter vernichtet, das Bewufltsein zunehmend fremdgesteuert
werden, damit unverinderte Herrschaft bleibt, die Bildungsideologie muf} para-
Iytisch werden, weil sie die materielle Produktion in einem Augenblick verab-
solutiert, in dem es darum geht, die Moglichkeit dieser Produktion fiir eine
vermenschlichtere Welt zu nutzen. Mit dem Fortfall der bisherigen geschicht-
lichen Herrschaftsrechtfertigung, der Rechtfertigung durch den Mangel, miis-
sen die Mittel der Destruktion, der Bewufltseinszerstdrung ins Ungemessene
wachsen. Der Bildungsrealismus wird reaktionir, da er den Menschen auf
einer (iberwundenen Stufe der Produktion festhilt, den Schein aufrechterhiilt,
als miifiten wir unfrei bleiben, da sich doch materiell gesicherte Freihcit anbie-
tet; der Realismus wird zum Mittel, Verdnderung zu verhindern. Die Moglich-
keit, Bildung im comenianischen Sinne zur Sache der gesamten Menschheit zu
machen, bietet sich an: Bildung als Menschheitssache, durch die sich die
Menschheit selbst erkennt, ihre Freiwerdung von den Zwiéngen der bisherigen
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Geschichte unternimmt. Komensky nimmt die Auseinandersetzung des Men-
schen mit der Natur auf, aber er setzt Freiheit schon mitten in sie hinein, in
seinen historischen Augenblick und als Antizipation des beendeten Kampfes.
Der Realismus wird nicht sich selber {iberlassen. Heute aber wird eine realis-
tische Organisation geschaffen, die die Produktivkriifte gegen den Menschen an-
peitscht, dessen Bewufltsein in der Zelle gehalten wird. Comenianisches Erbe
ist es. den Fortschritt auf Menschenerhellung 7zu priifen, auf anhebende Frei-
heit, auf die Méglichkeit, menschheitliche Welt zwangsfrei, auf Vernunft hin
befreit, zu gestalten. Der bildungsrealistische Gedanke des Comenius zeigt das
Ende des Realismus als 7u sich selbst gekommene Menschheit gleichzeitig an,
als Menschheit, die ihre Determination hinter sich gelassen hat., Damit wird
der comenianische Gedanke revolutiondr. Nun kommt jedoch Komensky aus
einer Tradition, die eine blutig zu Ende gefiihrte Revolution einschliefit, aus einer
Tradition der Schlachthéfe. Mit dem DreiBligjihrigen Krieg war die europiische
Menschheit zudem an den Rand des Abgrunds und ihrer absoluten Erschop-
fung gebracht. Comenius empfiehlt Geduld; Ungleichheit und Zerstérung, die
historische Wirklichkeit des Menschen sollen schliellich auch durch die Lei-
densfihigkeit iberwunden werden, die sich Kraft aus der Schidelstitte holt.
Das Gleichgewicht unserer gegenwartigen Welt ist driickend labil, die Mittel der
Destruktion sind beispiellos, cine gewaltsame Austragung der Widerspriiche
bedroht alle mit dem Tod. Werden die Widerspriiche jedoch storniert, in die
Bewegungslosigkeit versetzt, wird die Aussicht ginzlich verdunkelt, der physi-
schen und psychischen Verstiimmelung des Menschen kein Halt geboten, dann
muf} die Anwendung von Gewalt unabwendbar werden. Es wird kein Argu-
ment gegen diese Anwendung geben, da sie zum verzweifelten Mittel des Men-
schen wird, die Identifikation mit sich selbst aufrecht zu erhalten.

Bildung ist .educatio®, Hinausfithrung. Eine vulgdrmaterialistische Theorie
mag darauf hinweisen, dafl Komenskys Menschheitshoffnung unrealisierbar
bleiben muflte, weil ihr die Entwicklung der materiellen Basis keinen Raum
bot. Die materielle Basis enthilt heute ein gewaltiges Angebot. Aber mit der
Entwicklung dieser matericllen Basis sind die Mittel der Destruktion gewach-
sen, die Mittel der BewuBltscinsentfremdung. Die Dialektik wird zum Drama.
Mit der realen Moglichkeit der Freiheit wichst die reale Moglichkeit der Sclbst-
vernichtung. Mehr denn je werden unkontrollierbare, verwiistende Irrationalis-
men erkennbar, die der depravierte Mensch erzeugt. Forderung des Geistes auf
menschliches Gliick zu behaupten ist heute nicht gefahrloser geworden; es ist
nicht cinfacher geworden. der Vermenschlichung unserer Erde auch nur um
einen Schritt ndher zu kommen. Die Kluft zwischen der technischen Revolu-
tion und dem Bewufltsein wird unertriglich, im unterbewufiteren Zwiclicht
wuchert ein Todestrieb, der erschrecken macht. Komensky aber lebte aus einer
tiefen Gewiflheit, daff die Zerstérung nicht das letzte Wort hat, dafl der Mensch
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nicht als Kriippel am Wege seiner Geschichte liegenbleibt. Die Gewi$heit ist
durch keine Empirie belegt, ist durch sie eher widerlegt; nach Auschwitz und
Hiroshima, im Zuge ciner fortschreitenden Gewodhnung an die Barbarei, ist
diese GewifSheit das kostbarste Verméchtnis. Sie besagt, daff jeder Augenblick
bejaht ist, auch in seiner Ausweglosigkeit, da die Zusage an die menschliche
Geschichte nicht wieder riickgingig gemacht werden kann. Es ist diese Ge-
wiBheit, die auch in der wachsenden Spur des Verfalls die Verheiflung erkennbar
macht. Nun aber bleibt eben dies ein letztlich nicht rational zu vermittelnder
Bestand; die Grenze der comenianischen Rationalitét ist erreicht, doch war es
dieser Bestand, der ihn nicht aufgeben liefi. Nicht aufzugeben, ein Leben lang,
ist das schwerste. Fiir den heutigen Leser mag die comenianische Gewifheit
oft kaum begreiflich sein: Inmitten der Unruhe, am Rande der Vernichtung ist
eine unendliche Ruhe, als wire alles schon ldngst zuriickgenommen. Omnia in
deum transferre heilt auch, diesen Prozef fiir sich selbst schon beendet zu
haben, in ein Licht zuriickgeholt zu sein, dessen Strahlen sich unséglich bre-
chen. Das Erwartete ist schon gegenwirtig. In allem steht das Werk des Jan
Amos Comenius, das Werk des grofiten Sohnes des tschechischen Volkes, des
menschheitlichen Zeugen der protestantischen Uberlieferung, mit seiner
Dringlichkeit erst am Anfang, als Hinweisung zum Frieden inmitten phy-
sischer und psychischer Verwiistung.
Es ist fortzusetzen.
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4. Zu einer Neufassung des Bildungsbegriffs
(1972)

Das zerstoffene Rohr wird er nicht zerbrechen.
Jesaja

Miindigkeit

Im System des gewaltigen Dicnstleistungsgewerbes, das die Gesellschaft mit
ihren Bildungsinstitutionen entwickelt hat, bleibt Miindigkeit als Ziel aufbe-
wahrt; der Mensch soll seiner selbst habhaft werden. Es ist dies Teil der rituel-
len Deklamation. Mit ihrer unmittelbaren Herkunft weist Miindigkeit auf die
Geschichte des biirgerlichen Aufstiegs; erst das aufsteigende Biirgertum macht
Bildung 7zu einem organisierten Instrument der Befreiung. Die Institution wird
zum Mittel des Klassenkampfes. Dem Adel der Geburt, der hereditiren Form des
Menschseins, wird ein neuer Adel entgegengesetzt, den sich der Mensch selbst
erwirbt; der Mensch wird auf seine eigene Spur gesetzt. Am Ende winkt Frei-
heit, nach schwerem Ringen um die Verwirklichung, eine Muse, die sich als
dauernde Selbstschopfung kundtut, als dsthetischer Selbstgenufl des wiederge-
fundenen Menschen. So wird Bildung zur Moglichkeit einer kiinftigen Erfiil-
lung, die in den Auseinandersetzungen der Geschichte offengehalten werden
muf}; mit ihr will das Geschlecht aus dem Dunkeln in das Helle. Die Wurzeln
der Auffassung reichen weit zuriick; Miindigkeit bindet sich an die erste Er-
weckung der Rationalitit, an den anhebenden Versuch, den Menschen aus sei-
ner mythischen Verhaftung zu entlassen. .Ich habe mich selbst durchforsche*1,
heifit es bei Heraklit, in mir selbst das Gesetz gefunden, das dem Wirklichen
unterliegt; gemeinsames Auffinden der verborgenen Vernunft war die Methode
des Sokrates. Miindigkeit begreift sich mit ihrem Beginn als Widerspruch zum
Gesetzten, zu allem, was nicht weiter befragt werden darf oder befragt wird,
nur das Gegebene widerspiegelt. Mit dem Ausgang des Begriffs wird eine radi-
kale Autklirung erkennbar; Selbstbestimmung wird {iber die Zerstorung der
determinierenden Groflen gefaflt, sie schliefit ihre Vernichtung ein. Erst mit der
aufsteigenden biirgerlichen Klasse wird Miindigkeit jedoch in die Geschichte
versetzt, einem nunmehr im Ansatz bereits siikularisierten Prozefl der Historie
verbunden. Erst damit werden Mindigkeit und Bildung auch institutionell in
einer bisher unbekannten Weise aufeinander verwiesen; die verinderte materi-
elle Basis gibt der Bildungsinstitution ein Gewicht, das ihr bis dahin nicht
zukommen konnte. Die Institution wird selber zu einer geschichtlichen Aus-

1 Heraklit, in: Dichls, Hermann: Fragmente der Vorsokratiker, 3 Biinde, Berlin 1951, Bd. 1, S, 173.
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sicht, iiber die sich die Miindigkeit verwirklichen kann. Im Sinne des Aufstiegs
hiel Miindigkeit, da8 das gesamte Geschlecht, wie es unter dem Begriff des Men-
schen gefalt wird, alles Verschlossene, Untergetauchte, in das Licht des Be-
wufltseins geriickt wird. Der Begriff der Miindigkeit wird Ausdruck einer uner-
bittlichen Rationalitit, einer schdpferischen Vernunft, die den Widerspruch
schliellich aufhebt. Das Gute siegt, die Welt wird in ihre Fiille genommen.
Schmerz wird nicht mehr geduldet, den der Widerspruch in sich birgt; die Ver-
nunft erlaubt keine Perpetuierung des Schmerzes, da er ihrem Begriff wider-
spricht. Er ist die voriibergehende Erscheinung, die ausgehalten sein will. Der
Prozef} ist dennoch ungeheuer und noch fern aller spiten Harmonisierung, die
eher zudecken, das Verwiistete unerkennbar machen soll; ist Miindigkeit in der
Dimension des Geistes der zu Ende gebrachte Gedanke, so ist sie in der Wirk-
lichkeit eine Blutspur. ,Die Sprache der Zerrissenheit*, heifit es in der Hegelschen
+Phinomenologie, .aber ist die vollkommene Sprache und der wahre existie-
rende Geist dieser ganzen Welt der Bildung. Dies Selbstbewufltsein, dem die
seine Verworfenheit verwerfende Emporung zukommt, ist unmittelbar die ab-
solute Sichselbstgleichheit in der absoluten Zerrissenheit, die reine Vermittlung
des reinen SelbstbewufBtseins mit sich selbst. Es ist die Gleichheit des identischen
Urteils, worin eine und dieselbe Persénlichkeit sowohl Subjekt als Prédikat ist.
Aber dies identische Urteil ist zugleich das unendliche; denn diese Personlichkeit
ist absolut entzweit, und Subjekt und Pridikat schlechthin gleichgiiltig Seiende,
die einander nichts angehen.“2 Miindigkeit, die sich als verwirklichte Bildung
versteht, muf} sich selber im ProzeB8 der Geschichte aushalten, wird ihrem eige-
nen Widerspruch unterworfen. In der Radikalitit des Begriffs ist sie schon voll-
zogen, ist der Mensch zu sich selber schon frei geworden, aber seine Fiile wer-
den das Pflaster nicht los, auf dem sie gehen. Die metaphysische Logik Hegels
eskamotiert nun das Leid aus der wirklichen Geschichte, macht es zu einem Pro-
blem notwendiger Umwege, deren der Geist bedarf, um sich zu begreifen: aber
das wirkliche Leiden tut weh und wird von keiner Metaphysik aufgelost. Im
realen Widerspruch wird Miindigkeit faBbar, kann sie zur geschichtlichen Macht
werden; der reine Begriff setzt sich mit einem Salto mortale tiber den Abgrund
des Seins. In der Bildungsinstitution selber wird die mdgliche Miindigkeit in
ihren Widerspruch versetzt, muf§ sie sich freikdmpfen.

Die aufsteigende biirgerliche Klasse hat den Begriff der Miindigkeit der Bil-
dungsinstitution in einem Augenblick verbunden, in dem sie diese zu einer
frithen, bedeutsamen Reife brachte. Sie tat es mit dem Anspruch, Sachwalter
aller Menschen zu sein. Jedoch ist dies nur voriibergehend; der Anspruch bleibt
auf die Klasse beschriinkt, die ihn, mit wachsender Akkumulation und histo-

2 Hegel, Georg Wilhelm Friedrich: Phinomenologie des Geistes. In: Simtliche Werke in zwanzig
Binden, hrg. v. Hermann Glockner, Swutgart 1965, Bd. 2, 8. 399.
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rischem Erfolg, immer stirker einschriankt. Miindigkeit wird schlieflich vom Un-
tergang dieser Klasse ergriffen, wird leeres, verfilschendes Wort, das Atavismen
7udeckt, die Auspliinderung der Kontinente, Ist Miindigkeit mit ihrem Auftakt
noch ein gemeinsames Werk, das von allen geleistet werden soll, so wird der
Versuch, sie im Individuum zu griinden, immer erkennbarer; in der Personlich-
keitsbildung schligt sich das birgerliche Klassenprinzip nieder. Der einzelne
ist auserwihlt, miindig zu sein, nicht alle; dies setzt Skonomische Freiheit vor-
aus als historische Bedingung der Freiheit. Mit dem Untergang der Klasse, der
Auflosung ihrer geistigen Form, wird die miindige Person unmdglich; sie zer-
bricht an sich selber. Meint Miindigkeit, da der Mensch ganz seiner Herr ist,
daf8 sich das Licht des Geistes in alle Winkel ergieflt, so ist es dieses Licht, das
dic biirgerliche Person selber umbringt. Es bleibt nur die Fiktion einer Miin-
digkeit, mit der die fortgefithrte Herrschaft iiber die Massen gerechtfertigt wer-
den soll. Keine Katharsis bleibt, die das Schauspiel rechtfertigt, kein Leiden
wird mehr zum Selbstgenufl. Als Deklamation wird das biirgerliche Miindig-
keitspostulat jedoch von beflissenen Lehrern und Professoren endlos nachge-
sprochen, eine leere Hiilse, dennoch aber Potentialitidt, die mit verdnderten
Zciten akuualisiert und zu neuem Selbstverstindnis werden kann; das Wort
wird sein Leben noch weitergeben.

Im Anschlu8 an eine Uberlieferung wachen Geistes, wie sie mit der Antike
gegeben und durch die Renaissance wieder eingeholt worden war, machte die
biirgerliche Klasse Miindigkeit zur Sache der Menschheit. Das Versprechen
wurde nicht eingeldst; es blieb eine Miindigkeit halber Triume, eine idealis-
tische Chiffre fiir Genocid. Doch wird deutlich, was gemeint war. Der Mensch
ist cin Wesen des Aufstiegs, sein Aufstieg ist die Befreiung vom Mythos, der
ihn gefangen hilt. Miindigkeit ist Selbstfindung des Menschen, der Prozef sei-
ner Habhaftwerdung, seines wahren Bewufltseins von sich selber. Bildung ist
ein entscheidendes Mittel dieses Prozesses. Der Begriff steht nicht fiir sich
selbst, sondern der historische Vorgang macht ihn erst méglich, mit dem die
organisierte Bildung zur gesellschaftlichen Notwendigkeit wird.

Gesellschaftlich organisierte Bildung bereitet zugleich auf die Faktizitit einer
historischen Gesellschaft vor, von der sie ausgehalten wird. Dies impliziert die
Antithese. Organisierte Bildung wird mit fortschreitender Funktionsdifferenzie-
rung, der Differenzierung von Produktion und Handel, zur Notwendigkeit. Die
Herrschaft, die vorgegeben ist, will sich selbst {iber sie als geschichtliches Ver-
héiingtsein fortsetzen. Die wechselnden Vokabeln sind dabei ohne Belang. Die
Gesellschaft wird zur organisierten Bildung gezwungen, wenn die tiberlieferten
Mittel fiir ihre Organisation nicht mehr ausreichen, der fortgeschrittenen Sachra-
tionalitit nicht mehr standhalten. Fiir die organisierte Bildung gibt es entschei-
dende Vorformen, die in ihre historische Entwicklung eingehen und sich neben
dem wachsenden Zwang, Rationalitit zu vermitteln, erhalten. Sie enthilt
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cine Antithese zur Miindigkeit seit Anbeginn, alle Institution ist Herrschaft.
Den Initiationsriten und ihnen vorangegangenen Ziichtigungen verbunden, pra-
pariert sie den Menschen, in eine vorgegebene Ordnung einzutreten und sich ihr
zu unterwerfen, in ihr Jiger oder Ackerbauer zu sein, ein Unbekanntes, das dro-
hend verborgen ist, zu besinftigen, Herr oder Knecht im System einer Verfas-
sung 7u sein, aus der niemand ausbrechen kann. Wer nicht iiberlebensfihig
ist, soll untergehen. Uralte Grausamkeit geht hier mit, vervielfiltigt sich mit der
Geschichte, da sich der physische Terror psychologisch sublimiert, das hellere
Bewufltsein schmerzempfindlicher wird. Die Moglichkeiten der Rache des ver-
kriippelten Menschen werden uniibersehbar. Im Laufe der Bildungsgeschichte
werden die Kontrollmechanismen der Initiationsprozesse perfektioniert, schlief-
lich in ein technologisches Instrumentarium einbezogen. Die wachsende Vielfil-
tigkeit des gesellschaftlichen Verkehrs macht dies notwendig, der Zwang, die
fortschreitende Rationalitit der Gesellschaft zu paralysieren, sie fiir den Men-
schen unwirksam zu machen, die Gewalt des Bewufitseins in Ketten zu legen.
An die Stelle der vernichteten MiSgeburt tritt der Rebell, der zu Tode gebracht
wird, dessen ausschweifende Traume stranguliert werden. Die Institution sorgt
fiir das ,survival of the fittest*; wer die Abfahrten nicht erreicht, bleibt auf der
Strecke, an die Stelle der Gotter hinter den unbekannten Bergen tritt die
Gesellschaft. Die Formalisierung der Erkenntnisbestdnde, ihre Erweiterung, die
Multiplikation der Arbeitsteilung schniiren das System, machen den Atem kiir-
zer; die kapitalistische Produktion 1488t nichts ungenutzt. Heute kiindet der
wachsende Ausstof8 von drop outs den Untergang einer Bildungsorganisation
an, deren Herrschaftsperspektive erlischt, weil sie von der Entwicklung der Pro-
duktivkrifte {iberspiilt ist. Die Massendesertion aus der Gesellschaft weist auf
eine Zisur. So zogen mit dem Ausgang des Mittelalters Studenten, entlaufene
Mboénche, stichtige Dialektiker einer zerfallenden Scholastik in Massen durch die
Liander Europas, im Schatten des Flamboyant, der letzten, nostalgischen Wind-
stille vor dem Abschied des mittelalterlichen Stilgefiiges; sie waren aus der
Gesellschaft gespuckt, verkommen, hellsichtig, ihrer Selbstzerstrung vielfiltig
ausgesetzt. Sie verachteten die Normen, die sich soeben verdunstet hatten. Sie
7eigten eine neue Welt {iber den Verfall einer alten an; in dem verwesenden
Leib wurde Geburt erkennbar. Nun sind historische Vergleiche dem grofiten
Bedacht ausgesetzt; das Gesetz der Geschichte will dem Charakter ihrer Ein-
maligkeit, dem Unwiederholbaren verbunden sein. Auch ist ihr Gesetz nur eine
Maoglichkeit in der Hand des Menschen; die Verdinderungen der Basis steigern
Gliicksmoglichkeit ebenso wie die Moglichkeiten der Selbstvernichtung. Der
Abschied von der Hierarchie des Himmels, dem von Dionysios Areopagita ins
Ewige versetzten Befund der mittelalterlichen Gesellschaft, ihrer an metaphy-
sischen Ketten hiangenden Ordnung und der Abschied vom Monopolkapitalis-
mus sind nicht das gleiche, auch nicht auf gleiche Weise moglich. Doch gibt es
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vergleichbare Symptome des Zerfalls, wenn auch niemand dessen Ende vor-
aussagen kann. [Das Nomadentum, das heute die Linder des Kapitalismus
iiberflutet und seine Nekropolen besetzt, weist nicht auf Arbeitssuche, sondern
auf Heimatlosigkeit, auf Verlust und Verweigerung, Bereitschaft zur eigenen Aus-
léschung, auf einen Artikulationsversuch des Menschen. Okonomische Diskre-
panzen sind die Voraussetzung beider Zisuren; die Art ihrer Erscheinung ist
jedoch hochst sublimiert, menschlich qualitativ verselbstindigt. Der auf die
Bedingung der Technologie tibertragene Initiationsproze wird heute lickenlos,
laft nur dem brutalen, geistfeindlichen, empfindungsarmen Typus eine Moglich-
keit zu tberleben. dem cleveren Jungen; Ungezihlte scheren aus. Sie miissen
ihre Uberlebensmdglichkeit suchen, in einer abstrakten Welt, die frieren macht,
niemanden trigt; objektiv zeigen sie ihre Zersetzung an, ihre Untergangs-
bestimmtheit. Die menschenraubenden Gétter, die den Ritus {iberwachen,
sind die gleichen geblieben, nur ihre Sprache hat sich verindert. Sie sprechen
die Sprache der industriellen Produktion, der Ubersetzung des Menschen in
Psychometrie, erschlagen die Miindigkeit iiber eine Sprache, die den Wider-
spruch fortzaubert. ihn in das Unbewufite verdringt, wo er als Neurose zum
faschistischen Reservoir wird. Miindigkeit setzt voraus, dafl sich der Mensch aus-
sprechen kann, seiner selbst durch die Sprache méchtig wird. Die Sprache der
biirgerlichen Verheiflung ist wie ein abgeschabter Rock. Die Sprache der kom-
menden Initiationsprozesse ist schon perfekt. Sie verschweigt, dafl es eine
Gesellschaft gibt, die sich Giber uns verhéngt, tritt als Naturwissenschaft auf,
als ewiges Gesetz der Sache, die niemand dndern kann. Es ist die begin-
nende Sprachlosigkeit des Menschen, die auf mefibare Relationen verdorrte
Sprache, die Miindigkeit zerstort, neue, gesellschaftskonforme Initiation an-
kiindet, den Menschen beraubt, ihn zur selbstfeindlichen Produktion antreibt.
Die Bildungsinstitution enthilt somit einen Widerspruch; sie ist Inbegriff
cines Antagonismus, der um den Preis des Zerbrechens ausgehalten sein will,
der auch dort. wo er ausgehalten wird, Narben fiir immer zuriicklafc. Abschaf-
fen kann man dieses nicht, ohne den gesellschaftlichen Widerspruch selber auf-
zuheben, es wird nichts verschenkt. Die institutionalisierte Bildung ist Instru-
mentarium einer gegebenen Verfassung, die fiir ihre Erhaltung sorgt, sie muf§ die
Interessen dieser Verfassung sicherstellen. Tut sie dies auf liberale Weise, an der
langen Leine der Spicltriebe, dann erscheint eben dieses giinstiger, als Bewufit-
seinshaschisch, um verinderten Steuerungsweisen Geniige zu tun. Die Inter-
dependenz von Gesellschaftsverfassung und Bildungsinstitution ist unaufheb-
bar. Doch ist Verhdngung eben nur ein Moment, die Determination ist von ihrer
stetigen Durchbrechung bedroht. Ist institutionalisierte Bildung Fortsetzung der
Initiationsprozesse auf einer héheren Stufe, so ist sie zugleich ihre mogliche
Negation. Sie wird in einem Augenblick geschaffen, in dem die notwendigen
Mittel zur gesellschaftlichen Entwicklung nicht mehr iiber tradierte Inhalte
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besorgt werden konnen, der gesellschaftliche Abstraktionsgrad dieses nicht
mehr zuldBt, eine erste Héhe des rationalen Verkehrs erreicht ist. Mit dem gesell-
schaftlichen Bediirfnis, das die Institution erzeugt, wird ihre Verneinung mog-
lich. Die systematische Vermittlung von gesellschaftlicher Rationalitit durch
Bildung enthilt die Moglichkeit aller Rationalitit: Das Selbstverstindliche zu
bezweifeln. Damit ist Miindigkeit implizit, mufl sie nur angestoflen werden,
kann sie sich selbst entdecken. Die Gesellschaft erzeugt ihren eigenen Wider-
spruch. Der auf den rationalen Verkehr dbersetzte Initiationsritus, die neue
Form der Unterwerfung, verdndert zugleich das Bewufitsein. Der Widerspruch
wird fortgetrieben, je mehr der sachrationale Charakter der Gesellschaft mit der
Revolutionierung ihrer technischen Basis voranschreitet, die Bildungsinstitution
in den gesellschaftlichen Prozefl einbezogen wird. Dennoch ist Bildung kein
selbstdndiges revolutiondres Movens, auch nicht auf Umwegen, sie kann dies
nur in Verbindung mit der gesamten geschichtlichen Bewegung sein. Kant unter-
stellt hier einen Zwang der Natur; der Antagonismus der Staaten, ihre Konkur-
renz, mufl Bildung als gesellschaftliche Veranstaltung fordern, mit der schliefllich
dieser Antagonismus selber aufgehoben wird; dem ohnmaéchtigen verniinftigen
Willen kommt die Natur zur Hilfe. ,DaB8 dasjenige, was der Mensch nach Frei-
heitsgesetzen tun sollte, aber nicht tut, dieser Freiheit unbeschadet auch durch
einen Zwang der Natur, daBl er es tun werde, gesichert sei“.3 Der aufklarerische
Glaube an die Macht der Vernunft, die sich durch Bildung erkennbar macht,
bedarf einer Korrektur. Mit der Zuspitzung des Widerspruches von Rationalitiit
und Naturwiichsigkeit, gesellschaftlicher Selbstbestimmung und Unterwerfung
unter irrationale Triebkriifte, werden die Mittel, diesen Widerspruch zu verdun-
keln, immer sublimer, sie bedienen sich selber der Miindigkeitsvokabel, das
magische Symbol erscheint nun als rationales Zeichen. Der Initiationsritus ver-
kleidet sich als Befreiung. Mit der Vertiefung des Widerspruchs nimmt sein Erlei-
den zu, die Vergiftung des Unbewufiten, die Moglichkeit suizider Ausbriiche.
Amtlich attestierte Unterwerfung mit beglaubigtem Kenntnisgrad und Aufruhr,
gebrochener Riicken und Widerstand liegen dicht beieinander. Selbstverstind-
lich ist hier nichts; gesellschaftliche Bildung ist nur ihrer Moglichkeit nach
Instrumentarium der Befreiung, sie liefert nur die formalen Elemente, die ihr
ebenso dienen konnen wie der verhdngten Gewalt. Sind sie auch die Vorausset-
zung eines jeden rationalen Umwilzungsprozesses, so sind sie ebensosehr
Bedingung der organisierten Zerstérung, der physischen wie der psychischen.
Der formale Stand der Bildung gibt nur den Grad an, von dem Miindigkeit
ihren Ausgang nehmen mufi, zeigt die Reife der Entwicklung, weist die Ele-
mente einer bestehenden Verfassung auf und ihren Nachdruck im Bewufitsein.

3  Kant, Immanuel: Zum ewigen Frieden. In: Werke in sechs Banden, hrg. v. W. Weischedel,
Darmstadt 1966, Bd. VI, §. 223.
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Als Institution bleibt die Bildung zudem von den entscheidenden Produktions-
stitten abgeschnitten, mit denen sich die Zukunft entscheidet. Thr Konflikt
bleibt in einem luftleeren Raum, eigene Weisen von Selbstzerstorung und Befrei-
ung werden hinter ihren Mauern entwickelt, gleichsam an der Peripherie des
geschichtlichen Tags. Der Realititscharakter ist eingeschrinkt, die Institution
bereitet auf das Leben vor, sie ist nicht selber das Leben, sie darf es nicht sein,
da eben dies ihrer Herrschaftsfunktion widerspricht, die sich als Institutionali-
sierung ausweist. Angste und Erwartungen bleiben verschlossen; der Verbund
vur umgebenden Wirklichkeit ist vielfiltig gebrochen. Doch ist das unbefreite
Leben nicht verbal aufzuheben: erst die befreite Gesellschaft nimmt auch die
Bildung ganz in ihr eigenes Sein zuriick, indem sie die Institution als Ausdruck
der Unterwerfung aufhebt, Praxis und Theorie verséhnt. So entstehen Miindig-
keit und ihre Strangulierung im gleichen Brutkasten, im Gewebe einer eigenen
Paralysierung. Dennoch ist hier gewaltige Potenz, von wachsender Bedeutung,
cin historischer Faktor, der erst wirksam wird, wenn er in eine historische Macht
eingeschlossen werden kann, die menschenwirdige Zukunft freisetzt.

Mit der sozialgeschichtlichen Entwicklung der Bildungsinstitution verschir-
fen sich die Antagonismen. Die aufsteigende birgerliche Klasse hatte befrei-
ende Miindigkeit als Ziel aller Bildung gesetzt; die Bildungsorganisation war
in Wahrheit erst ihre Schépfung. Sie hatte Bildung zum Instrument des Klas-
senkampfes gemacht, den entscheidenden Kontrapunkt zur Unterwerfung
gesctzt, die Radikalitit des Gedankens an die Wirklichkeit herangefiihrt. Als
Sprecherin der Menschheit hatte sie allen Befreiung zugesichert auf Grund
ciner unwidersprochenen Einheit der Vernunft. Die Grundlegung des Kon-
zepts féllt auch hier, wie zu Beginn des griechischen Sophismus, mit der For-
mulierung eines revolutioniiren Naturrechts zusammen. Deformierte Reste
davon sind erhalten geblieben, Indizien fiir einen kollektiven Aufstieg; mufdte
sich doch die Klasse in der Periode ihrer frithen Kimpfe selber als Kollcktiv
begreifen, um ihre Zukunft zu sichern. In einem Augenblick, in dem die wach-
sende Produktion des materiellen Uberflusses auf eine umfassende Verinde-
rung der gesellschaftlichen Verhiltnisse dréngt, ist die Erkenntnis dieser Reste
nicht ohne Belang. Die Erinnerung an sie wird bald aus dem Verkehr gezo-
gen. Der Kapitalismus legt keinen Wert auf seine Herkunft, auf Liberté, Ega-
lité, Fraternité. Er macht sie unkenntlich. Die Abschneidung des Geschichts-
bewufitseins erfolgt nicht zufillig, erkennt doch der Wissende die Urheber der
Volkervernichtung ebenso wie das Vermiéchtnis des Kusses an die ganze Welt.
Die Klasse mufl ihr Gesicht unkenntlich machen, damit die Ziige ihrer Ver-
gangenheit ausgeléscht werden; der Positivismus ist ihre Wissenschaft. Die
Loschung des Geschichtsbewufltseins wird somit noch schneller besorgt, als
es die gewaltige Verdnderung der objektiven Bedingungen veranlaflt, das
veitstanzartige Vorwirtsschreiten der historischen Zeit. Wie in vielem be-
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sorgt auch hier eine bildungslose Linke die Geschifte des Kapitalismus mit.
Neben den Greueln der Vergangenheit finden wir die Spur eines abgebroche-
nen Aufstiegs, eine Verpflichtung, die uns nicht allein 1a83t, einen unbeendeten
Versuch. Die Geschichte der biirgerlichen Gesellschaft ist die Bildungsgeschichte
par excellence; die Geschichte ihres Aufstiegs ist die Geschichte einer Miindig-
keit, mit der der Ritus der Unterwerfung durchbrochen und der Mensch in ihm
erkennbar wird. Bildung wird zur Waffe in der Hand des Menschen. Erst die
siegreiche Klasse, die Klasse, die sich in den Besitz der gesellschaftlichen
Macht setzt, wendet sich gegen ihre eigene Perspektive, um sie der Verdunke-
lung preiszugeben. Miindigkeit, anfangs Prozef einer kollektiven Befreiung,
mit dem Bildung zur geschichtlichen Macht wird, zum Mittel der Entdunke-
lung, um die Vernunft des Geschlechtes zu heben, vertauscht ihren Sinn. Die
volle Entfaltung des Individualititsprinzips, mit dem cine charismatische
Miindigkeit an die Stelle der kollektiven Vernunft tritt und zur Rechtfertigung
der Klassenherrschaft wird, zeigt den Verfallsprozel an. Im Ausgang war
bestimmend, da8 das Individuum nur mit allen oder tiberhaupt nicht miindig
werden kann. Nun wird ein neues hereditires Konzept entwickelt. Die Sta-
dien der Bildungstheorie machen den tatsdchlichen gesellschaftlichen Verlauf
minuzids erkennbar. Die .notio communis® entfillt; das hochste Gliick der
Erdenkinder, an der Wende noch einmal vorgefiihrt als klassische Person,
erweist sich als Uberfall der Angste im wachsenden Konkurrenzkapitalismus,
als unaufhaltsamer Abstieg. Die Autonomie wird zur Fiktion, der Boden wird
unter den Fifen fortgezogen. Wo der Wissende seine Lage erkennt, entsteht
eine Form der Miindigkeit, die sich als Nachtwache begreift, um mit Kierke-
gaard zu reden. Die Hoffnung entféllt, das bewufite Individuum sieht sich
unendlich von allem getrennt, sucht der biirgerlichen Gesellschaft zu entrin-
nen, deren Reflex es ist. Miindigkeit wird zu einer Frage des Aushaltens. Die
gemeinsame Vernunft ist vom irrationalen Charakter der Gesellschaft {iber-
wuchert. Der Widerspruch zur méglichen geschichtlichen Vernunft, wie sie die
Entwicklung der Produktivkrifte anbietet, wird unertrdglich. Im System der
niedergehenden Klasse werden die Initiationsriten allméchtig, legt sich die
obsolete Verfassung erdriickend auf die Institution. Die 6ffentliche Bildung
muf} den Zwang bis in seine letzte Konsequenz entwickeln; wo sie ihm auszu-
weichen versucht, endet sie bei ihm. Die geistige Existenz sucht ihre Miindig-
keit masochistisch zu retten. ,Sois sage, 6 ma Douleur, et tiens-toi plus tran-
quille®, heiflt es bei Baudelaire, ,Pendant que des mortels la multitude vile,
Sous le fouet du Plaisir, ce bourreau sans merci, Va cueillir des remords dans
la féte servile*.# Das erniedrigende Fest verdoppelt die Einsamkeit, die man

4 Baudelaire, Charles: Gedicht Recucillement. In: e La Musique Avant Toute Chose, Karlsruhe
0.].,S. 34,
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loswerden mochte und liebt. 1887 schreibt Nietzsche: ,Die Arten der Selbst-
betdubung. — Im Innersten: nicht wissen, wohinaus? Leere. Versuch, mit
Rausch dariiber hinwegzukommen: Rausch als Musik, Rausch als Grausam-
keit im tragischen Genufl des Zugrundegehens“.5

Spétbiirgerliche Miindigkeit wird Miindigkeit zum Untergehen. Die Exis-
tenz des Individuums, mit dem entfalteten Kapitalismus charismatisiert, wird
nicht nur wirtschaftlich erdrosselt, indem die relative Unabhéngigkeit des Sub-
jekts verfallt, wachsend unter die Fiifle getreten wird. Erst ,lux naturae, Licht,
das in allen ist, dann Genius, schliefflich die Folter. Mit dem Anspruch der spiit-
biirgerlichen Gesellschaft wird die Bildungsinstitution zur organisierten Miin-
digkeitsverhinderung. Die Institution ist beides: Mythisches Repertoire und tech-
nisches Laboratorium. Dysfunktionale Formen werden durch fungible ersetzt.
Die Sache bleibt. Der institutionalisierte Initiationsritus, der die Miindigkeit
als seinen Widerspruch in sich genommen hat, kann sie nicht austragen, ohne
sich selbst zu vernichten. Die Auflésung des Widerspruchs durch die theore-
tische Vernunft vernichtet die Gotter, doch nur in effigie“6, ihr Bildnis wird
verbrannt, sie selber bleiben. Mit der Entwicklung des technologischen Instru-
mentariums wird die akkumulierte Gewalt auch in den Bildungsinstitutionen
beispiellos. Die Erkenntnis allein ist ohnmaéchtig, individuelle Miindigkeit ist
zum Untergang bestimmt. Es bleibt der Versuch, in der Anstrengung eines zer-
brechlichen Bewuf3tseins noch einmal auszuhalten, die biirgerliche Miindigkeit
in ihrer endgiltigen Paradoxie darzustellen. Es bleibt der Rausch als illumi-
nierte Nachtseite des selbstmdrderischen Tages. Es bedarf nicht des Rausch-
gifts; die biirgerliche Kultur ist voller Rauschgifte. Es bleibt der Versuch, neue,
kollektive Miindigkeit zu begriinden mit dem abhanden gekommenen Men-
schen, den Widerspruch revolutionar aufzulésen.

Entwiirfe 1

Miindigkeit als Begriff ist leer; das Problem ihrer Verwirklichung wird zur ent-
scheidenden Frage der Bildungstheorie. Theorie ist ein KompaR, sie 16st von
der Verhaftung, von der unmittelbaren, sinnlichen Determination. Sie weist auf
cine Verwirklichung, die noch verborgen ist, aber als Moglichkeit unterliegt, fiir
die es eine Spur gibt. Sie beweist Entzweiung. Das Konkrete und das Abstrakte
finden nicht zueinander, doch wird sie selber zum Hinweis, dal die Zerkliif
tung fiberwunden werden kann. Sokrates fand den Begriff des Menschen, aber
der Begriff war noch leer, die Vernunft war noch untergetaucht. Er konnte ihn

5 Nietzsche, Friedrich: Der Wille zur Macht — Nihilismus. In: Gesammelte Werke in 23 Binden
(Musarion-Ausgabe), Miinchen 1922 1., Bd. XVIII, 8. 25.
6 Biichner, Georg: Leonce und Lena. In: Simtliche Werke und Briefe, Leipzig 1922, S. 139.
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nur finden, weil er in uns selber ist. Die Bedingungen waren reif fiir den Be-
griff, aber noch nicht fiir seinen Inhalt. Sokrates gab eine Moglichkeit an.

Die Entfaltung der europdischen Bildungstheorie, die mit der Organisation
des Bildungswesens einhergeht, weist auf zwei grofle Miindigkeitsentwiirfe,
die gleichwohl interdependent sind und eine gemeinsame Wurzel erkennbar
machen. Natur und Mensch bleiben im Ursprung des griechischen Denkens auf-
einander bezogen, Naturwissenschaften und Anthropologie lésen sich erst lang-
sam voneinander; am Gegenbild der Natur wird der Mensch seiner selbst inne.
Ohne ihren Spiegel bleiben dic Ziige in seinem Gesicht unerkennbar; der Vor-
gang erledigt sich nicht durch einen einmaligen Akt, sondern bleibt Moment
aller Selbstverstindigung. So vollzieht sich die Rezeption der Antike in der Re-
naissance durchaus in der gleichzeitigen Begriindung eines neuen naturwissen-
schaftlichen Ansatzes und der vollen Aufdeckung des literarischen Humanismus;
der Prozef ist noch einheitlich, seine einzelnen Momente 16sen sich erst zogernd
und gewinnen eine eigene, charakteristische Selbstindigkeit. Die Widerspriiche,
die die Theorie der Miindigkeit enthalten, sind daher nicht unbedingter Natur, so
sehr sie sich auch mit ihrer Geschichte antithetisch auseinanderlegen. Sie weisen
auf gemeinsames Herkommen und auf ein gemeinsames Ziel. Dennoch gibt es
eine innere Relation, die ein erhebliches Spannungsgefiige einschliefit.

Fiir die gegenwirtige Verstindigung ist es notwendig, die Ansédtze zur Miin-
digkeit zunichst voneinander zu scheiden, eine abstrakte Trennung vorzuneh-
men, mit der die Elemente isoliert werden. Der entscheidende Weg zur Miindig-
keit wird {iber die Auseinandersetzung des Menschen mit der Natur gedffnet.
Dies ist das Thema der frithen Aufklarung. Der Kampf des Menschen mit der
Natur ist die Geschichte seiner notwendigen Sklaverci und Entduflerung; die
Geschichte der Arbeitsteilung, der Organisation der Arbeit durch Herrschaft,
die Geschichte der Hand, die den Stein schldgt. Hier ist Ndhe zur Materie, die
mit dieser Hand Gestalt gewinnt, das Bewufitsein iiberwiltigt und von ihm
{iberwiltigt wird. Am Ende des Kampfes winkt eine Aussicht, frei zu sein, mit
abgerungenem Reichtum, in dem die Opfer verschollen sind. Im Stollen, der
durch die Erde getrieben wird, ist das Licht noch fern; es ist die kiinstliche La-
terne eines antizipierenden BewuBtseins, die zunichst erhellt. An diesem Kampf
wird Miindigkeit festgemacht, die Organisatoren machen ihn fest, im Wider-
spruch zu der leisure class, die den Tag pfliickt; mit ihm entdeckt das Proleta-
riat die Aussicht auf eigene Menschwerdung. Der Weg ist der Weg des Trieb-
verzichts, der Weg einer ungeheuren Kasteiung. Er ist von Anfang an Inbegriff
einer kollcktiven Leistung; schleppen die Organisatoren des frithen Kapitalis-
mus das Proletariat zunichst noch mit sich, da sie selber noch unbefreit sind,
so mufl es schliellich seine Bestimniung in sich suchen, geziichtigt genug, um
kimpfen zu kénnen, solidarisch genug, weil es iiberleben mufte.

Der Auftakt ist grofi, springt tiber die Geschichte, hat das Ziel dicht vor
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Augen. Apokalyptische Visionen bleiben bewahrt, die das spite Mittelalter kenn-
zeichnen; sie gehen in die materialistische Erwartung iiber. Die Wieder-
aufnahme der Antike erfolgt iiber Demokrit, Epikur, den Marx als cinen der
bedeutendsten Denker erkannte, Lucretius Carus, {iber die Erkenntnis der ma-
teriellen Bedingungen des Bewufitseins. Gassendi vermittelt, Hobbes stellt
einen ersten, zugleich nur selten erreichten Hohepunkt der Theorie dar;
JDe cive* ist die Anatomie des metaphysiklosen Menschen, der ,Leviathan*
eine erste Darlegung des kapitalistischen Urwalds. Doch muf§ seine negative
Utopie unverstindlich bleiben, da nun erst Licht wird, auf dem Hintergrund
des Verfalls einer alten Welt. Erkenntnistheoretisch ist der Weg von Hobbes zu
Condillac und der ,Enzyklopidie* nur kurz und setzt von dort in das 19. Jahr-
hundert. Auf dem Hintergrund eines empirischen Materialismus ist das Werk
Francis Bacons gefaflt, das fiir die Bildungstheorie der Aufklirung von hervor-
ragender Bedeutung wird. Der Miindigkeitsansatz der biirgerlichen Klasse
schleppt die Miindigkeit aller mit sich. ,De regno hominis* - tiber das Koni-
greich des Menschen — zeigt Herrschaft des ganzen Geschlechtes tiber die
Natur im Sinne der freien Verfiigbarkeit an, am Modell des selbstherrschenden
Biirgers. Indem der Mensch iiber seine Bedingung verstanden wird, die Bedin-
gungen der Natur, kriecht er zugleich aus dieser Natur hervor, um sich selbst
als ihr Verfiiger zu finden. Ist der Mensch ein Produkt seiner Bedingung, so
fithrt dies dahin, daf alles ein Produkt der Bedingung ist, auch alle Bildung
auf diesen Bedingungen beruht. Mit der AufschlieBung der Natur wird die
Bedingung potentiell egalisiert, die materielle Produktion fithrt zur Authebung
des gesellschaftlichen Widerspruchs. Der Ansatz ist bei Bacon unverkennbar;
die bewuflte aufkldrerische Komponente zielt auf Erleuchtung durch Erkennt-
nis. Der Mensch, durch seine natiirliche Bedingung determiniert, die gesell-
schafiliche Natur einschlieit, ist zugleich fdhig., diese Bedingung zu scinen
Gunsten aufzulosen. Mit dem Bewiltigungsprozefft der Natur geht der Bil-
dungsprozel einher. Eben dieses versucht das .Novum Organum® darzulegen,
die Idole sollen zerstért werden. Die Idole der Hohle sind durch unsere cigene
Stellung veranlaflt, mit der wir der Tauschung tber uns selbst verfallen; die
Gesellschaft wird Gegenstand einer radikalen Aufklirung, die dem matericllen
Proze8 ihrer anhebenden Herrschaft tiber die Natur verbunden wird. Die
These des Helvetius, da die Verschiedenheit zwischen den Menschen nur ein
Produkt ihrer Klassenerziehung sei, ist schon ganz in der Néhe. Die frithe eng-
lische Bildungstheorie, mit der die bedeutsamste Auslésung eines matericllen
Miindigkeitswegs im Zeichen des siegreichen Biirgertums faflbar wird, steht
ganz im Schatten des Baconschen Entwurfs, der zum Beispiel wird. Die vorge-
zogene Reife der biirgerlichen Entwicklung gibt zudem bedeutsame Elemente
einer empirischen Methodologie an die Hand. Als ,Real learning* definiert Sir
William Petty unter dem Einflul Bacons die Bildungsaufgabe, unter gleichem
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Einfluf3 stehen Durys ,Reformed School* und Samuel Hartlibs bedeutende Uto-
pie ,Description of the famous Kingdome of Macaria*, in der 6konomische Pro-
duktion und Bildung eng miteinander verbunden werden. Es ist wichtig hier
eben, im England des 17. Jahrhunderts, dem Geburtsbett der biirgerlichen Zeit,
die Entstehungsmomente zu beachten, die zu jenem Entwurf fiihren, der sich
spiiter als realistische Bildung verfliichtigt. Da die Bourgeoisie, auf dem Wege
zur Macht, Giber Strecken ein Biindnis mit den proletarischen Massen sucht, wie
der Verlauf des englischen Biirgerkrieges im Detail dartut, kommt es gleichzeitig
zu der ersten Artikulation einer proletarischen Bildungstheorie. Sie weist zurtick
auf die kontinentale Tduferbewegung, deren bedeutendster Organisator, Jakob
Huter, systematische Produktionsbildung in grofien Kommuneverbiinden ent-
wickelt hatte, schlieBlich auf die Hussiten.

Der Sprecher des kommunistischen Fliigels der Leveller, Gerrard Winstanley,
dessen Werk erst in diesem Jahrhundert wieder freigelegt worden ist, formuliert
die Elemente. Er zieht 1649 mit seinen Anhidngern auf den Hiigel von Saint
George, um dort eine Arbeitskommune auf gemeinsamem Land zu begriinden;
im selben Jahr heiflt es in seiner Adresse ,To the Lord Fairfax, General of the
English Forces*: ,And that mankind in all his branches is the Lord over the
Beasts, Birds, Fishes, and the Earth, and was not made to acknowledge any of
his own kind to be his teacher and ruler.*7 Wird das Ergebnis schon eschato-
logisch gesetzt, so enthélt das Werk detaillierte Prozefhinweise. Grundlage der
kollektiven Erziehung ist die fortschreitende Erkenntnis der Natur. ,To know the
secrets of nature, is to know the works of God; And to know the works of God
within the creation, is to know God himself.“# Die Entwicklung zeigt, daf} ein
Verbund von Vernunft und Natur immer fester geschlossen wird, der die Freiset-
zung ermoglichen soll, die gemeinsame Bewiltigung zu Gunsten des Menschen.
Erziehung wird ,knowledge of the affairs of the world®, inhaltlicher Realismus.
Fiir Winstanley geht der revolutionére Volkssieg jeder wirklichen Erzichung vor-
aus, seine Partei konnte nicht warten; kurz nach der auf den Biirgerkrieg fol-
genden Restauration fithrt sie einen letzten, verzweifelten Aufstand bis zur
vollkommenen Ausléschung durch. Doch gehen Elemente dieses proletarisch-
pidagogischen Ansatzes in die englische Industriepddagogik dber und voll-
ziehen gerade bei Bellers eine bemerkenswerte Einigung. Unternehmer und
Quiiker, Erbe der liberalen Bourgeoisie und der inzwischen etablierten, ur-
spriinglich millenarischen Minderheit des Biirgerkrieges, formuliert er im
#College of Industry* eine Perspektive, die auf langfristigere Prozesse angesetzt
ist. Das alte ,workhouse* soll abgeschafft werden, die Zuchtstitte fiir das be-
ginnende Industrieproletariat. ,Anstatt, daf sich jeder bemiiht, den andern aus-

7 Winstanley, Gerard: The Works of Gerard Winstanley, hrg. v. George H. Sabine, New York 1941,
S. 289.
8 Ebd., S. 565.
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zunutzen, arbeitet jedermann fiir den andern.“% Die erste, nun auch historisch
entscheidende Form einer Produktionsbildung wird geschaffen, der theoretische
Ansatz wird iiberlegt in die Praxis tibersetzt. Darin ist Hoffnung auf Entwick-
lung erkennbar, die der halbe Sieg des Biirgers mit der ,glorious revolution®
befestigt hatte, Hoffnung auf eine Humanisierung, die mit der Kapitalexpansion
einhergeht. Der universelle Befreiungsanspruch wird von Bellers 1718 in seiner
-Epistle to the Quarterly Meeting of London and Middle-Essex (Respecting the
Education of the Poor)", an die Quiker-Versammlung gerichtet, ausgesprochen:
»Durch ihre eigene Arbeit werden die Armen gliicklich auf dieser Welt.“10 An
Stelle des Geldes tritt die Arbeit als Wertmesser aller notwendigen Dinge. Von
hier geht der Schritt zu Owen und Marx, der mit diesen beiden die bedeutend-
sten Vorldufer der polytechnischen Bildung erkennt; die Polytechnik wird zur rei-
fen Konsequenz des Miindigkeitsentwurfs unter den Bedingungen des entwickel-
ten Industrialismus. Wie sehr in der Genese bereits frithbiirgerliche und
proletarische Elemente verbunden sind, wird an der unvergleichlichen Erschei-
nung des Jan Amos Komensky abschlieBend deutlich. Er, enger Freund Hartlibs
und selber in England wihrend der erregten und empfinglichen Zeit, die dem
Ausbruch des ,civil war* unmittelbar vorangeht, war der letzte Bischof der tsche-
chischen Briiderunitét. In einem, auch heute noch nicht voll wieder aufgedeck-
ten Lebenswerk, nahm er alle Ansto8e der Vergangenheit auf, mit denen sie sich
als Zukunft setzte. In ihm wirken die Stréme der proletarisch-naturalistischen
Bewegungen, die mit den Hussiten, dem Neuen Jerusalem zu Tabor, ihren mili-
tantesten Ausdruck gefunden hatten, ebenso weiter wie die Perspektiven, die der
biirgerliche Humanismus freigesetzt hatte. So verschlingen sich die Gesichts-
punkte, verweisen auf eine egalitire neuplatonische Mystik, die von den Aristo-
teles-Kommentaren des Averroes bis hin zu Jakob Bohme zum Medium der Ent-
rechteten wird, den sozialen Messianismus des Alten Testaments, auf den
~mundus artificialis®, die Welt von Technik und Arbeit, die durch die Naturwis-
senschaften heilsinstrumentalisiert werden. Der Gedanke der Bildung wird ganz
7zu Ende gebrac}i’t, das erste umfassende Einheitsschulsystem entworfen, Bildung
als lebenumfassender Proze gedacht, mit dem die Vernunft zu ihrer gesell-
schaftlichen Or&ﬁung freigesetzt werden soll, die sich nun nicht mehr am Bei-
spiel des unternehmenden Biirgers, sondern an einer verpflichtenden Gleichheit
orientiert. Mit der Wiedergewinnung der Natur, der Authebung des Siindenfalls,
mit der wir die Arbeit im Schweifle unseres Angesichts hinter uns lassen, wird
die Verhunft restituiert. ;,omnia in deum transferre* ist hier das Ziel aller Miin-
digkeit, die Vergottung der Welt mit dem Sieg {iber die Natur. Plotin wird

9 Bellers, John: Proposals for raising a college of industry of all uscful trades and husbandry with
profit for the rich, a plentyful living for the poor and a good education for youth, 1696.
10 Bellers, John: Epistle to the Quarterly Meeting of London and Middle-Essex (Respecting the
Education of the Poor), 1718.



ebenso fafibar wie die materialistische Utopie und der wiederkehrende Christus.
Gewaltig sind die Anstofle, die vereint werden, die Emanzipation der Frau wird
aufgenommen, eine realistische Bewufitseinsbildung bringt den Menschen als
Geschlecht auf den Weg. So zeigt eben dieses Werk eine unbeendete Einleitung,
mit der das Konzept des biirgerlichen Aufstiegs ergriffen, aber zugleich schon in
seinen Klassenschranken durchbrochen, zu Gunsten der gesamten Menschheit
tiberwunden wird,

Im Widerspruch der Interessen, der frithzeitig erkennbar wird, ist die Ein-
heit des Stils bedeutsam. Die friihbiirgerliche Perspektive ist wie die proleta-
rische rationalistisch, greift das Sinnliche als Natur auf, ohne sinnlich zu sein,
greift die Natur als einen physikalischen Kérper auf. Die Ausgangspunkte sind
noch die gleichen, auf dem Hintergrund des gemeinsamen Gegners; das Ge-
meinsame {iberw6lbt. Der Stil ist puritanisch, asketisch, entspricht der ersten
Phase der Kapitalakkumulation und zeigt die Ndhe der Naturwissenschaften
an. Er scheidet die Todessymbole aus, da sich das Leben nicht durch den Tod,
sondern durch scine geschichtliche Offnung begreift. Die Einheit bleibt bis zur
Franzdésischen Revolution bestimmend; der englische Hintergrund macht die
Gegensitze frithzeitig dramatisch. Der degencrierende Feudalismus geht in
erotischer Besessenheit und Todesmonomanie unter, in auflésender Begattung
mit dem Nichts. ,We dy every day, and we dy all the day long"11, heifit es in
Ubersetzung auf das ekstatisch unterbrochene Siechtum in einer der Predigten
John Donnes in der Kathedrale von St. Paul zu London vom 8. Mirz 1621.
Aufgehende und untergehende Welt sind unmittelbar nebeneinander, aufge-
hendes und erldschendes Bewufitsein, Selbstzerstorung und Zuversicht, Revo-
lution und Konterrevolution. ,In me thou see'st the twilight of such day*12,
liest man in Shakespeares Sonetten, in denen die Frage nach dem 'Tod zur
absoluten Groéfle wird.

Der Miindigkeitsentwurf setzt von England nach Frankreich {iber. Die
Anstofle, die der englische Sensualismus vermittelt, Lockes These vom Men-
schen als ,white paper void of all characters® mit der Geburt, sind aufierordent-
lich. Doch ist die Ausgangsposition auch hier vor der Aufhebung des Edikts
von Nantes und dem offenen Absolutismus schon bedeutsam entwickelt, vor
allem in der naturrevolutioniren Theorie der Hugenotten. Diese Periode
bricht mit ihrer geschichtlichen Niederlage ab, ohne doch untergriindig elimi-
niert zu werden; der reife Absolutismus erzeugt die Utopie als seine Antithese.
Sie wird zur entscheidenden Aussage, (ber die der bildungstheoretische An-
satz der franzosischen Bourgeoisie verstanden sein will. Ihr bot sich kein rea-
ler Ankniipfungspunkt wie in England. Von Meslier bis zu Rétif de la Bretonne

11 Donne, John: Complete Poetry and Selected Prose, London 1949, 8. 602
12 Shakespeare, William: Sonette, Hamburg 1945, 8. 78,
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ist die Literatur kaum tibersehbar, die den Miindigkeitsbegriff in eine imaginire
Dimension versetzt, deren realer, vorrevolutiondrer Bezug zugleich unverkenn-
bar ist. Im ,Code de la nature* findet Morelly die préziseste Position, deren sen-
sualistische Erkenntnistheorie und Hingang auf eine kommunistische Konsum-
und Arbeitsgesellschaft ganz offenbar sind. Die Natur hat ihren Produktions-
fonds der Menschheit unteilbar anheimgegeben, jeder soll ,homme public*
werden. Erziehung wurzelt im Assoziationstrieb, der vollkommen ausgebildet
werden soll, sie schliefft frithe praktische Ausbildung ebenso ein wie Vernunft-
bildung. Die Vernunft ist konstant, dies ist wichtig, weil sie bei allen gleich und
unverinderliches menschliches Merkmal ist, sie kann daher nur bewuf§t gemacht
werden. Die Naturwissenschaften jedoch sollen ununterbrochen vorangetrie-
ben werden, alle neuen Ergebnisse werden in den ,Code public de toutes les
sciences” eingetragen. Morelly sucht die Bedingungen auf, unter denen Egalitét
hergestellt werden kann; erst mit Condorcet wird die Bildungstheorie dem
gesellschaftlichen Entwicklungsprozef systematisch verbunden. Der Schritt zur
Praxis wird mit der Revolution versucht, unter erregenden Umstinden. Der
Erziehungsplan Lepeletiers, der Morellys ,Code“ zu neuen Konsequenzen fort-
fithrt und Arbeitserziehung umfassend einschlieit, zum radikalsten Dokument
der franzosischen Erziehungstheorie wird, wird von Robespierre dem Konvent
in einem Augenblick vorgelegt, in dem die Sache der Jakobiner bereits verloren
ist. Lepeletier, selber dem Adel angehorend, war einen Tag vor der Hinrichtung
des Konigs von einem Royalisten ermordet worden, das Dokument des Gefalle-
nen sollte im letzten Augenblick helfen, die Revolution {iber ihre geschichtliche
Moglichkeit hinauszutreiben. Es gelingt nicht; der Plan sinkt fiir lange Zeit in
die Anonymitit zuriick. Miindigkeit als Befreiung des Menschen durch den Sieg
iiber die Natur, nunmehr bereits mit den Mitteln der entwickelten Industrie, als
Bewufltseinsbildung, die sich aus der gesamten Geschichte heraus versteht, wird
von Comte noch einmal aufgenommen. Zukunftsplanung soll sich damit in
unbekanntem Mafistab ergeben. Die ,Positive Philosophie“13 ,vermiihlt sich mit
der grofien Macht, dem Proletariat“. Damit sind die Grenzen angezeigt, die biir-
gerliche Bildung ist an der Wegscheide angelangt, Comtes Philosophie selber
16st sich in Irrationalismen auf. In Deutschland schlielich wird manufakturori-
entierte Arbeitsbildung friih eingefiihrt, die konkurrierende Territorialherrschaft
begiinstigt den Vorgang. Die Praxis ist bedeutend, bedeutender als an irgend-
einem anderen Punkte der kontinental-europdischen Entwicklung, eine praxis-
nahe Theorie wird entsprechend entwickelt, deren Details durch die jiingsten
Arbeiten von Gernot Koneffkel* fortschreitend wieder gehoben und unter
dem Verstindnis der gegenwirtigen Situation kritisch erhellt worden sind. Die

13 Comte, Auguste: Cours de philosophie positive, 6 Binde, Paris 1840-42.
14 Einleitungen zur Neuausgabe der industriepddagogischen Schriften von Sextro, Campe und
Arnold Wagemann, Frankfurt/Main 1967/69/72.
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Franckeschen Anstalten in Halle stellen die reifste Organisationsform die-
ser Produktionsbildung dar. Bewidltigung der Praxis, Erziehung zum Selbst-
bewufltsein sind dabei vor allem dem Pietismus als dem vorziiglichsten Triiger
der Arbeitsbildung nicht abzusprechen. Dennoch fehlen, trotz bedeutsamer
Auflensciter wie Peter Villaume oder Ziegenhagen, die perspektivischen Kate-
gorien. Es gibt keine biirgerliche Klasse, die ihren geschichtichen Auftrag
ergreifen will. Man setzt auf automatische Prozesse, hofft, sich in die Herr-
schaft hineinschwindeln zu konnen. Die Akkumulation von Kapital jedoch,
die Bewiltigung der Natur, schlieflich Erzeugung des Uberflusses bewirken
durch sich selbst tiberhaupt nichts. Der Abgang der deutschen Produktions-
bildung ist Kkliglich, so sehr sie auch zur Melioration der Landwirtschaft
beitrug. Salzmann, der folgenreichste Vertreter dieser Aufklarungspidagogik
in Deutschland, definiert das Selbstverstiandnis: ,,Aufklirung ist das Mittel, um
allen Ungehorsam fiir immer unméglich zu machen.*15 So verabschiedet sich
das .Braunschweigische Journal“, die Hauspostille der progressiven deutschen
Pidagogen, wihrend der Stiirme {iber Paris und selber von der politischen
Polizei verfolgt: Wir waren weit davon entfernt, ,Miflvergn{igen iiber Regierun-
gen oder Volks Unruhen“16 7u erregen. Der emanzipatorische Ansatz der Pro-
duktionsbildung verkehrt sich in sein Gegenteil. Eine Erkenntnis bietet sich an,
die von grofler Wichtigkeit ist. Ein Bildungskonzept ist nur so weit progressiv,
als die Krifte, die es vertreten, zugleich einen direkten politischen Kampf um
die Verinderung der Gesellschaft fiihren. Nur damit werden die Moglichkeiten
der Bildung aktualisiert, wird Bildung zu einem bedeutsamen Moment in der
Auseinandersetzung. Bildung fiir sich selbst vermag wenig, sie ist keine List
der Vernunft. Der Entwurf der Produktionsbildung erhielt seine befreiende
Maoglichkeit durch eine selbstbewufite, revolutionsbereite biirgerliche Klasse,
die sich zeitweilig dem anhebenden Proletariat verbinden konnte. In dem
Augenblick, in dem diese Voraussetzung entfiel, schlug die Produktionsbildung
in ihr Gegenteil um, sie stabilisierte die bestehende Herrschaft. Ohne trans-
zendierende Kategorien, ohne die formale, abstrakte Klammer um das Mate-
riale, ein Koordinatensystem der Erkenntnis, ohne den direkten Kampf wurde
die Produktionsbildung zu einem Mittel, die Nase des Menschen wie die cines
Schweines an der Erde zu halten. An die Materie geklebt, der Determination
unterworfen, Arbeitsteilung und Klassenherrschaft, wurde der Mensch durch
Bildung zur Arbeit fiir andere gebracht, durfte er lernen, sich fiir die Ent-
wicklung der Produktion zu schinden. So 7zeigt die Geschichte des Entwurfs

15 Salzmann, Christian Gotthilf: Constants kuriose Lebensgeschichte und sonderbare Fatalititen,
1791-1793, Band 3, S. 150.
16 Braunschweigisches Journal, umbenannt i Schleswigsches Journal, Altona 1793, Bd. 2, S. 413.
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in Deutschland schon friih seine Ambivalenz. Ohne die bedingende Voraus-
setzung wird er zur Miindigkeitsverhinderung.

Das ,System der Bediirfnisse in der Bewegung” nach Hegel 16st sich im Ver-
laufe des 19. Jahrhunderts immer stirker aus der Verbindung von Mindigkeit
und produktiver Arbeit. Die Einheit von aufkldrerischer Bewuf3tseinsbildung und
intendierter Herrschaft Giber die Natur verfillt. Die Erinnerungen an die alten
~<ommunes notiones” verschwinden im Fortgang der Klassengesellschaft. In
Deutschland wird in den .Hallischen Jahrbiichern®, in denen sich der Ubergang
von der Hegelschen Rechtsphilosophie zur permanenten Revolution mit un-
geheurer Gewalt im Reiche der reinen Idee vollzieht, schon zwischen 1838 und
1843 festgestellt, daf} die biirgerlich-6konomische Miindigkeitsperspektive er-
lischt, der Bildungsrealismus zum Instrument einer wachsenden Brutalisierung
wird. Nach 1870 vornehmlich treten sozialdarwinistische Katcgorien an die
Stelle der Vernunft, die iber die Natur freigelegt werden sollte. Sie bewahren in
England einen Nachhall von biirgerlichem Aufstiegsglauben und humanisieren-
der Liberalitit, doch wird auch in Spencers berithmten ,Essays on Education®
eine instinktgebundene Selbsterhaltung zur ausschlaggebenden Kategorie. Der
Konkurrenzkapitalismus erfordert eine flexible 6konomische Bildung, die pro-
duktiven Prozesse haben sich kompliziert, an der Zirkulation nehmen immer
mehr Personen teil. In this age of joint-stock undertakings, nearly every man
above the labourer is interested as capitalist in some other occupation than
his own.“17 Immerhin wird an Selbstbestimmung, ,to produce a selfgoverning
being® 18, noch als Wettbewerbsfaktor festgehalten, die historische Fiillung des
Begriffs bleibt gegenwirtig. Die Soziologie wird zur kapitalistischen Herrschafts-
wissenschaft, um Aufgaben der Prognose wahrzunehmen. Die gleiche Tendenz.
wird in Deutschland um etliche Grade brutaler ausgesprochen; hier fehlen alle
historischen Fiillungen, der mangelnde liberale Ubergang zur Neuzeit 136t die
Entwicklung des Kapitalismus um so unverhiillter hervortreten. Der Kampf des
Menschen mit der Natur wird zur Reproduktion des Dschungels. In den preufi-
schen Schulkonferenzen der Jahre 1890 und 1900 werden die Tatbestdnde riick-
haltslos ausgesprochen. Es geht um die volle Entfaltung eines technologisch fun-
dierten Imperialismus. Unter diesem Gesichtspunkt soll Bildung systematisch fiir
die Entwicklung der Produktivkrifte eingesetzt werden. 1900 formuliert der
Erzicher des Kaisers, Professor Hinzpeter: ,Die persénliche geistige Entwicklung
galt frither als hohes, erstrebenswertes Ziel, und jetzt gilt sie nur noch als Mittel
7u erfolgreicher Betitigung im wilden Kampfe ums Dasein.“ Das nunmehr zur
Herrschaft gelangte deutsche Kapital. die Synthese von Kannibalismus und Per-

17 Spencer. Herbert: Education: Inteltectual, Moral and Physical, London und Edinburgh 1861, S. 24.

18 Ebd.. S. 140.

19 Deutsche Schulkonferenzen von 1890, 1900 und 1920. Band 2: Verhandlungen {iber Fragen des
héheren Unterrichts. Berlin 6.-8. Juni 1900, Halle 1901 (Reprine Glashiitten/Ts, 1972), S. 3.



fektion nimmt sich der Bildung an. Mit der spéten biirgerlichen Klasse, deren
produktive Inhalte erloschen sind, deren Triebkrifte aber weiterwirken, wird die
Verbindung von Okonomie und Aufklirung endgiiltig zerrissen. Die deutsche
Reformpéadagogik sucht der technologischen Disziplinierung zu entlaufen, ohne
doch etwas anderes wesentlich darstellen zu kénnen als eben die gleichen Trieb-
krifte, die der Imperialismus entfesselt.2® Die langsame und dann schnell fort-
schreitende Einbeziehung der Bildungsinstitutionen der européischen Industrie-
nationen in die Revolutionierung der technischen Basis, wie sie mit der zweiten
Hilfte des Jahrhunderts erfolgt, geschieht im Gefolge der amerikanischen Welt-
markthegemonie, um die Bildungsproduktion an dominierende Normen anzu-
gleichen. Das ideologische Instrumentarium ist ein Positivismus, der hinter den
Phinomenen nur das Nichts statuiert, das er selber ist. Damit wird jede Trans-
zendierbarkeit ausgeschlossen; die Gesellschaft ist verhiingt. Das Bezichungs-
system von Bildung und technologisch-herrschaftlicher Verfassung wird zum
sichersten Mittel der Integration. In einem Augenblick, in dem die Entwicklung
der Produktivkrifte das Herrschaftssystem offenkundig hinter sich gelassen hat,
ist es das Ziel der oOffentlichen Bildung, die Produktion blind zu machen. Der
elementare Kampf des Menschen mit der Natur geht seinem Ende zu, es wird
wachsender Uberfluf produziert, die technischen Mittel sind reif, um auch die
Subprodukte des Kapitalismus, die Massen der ausgebeuteten Linder, ein-
zubeziehen. Die industrielle Entwicklung zeigt selber Universalitit an, das Teil-
individuum, wie es Marx formuliert, der ,blofle T¥iger einer gesellschaftlichen
Detailfunktion®, kann durch das .total entwickelte Individuum* abgeldst wer-
den, fiir welches verschiedene gesellschaftliche Funktionen einander ablésen-
de Betétigungsweisen sind“.21 Der Widerspruch von Hand- und Kopfarbeit,
von Allgemeinbildung und Berufsbildung 16st sich auf. Er 16st sich als Farce auf;
der universelle Mensch tritt hervor als universelle Vorenthaltung des mensch-
lichen Bediirfnisses. Alle Produktionsbildung war auf die Moglichkeit hin gerich-
tet, von der Determination durch die Natur freizuwerden. Diese Moglichkeit ist
in die Nihe geriickt. Die Fixierung auf Produktion wird zum Mittel, obsolcte
Gesellschaftsverfassungen aufrechtzuerhalten; es gilt dies fiir alle industriell
hochentwickelten Linder. Der Hebel des Fortschritts schligt ins Gesicht. die
organisierte Kapitalzerstorung wird zwangsldufig, um Verinderungen zu verhin-
dern. Das Problem ist nur angezeigt; nur soweit, um erkennbar zu machen, dafl
sich das Postulat 6konomischer Bildungsmiindigkeit in einem Augenblick auf
hebt, in dem es seiner Realisierung nahekommt. Das Postulat hat Pestalozzi in

20 Der Sachverhalt ist vom Verfasser in iibergreifendem Systemzusammenhang im cinzeinen analy-
siert worden: ,Uber den Widerspruch von Blldung und Herrschaft*, Frankfurt/Main 1970; Bd.3
dieser WcrkL-Ausg,abc

21 Marx, Karl: Das Kapital. In: Marx, Karl und Friedrich Engels: Werke in 39 + 1 Bdn. Hrg. v.
Institut f. Marxismus-Leninismus beim ZK d. SED, Berlin 195611, Bd. 23, §. 512,
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den .Nachforschungen“ auf die vollkommenste Weise niedergelegt. .Menschen-
wohl und Menschenrecht ruhet wesentlich auf der Unterordnung meiner selbst
als Werk der Natur und als Werk des Geschlechts unter mich selbst als Werk mei-
ner selbst, auf der Unterordnung meiner selbst als Tier und Biirger unter mich
selbst als Mensch.“22 Damit ist noch einmal Zielsetzung angegeben, ein Hinweis
auf Stadien, die wir aushalten miissen. Wir sind Gefangene und Befreier. ,.Als
Werk meines Geschlechts sehne ich mich nach der Vereinigung mit Menschen,
die ich morde.“23

Ein Entwurf sollte offengelegt werden, der fiir die Bildungstheorie von grofi-
ter Bedeutung ist. Bildung wird auf Naturbeherrschung abgestimmt, um ge-
schichtliches Befreiungsinstrument zu sein. Die Theorie wird vom aufsteigenden
Biirgertum und vom Proletariat entwickelt. Die Arbeitsschule wird zur Hoffnung
des Proletariats auf Selbstbefreiung. Das Verhéltnis von Theorie und Praxis unter-
liegt vielfiltigen Schwankungen, vor allem mit dem Aufkommen abstrakter in-
dustrieller Prozesse. Die Klasse, die die Theorie auslost, ist, historisch gesehen,
letztlich die gleiche Klasse, die sie wieder aufheben mufi. Die Produktion wird
isoliert, von der menschlichen Aussicht abgeschnitten. Produktion wird zum
sinnlosen Zwang, zur Erzeugung des Unfugs, zur Verkriippelung der Bediirfnisse,
zur Neurose. Sie wird irrational, Rotation in der Zelle, sie wird pervers.

Eniwiirfe 11

Miindigkeit {iber die Natur war Tastnihe, Biirde, die das Fleisch sichtbar zeich-
net, reale Seite, wirklicher Kampf mit den Gewalten, um sie im Kriechgang hin-
ter sich zu bringen. Mit ihr geht die Geschichte der Arbeitsorganisation einher.
Der produktionsnahe Realismus hat sich an eine Grenze gebracht, an der seine
bisherige Gestalt, ihrer eigenen Bestimmung gemas, verlassen werden mufl. Der
Arbeit, die von der Basis ausgeht, mit der die Positionslaternen am Wege ange-
ziindet werden, fillt zugleich ein fremdes Licht zu. ,Die Welt dieses Geistes®,
heiflt es in der ,Phdnomenologie*, zerfillt in die gedoppelte; die erste ist die
Welt der Wirklichkeit oder seiner Entfremdung selbst; die andere aber die, wel-
che er, {iber die crste sich erhebend, im Ather des reinen Bewuftseins sich
erbaut.“2*

In der Welt der Humaniora, die durch den Begriff der Humanities zureichen-
der umfaflt ist, entzieht sich die biirgerliche Existenz dem wirklichen Kampf, um
sich in einer imaginiren Freiheit zu spiegeln. Neben der materiellen Dimension,

22 Pestalozzi, Johann Heinrich: Nachforschungen. In: Siimtliche Werke, hrg. v. Buchenau, Spranger,
Stettbacher, Berlin 192711, Bd. 12, S. 162,

23 [Ehd., S. 132,

24 Hegel, Georg Wilhelm Friedrich, Phinomenologie. In: Simtliche Werke ..., a.a.Q)., Bd. 2. S. 376,
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die auf der Produktion des Giiterreichtums basiert, dem greifbaren Verzehr, ent-
steht eine andere, eine dsthetische, mit der sich der Mensch als Selbstgenufl inne
wird. Alle Asthesis setzt Getrenntsein voraus, momentane Stille des Atems im
Zwang der Krifte; aus dem mittelalterlichen Verbund herausgefallen, entdeckt
sich die frithe biirgerliche Individualitit als einsam. Dies setzt Reichtum voraus,
der nun schnell zuflieBt, und ist dennoch Alter. Werden Demokrit, Epikur und
Carus zu initiatorischen Momenten des Realismus, so wird Platon hier aufge-
nommen, vielmehr Plotin, seine spite Umsetzung, mit der der Begriff eines pro-
duktiven Selbstbewufitseins zum ersten Male gefafit wird. Die Materie ist das
Nichts, das aus dem unendlichen Licht des Geistes lebt, das in sie als Gedécht-
nis eingeht, unausgeldscht ist. Schonheit ist damit von Anbeginn verbunden.
LA thing of beauty is a joy for ever: Its loveliness increases; it will never pass
into nothingness; but still will keep a bower quiet for us, and a sleep full of
sweet dreams*25; Kcats hat diese Schonheit festgehalten, sie triigt ihren Verfall in
sich. Die Plotinsche Schonheit, die zuerst von der Florentinischen Akademie
wieder aufgenommen wird, ist die Schonheit einer untergehenden Welt, in der
Pan stirbt, sich der Geist noch einmal {iber das anhebende Chaos erhebt. Es ist
dic Welt der Humaniora, mit der sich die biirgerliche Existenz in die Helle
riickt, sie ist ihre ,laterna magica“, aber auch ihre Vision, mit der sie die Gestalt
des Menschen in einem luftleeren Raum schweben lafit. Der Habitus ist der Ari-
stokratie abgesehen, dem zwecklosen Tageslauf, dient auch der Rechtfertigung
einer neuerworbenen Stellung, die Mimikry cinschliefit, nur daf sich hier der
Geist verselbstindigt, ein eigenes Konigtum ohne Land in Besitz nimmt.
Beethoven war taub, als er die letzten Quartette schrieb; er horte eine Musik
von innen, die aus Abgriinden kam. Die produktive Welt des Bewufitseins wird
damit zu einer cigenen Grofle. Sie besitzt eine Qualitit, die sich der mechani-
schen Auflosung entzieht. Sie ist kein Jenseits des Wirklichen, sondern nur seine
andere Dimension, cine eigene Macht von groier Zerbrechlichkeit, in die die
Widerspriiche stetig einfallen. Sie ist kein vulgar-materialistischer Uberbau, mit
dem die Reife des Kleinhandels die Kunst der Fuge erzeugt. Sie ist eine Schidel-
stitte, indem auch sie den Stadien der Geschichte auf eine mittelbare Weise
folgt. Hegel wird hier wieder aufgenommen. ,Die allgemeine Macht, welche die
Substanz ist, indem sie durch das Prinzip der Individualitit zur eignen Geistig-
keit gelangt, empfingt das eigne Seclbst nur als den Namen an ihr, und ist,
indem sie wirkliche Macht ist, vielmehr das unmachtige Wesen, das sich selbst
aufopfert. - Aber dies preisgegebene selbstlose Wesen, oder das zum Dinge
gewordene Selbst ist vielmehr die Riickkehr des Wesens in sich selbst; es ist das
fiirsichseiende Fiirsichsein, die Existenz des Geistes.“26

25 Keats, John: Gedicht A Thing of Beauty“.In: The Albatross Book of Living Verse, hrg. v. Louis
Untermeyer, London o. J., S. 360.
26 Hegel, a.2.0., Bd. 2, S. 400.
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Die Scheidung der Miindigkeitsorientierung, wie sie dem Bildungsgedan-
ken inhdrent ist, als Machtigwerden des Menschen, muf8 abstrakt vorgenom-
men werden. In Wahrheit gibt es eine Unzahl von Vermittlungen. Die Methode
jedoch erlaubt dieses Vorgehen, da nur auf diese Weise Erkenntnis bewirkt
werden kann, Mit ihr wird der lebendige Prozef§ in die Anatomie gefiithrt, um
dem Bewufltsein Stirke zu geben, eine Mdglichkeit, sich tiber das Unmittel-
bare zu erheben. Die asthetische Selbstdarlegung der biirgerlichen Emanzi-
pation zeigt die gleichen Entwicklungsmomente wie jene, die der Spur der
Naturwissenschaften folgt, wenn auch kontrapunktisch und schwieriger er-
kennbar, da stetig in kiinstlichen Verstecken. In der Geschichte der Bildungs-
institutionen selber schldgt sich die Beziehung zwischen den Miindigkeitsmo-
menten in dem Verhiltnis der Naturwissenschaften zu den Humaniora
viclfiltig und auf sehr komplizierte Weise nieder. Weder den Humaniora noch
den Naturwissenschaften fillt dabei eine festlegbare gesellschaftliche Rolle
7u, ihre Funktionen sind den jeweiligen historischen Bedingungen zu ent-
nchmen.

Shaftesbury driickt vorziiglich aus, was gemeint ist. Auch im Hinblick auf
Menschenbildung wird in den ,Moralists* der These, daff von der Materie aller
Ausgang zu nehmen sei, eine andere gegeniibergestellt. Die Materie sei dumpf,
heifit es. ,This not then the Metal or Matter which is beautiful with vou. The
Art then is the Beauty.“27 Uber den .dubious Labyrinths*, den Irrgéngen der
Wirklichkeit, leuchtet sie. Sie ist Vorspiegelung von Befreiung innerhalb des
Chaos; es ist die Form, die Befreiung vorspiegelt. Das Widerspruchhafte wird
in Harmonie ibersetzt. Der Widerspruch hért damit nicht auf, aber er wird ge-
bannt. Wir werden fiir einen Augenblick tiber ihn getduscht, durch die Gestalt,
die das Zerrissene birgt. Sie wird stellvertretend fiir eine unerledigte Aufgabe,
die den Inhalt erst zu bewiltigen hat. Die Form wird zum Zeichen der Eman-
zipation. sic 1a88t hoffen, gibt den Inhalt nicht der Aussichtslosigkeit preis. Sie
schafft ein bewegendes Verhiiltnis zur Aussage. Doch bleibt dies eine artifizi-
elle Welt, in der wir uns wiedererkennen, sie kann uns nicht festhalten. ,There
is a Melancholy which accompanies all Enthusiasm.“28 Die Befriedigung ist
kiinstlich. Die imaginire Welt fithrt dennoch nicht nur Bediirfnisse aus der
Wirklichkeit fort, entzieht sie nicht nur in eine Fremde; sie erzeugt neue
Bediirfnisse, die uns die Wirklichkeit vorenthilt.

Humaniora und Kunst sind der Luxus der biirgerlichen Gesellschaft, ihr
Spieltrieb, ihre Selbstverklarung, zugleich ihr bitterster Ernst. Mit ihnen er-
zeugt sie ihre eigene Infragestellung, erzeugt sie den Raum ihrer Negation,
ihr eigenes Nomadentum, das selbst ohne Boden ist, unfestlegbare, abstrakte

27 Shaftesbury: Characteristicks of Men, Manners, Opinions, Times, 3 Binde, 0.0. 1727, Bd. I,
S404
28 Ebd.. Bd. LS. 13.
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Existenz wie die Welt der Papierblitter, das Kaffeehaus mit einem Tisch als Welt-
achse. Mit ihnen erlaubt sie die geduldete Asozialitit, die Freilegung ihres Leibes,
eine Reflexion, die ihren Mizen widerruft und sciner Ermordung vorarbeitet.
Das Verhiltnis ist durchaus dialcktisch, wie das Verhéltnis von Hamlets Spiel
vor Hamlets Mutter. In der selbsterzeugten Befreiung gewinnt der Widerspruch
erst seine volle Austragung, darf er sich ganz verstehen. Erst in der entfremde-
ten Dimension kann die ganze Konsequenz falbar werden, die die Wirklich-
keit noch verdunkelt. Sie schliagt auf die Wirklichkeit zuriick. Wird Miindigkeit
der Natur auch dadurch Herr, daf sie das Sinnliche entsinnlicht, die sinnlich
determinierenden Gewalten der Ratio unterwirft, so trifft ein vergleichbarer Vor-
gang auch dort zu, wo sich das Bewufltscin eine eigene Wirklichkeit im Gegen-
satz zur Natur erbaut. Der Geist {iberwindet das Bild, das .spectaculum®, die
Schaubiihne. Er wird zu einer héchsten Form der Askese.

Erst in einer zweiten Dimension kann das Bewufltsein eine eigene Stirke
gewinnen, um sich der Wirklichkeit produktiv riickzuverbinden. Das imaginire
Konigtum muf§ erst geschaffen sein, damit ein wirkliches entstehen kann. Erst
mufl der affirmative Charakter der Realitit vollends {iberwunden sein, bevor
Realitit verindert werden kann. Wird die Welt bei Platon im Begriff verdoppelt,
so bleibt dieser Charakter der Verdoppelung, in unendlichen Variationen, das
Element der Humaniora, der Kunst und der mit ihnen einhergehenden Philo-
sophie. Man kann diese Verdoppelung nicht auftheben, ohne den Widerspruch
in der Wirklichkeit selber aufzuheben, denn sie ist Ausstieg aus dieser Wirk-
lichkeit ebenso, wie sie Bereitstellung der geistigen Mittel ist, um der Wirklich-
keit einen Inhalt zu geben. Daflir bedarf es einer langen Zeit der Vorbereitung,
der Entwicklung der Abstraktion, die selber eine cigene, entfremdete Grofie
ist, des Bauprinzips der Vokabeln, zahlloser Entwiirfe des Menschen in einer
gedachten Welt. Die Form der Entledigung der Wirklichkeit, die die Huma-
niora anzeigen, ist zugleich die Geschichte ihrer Bewiltigung auf einem not-
wendigen Umweg.

Mit dem Humanismus wird die biirgerliche Literatur zum Ausdruck des
frithen Selbstbewufitseins, sie 10st den Prozefl der Nationalliteraturen aus,
Dante, Rabelais, Chaucer, diec Sprache Martin Luthers. Sie stofit damit die
folgenreichsten Emanvipationsvorgénge an. Ist sie Erzeugung des Einzelnen —
dies macht ihren Gegensatz zur Naturbewiiltigung als kollektivem Werk aus —,
so gibt sie dem Kollektiv erst die Stimme, der Menschheit die Moglichkeit, sich
zu artikulieren. Sie erzeugt damit die Voraussetzung aller Befreiung, indem sie
eine Verbindung von Sprache und Werk vollends herstellt, innerhalb dieser
Groflen eine bewegende, zukunftgerichtete Verbindung schafft. Der Hinweis
des dsthetischen Entwurfs zielt auf den ,I'uomo universale®, auf den Menschen,
der sich ganz in Besitz genommen hat, die Schénheit der Natur auf einer neuen
Stufe sinnlich-geistiger Versbhnung zuriickgewinnt. Der griechische Ursprung
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ist uniibersehbar; im &sthetischen Entwurf ist der Antagonismus der Arbeit,
die trennende Arbeitsteilung schon {iberwunden, aber am Bild des Kiinstlers.
Er ist selber Gestalter, die Welt wird nicht fiir ihn gestaltet; er ist ohne Herr-
schaft.

Die friilhe Form des asthetischen Befreiungsentwurfs ist auf kollektive Ver-
nunft hin gerichtet; er bleibt gerade hierin dem friihen, natur-6konomischen
Miindigkeitsbau vergleichbar. Der ,intellectus agens* bleibt kollektive Vernunft;
es gilt noch die Formel des Siger von Brabant: ,Ergo anima intellectiva non
debet multiplicari multiplicatione corporum humanorum*29; die Vernunft darf
nicht mit der Vielzahl der Kérper multipliziert werden. Die Hypertrophie des
Ich bleibt somit gebunden, die erste Ausschweifung, die das Nebeneinander
von Selbstentdeckung und plétzlichem Uberflu erzeugt. Die biirgerliche Klasse,
die sich artikuliert, steht mitten in einem Kampf, mit dem sie die alte Welt
abzul6sen hat. Der dsthetische Befreiungsentwurf gewinnt in der reichen und
rational bereits hochgeziichteten Kultur Frankreichs, die der kurzen Agide des
Henri Quatre vorangeht, eine erregende Fassung. Mit dem ,Discours® des
Etienne de la Boetie iiber die ,Servitude volontaire* setzt sich das biirgerliche
Subjekt als verniinftige, herrschaftslose Menschheit. Der materielle Entwurf
verweist auf Uberflufiproduktion und auf ihre Verteilung; der dsthetische auf
Selbstschopfung. Das anarchistische Moment wird spiter zur letzten Konse-
quenz eines untergehenden Liberalismus. Die anarchokommunistische Vision
will dunkles Verlangen heben: ,Wie Odysseus iiber Land und Meere nach dem
Rauch seiner Hiitte Ausschau hielt.“30 Gesellschaftliche Herrschaft beruht auf
Drogenkonsum, bemerkt Boetie, der Schein ihrer Humanitét ist ihre schlimmste
Perversion, ,schlimmer und schiindlicher als die Grausamkeit“.31 Das System
wird durch Begierde nach Besitz zusammengehalten, doch wird Besitz zugleich
in ciner psychologischen Dimension gefafit, materielle Verfiigung allein deckt
diec Abhéngigkeiten nicht auf. Henkersknechte leiden wie ihre Opfer. In uns
selber muf8 der Befreiungsprozef$ beginnen, wir miissen uns selbst entdecken,
unserer Menschlichkeit habhaft werden. Wir entdecken uns als Schopfer, er-
kennen uns nun im Gegeniiber, nicht mehr im entstellten Gesicht des Zwing-
herrn. Das Gesicht des Menschen wird als schones Gesicht wiederhergestellt.
Miindigkeit ist somit der vorgestellte Akt einer vollen Entdeckung des Men-
schen durch sich selber, der Akt eines produktiven BewufBtseins, das die De-
termination durchbricht, der Mensch entdeckt sich als universelle Gréfie. Es
ist dies sein eigenes Handeln; im Vorgang der Selbstentdeckung erfihrt er, daf§
er sein eigener Téter ist. Er hat seine Erde zuriickgewonnen. Dies geschieht

29 Brabant, Siger von: De animo intellectiva, ed. P. Mandormet, Louvain 1911, Bd. I, S. 165.

30 Boctie, Eticnne de la: Uber die freiwillige Knechtschaft des Menschen, Frankfurt, Wien 1968,
S. 47.

31 Ebd.. S. 53.
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ahistorisch, kann zu jeder Zeit geschehen, ist Sofortgliick, wird vorgestellt,
um den Wunsch zu erwecken. Gustav Landauer nimmt spiter Elemente von
Boetie wieder auf; sie gehen durch ihn in die Miinchener Réterepublik ein.
Wichtig ist die dsthetisch-anarchische Komponente, die den literarischen Cha-
rakter deutlich macht. Die Selbstzeugung des Menschen wird an den Himmel
geworfen, aber damit verdndert sie das Bewufitsein des Menschen von sich sel-
ber, wird sie zur Geschichte reif. Aufstieg ist unmittelbar gegenwirtig im geisti-
gen Uberfall, Unruhe des Aufbruchs mit baldiger Ankunftserwartung. Der Cha-
rakter des dsthetischen Entwurfs wird spéter von Schiller, gemessen und unter
Abbruch der revolutioniiren Spitze, aber immer noch befreiend formuliert. ,Wo
wir also Spuren einer uninteressierten freien Schétzung des reinen Scheins ent-
decken, da konnen wir auf eine solche Umwilzung seiner Natur und den
eigentlichen Anfang der Menschheit in ihm schlieen*32, und: ,In dem é&sthe-
tischen Staate ist alles — auch das dienende Werkzeug ein freier Biirger, der mit
dem edelsten gleiche Rechte hat, und der Verstand, der die duldende Masse
unter seine Zwecke gewalttiitig beugt, mufl sie hier um ihre Bestimmung fra-
gen.“33

Dies klingt dennoch bereits wie ein Defilee. Wild und ausbrechend ist
dagegen universalistische Anarchie, nun schon im Niedergang romantisch-
irrationaler Versetzung, bei Mary und Percy Bysse Shelley. Es wird zum
symbolischen Akt, als Byron den Leichnam des ertrunkenen Freundes an
der Kiiste des Mittelmeers nach homerischer Sitte auf einem Scheiterhaufen
verbrennt und die Rauchzeichen wandern lifit. damit das Archaische be-
schwérend, den versunkenen Totenritus. Die biirgerliche Existenz ist schon
auf sich selbst zuriickgeworfen, auch hier aus dem kollektiven Aufstieg her-
ausgeschleudert, der Entwurf macht schmerzen, die imaginire Welt wird
zum Gift, um das Bewufitsein loszuwerden. ,Ich fuhr nach London, um ein
Heilmittel im Spleen zu suchen“34, heiBt es bei Stendhal, und: ,Ich schreibe
nur fiir zwanzig Leser, die ich nie gesehen habe.“35% An der gleichen Grenze
steht Wilhelm von Humboldts Werk, an einer Grenze von Hoffnung und
Hofifnungsverlust, Universalitit als Menschheitstraum und dem anhebenden
Bruch im Individuum. Noch wird die These einer zukiinftigen Verwirk-
lichung festgehalten. ,Das hochste Ideal des Zusammenexistierens mensch-
licher Wesen wire mir dasjenige, in dem jedes nur aus sich selbst, und um
seiner selbst willen sich entwickelte.” ,Griechisch gelernt zu haben kdnnte
auf diese Weise dem Tischler ebenso wenig unniitz scin, als Tische zu

32 Schiller, Friedrich: Uber die dsthetische Erzichung des Menschen. In: Siimtliche Werke in 12
Binden, Stuttgart und Tithingen 1835736, S. 145,

33 Ebd., 8. 156.

34 De Stendhal, Erinncrungen eines Ichmenschen. In: Gesammelte Werke, Propylien, Berlin o. J.,
Bd. 7, 8. 489. -

35 Ebd., Bd. 4, 8. 10.
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machen dem Gelehrten.“36 Bildung hat ,ziemliche Gleichheit* zum Resultat,
griindet sich auf die gleiche Erhebung formaler, von den Determinanten los-
geldster, damit auf Zukunft gesetzter Krifte, auf produktives Bewufitsein. Aus
dem Biirger soll der Mensch hervortreten, seine Relation zum Staate soll auf-
gehoben werden. Asthetische Universalitit wird noch einmal vorgestellt, Grie-
chenland beschworen, aber es ist schon ein Monolog iiber dem Abgrund.
Wirklichkeit wird nahezu deterministisch gefafit, es gilt die Relikte im Men-
schen aufzusuchen, die seine Verstimmelung noch bewahrt, der Traum ist
voller Angste. Der Ubergang der humanistischen Vision zum romantischen
Todeskampf kiindet sich an. Das eigentliche Leben liegt ,schon nur immer jen-
seits“, die Griechen trdumten an der ,schmalen Grenze zwischen Leben und
Tod*, Schlafen wird auch hier schon zur hichsten Genialitdt, wie es spiter in
einer Tagebucheintragung Kierkegaards heifit. Die antizipierende Dimension,
der Tagtraum, wird nun zur Marter, da er den Tag verloren hat, in dem sich das
wirkliche Leben vollzieht. Ein gebrochenes Bewuftsein wird erkennbar; die
imaginére Welt kann sich der anhebenden Mechanisierung nicht mehr vermit-
teln. vermag ihre zukiinftige Tendenz nicht mehr aufzunehmen. Die kiinstliche
Sonne macht frieren, der Verfall der biirgerlichen Welt dringt tiberall ein. Die
Welt der ,belles lettres* wird sich selber zweifelhaft, macht schliellich den Tod
zu jhrem einzigen Gegenstand, wihrend ihr Jenseits der Miindigkeit zur Dekla-
mation absinkt, zum gesellschaftlichen Rechtfertigungsritus. Das nun leere
Wort mufl decken, was es verachtet hat. Ernst August Evers driickt dies, auf der
Hohe des Neuhumanismus, aus. Universalitat ist wahrhaft nur in der Gesell-
schaft selbst, sie ist universelles Bedlam, universelle Irrenanstalt. Mit ihrer Bil-
dung setzt sie den Menschen wie einen Hund auf die Fihrte, macht ihn zu
jeder Selbsterniedrigung fihig; er wird zum ,beug- und erwerbsamen Mitglied
des Staates abgerichtet*. Sobald die Elementarbildung ,die kindliche Seele in
ihrer Wurzel gefafit und verdreht hat, so werde, je nach Verschiedenheit der
zufilligen Zwecke eines jeden, sofort durch Industrieschulen fiir die allge-
meine Vorbereitung zu den kiinftigen Berufsgeschiften gesorgt, damit der
jugendliche Verstand, nur auf dieses Ziel gerichtet, nie zu sich selbst
komme*.37 Die Einbeziehung der Bildung in den biirgerlichen Kommerz wird
zur Vollendung der Bestialitit. Damit ist das Scheitern des ékonomischen
Miindigkeitsversuches, die kommende Brutalisierung der biirgerlichen Klasse,
hellsichtig vorweggenommen, aber in dieses Scheitern geht die verdoppelte
Dimension mit ein. Asthetische Befrciung wird Selbstvergiftung, das schop-
ferische Bewufitsein zur todesverhafteten Groe, der Mensch kehrt nur als

36 Humboldi. Wilhelm v.: Der Konigsberger und der Litauische Schulplan. In: Finfbindige
Werkausgabe, hrg. v. Andreas Flitner und Klaus Giel, bei J. GG, Cotta, Stuttgart 19611, Bd. IV, S.
189.

37 Evers, Ernst August: Uber die Schulbildung zur Bestialitit, Aarau 1807, S. 21.

80 - HEYDORN: GESAMMELTE SCHRIFTEN - BD. 4 ISBN 3-88178-334-2



Gespenst zu sich zuriick. Es kehrt wieder, so oft er zu sich selbst in die Ein-
samkeit kehrt, und unaufhorlich von dem gedoppelten Triebe, sich zu fliehen
und sich zu suchen, umhergeworfen, findet auch er nur im Tode seine
Ruhe."38

Der édsthetische Entwurf folgt den Etappen der biirgerlichen Geschichte,
darin in nichts von dem 6konomischen unterschieden, so verschiedenartig, und
doch einander erginzend, die Zuginge sind. Kollektiver Aufstieg, Atomisierung
des Individuums, schlieBlich dessen Unmoglichkeit zu leben, die Aufldsung
der intellektuellen und 6konomischen Autonomiebehauptung. Da sich die
dsthetische Existenz, die die Form anarchischen Aufruhrs annimmt, nicht mehr
durchhalten kann, schlédgt sie selber in die Perversion der Gesellschaft um. An
der Tragodie Rimbauds wird dies offen erkennbar: Aufschrei, dann Sklaven-
hindler. ,Société, tout est rétabli: les orgies Pleurent leur ancien rile aux anci-
ens lupanars.“ Wihrend die materielle Miindigkeit im Dschungel endet, endet
die #sthetische im Mordtraum. Die jenseitige Welt wird von den Lemuren
besetzt. Der Dandy hélt sich nur eben iiber den Abgriinden, die er reprodu-
ziert. Es wird mit der dsthetischen Befreiung wie mit Wildes ,Picture of Dorian
Gray": Es gibt zwei Gesichter, ein wirkliches, und das Gesicht, das noch
immer iiber den Schein zu triigen versucht, die Maske der schonen Form.

Der Tod wird zum letzten Gegenstand, eine Wollust des Sterbens. Die Spra-
che, Inbegriff der Ratio, wird Sterbeproze8l, die symbolistische Sprache trigt
davon, in mystischen Wellenschligen einer sanften Agonie; die ckstatischen
Vokabeln des Expressionismus bezeugen die vollkommene Inkommensurabi-
litdt von Sprache und moglicher Vernunftherrschaft. Die biirgerliche Sprache ist
am Ende. Neuplatonische Schénheit wird noch einmal von Hermann Broch
gefaBlt, Anfang wird wieder aufgenommen, doch im Versinken, das der ster-
bende Vergil an sich erfihrt. Es ist dies ein Monolog des Abschieds, eines suizi-
den Verliebtseins. ,Da durfte er sich umwenden, da kam ihm der Befehl zur
Umwendung, da wendete es ihn um. Unendlich verwandelte sich da vor sei-
nem nochmals sehenden Auge nochmals das Nichts und ward zu Seiendem
und Gewesenem, unendlich weitete es sich nochmals zum Zeitkreis, auf daf3
der Kreis, unendlich geworden, sich nochmals schliefe; unendlich des Himmels
Rund, unendlich des Himmels Kuppe, die sich da nochmals wélbte, unendlich
der unendliche Schild der Welt, umrandet vom siebenfarbigen Bogen in unend-
licher Erinnerung. Nochmals ward es da Licht und Finsternis, nochmals Tag
und Nacht, nochmals Néchte und Tage, und nochmals ordnete sich das
Unendliche nach Hohe, Breite und Tiefe, bestimmten sich die Richtungen des
Himmels nach ihrer gedffneten Vierzahl, ward Oben und Unten, Wolke und
Meer; und in des Meeres Mitte erhob sich nochmals das Land, die griine Insel

38 Ebd., S.12.
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der Welt, pflanzenbedeckt, triftenbedeckt, die Verwandlung im Unwandel-
baren.“39 Die Schonheit des Vergil ist der Tod selbst. Der Todestrieb, den
Sigmund Freud diagnostiziert und damit das Wesen der Gesellschaft prizise
festhélt, wird zum &sthetischen Endtrieb.

Der kiinstliche Himmel wird zum Panoptikum des Schreckens. Dennoch
legt gerade Wilde das Ziel dieser jenseitigen Welt noch einmal dar. .Der neue
Individualismus®, heifit es in ,The soul of man under socialism®, ,in dessen
Diensten der Sozialismus, ob er nun will oder nicht, arbeitet, wird die vollkom-
mene Harmonie sein. Er wird die Erfiillung dessen bringen, wonach die Grie-
chen sich sehnten und was sie nicht zu erreichen vermochten, aufler in Gedan-
ken. weil sie Sklaven besaflen und diesen Nahrung gaben; er wird die Erfiillung
dessen sein, wonach sich die Renaissance sehnte, was sie nur in der Kunst vol-
lig zu verwirklichen vermochte, weil sie Sklaven hielt und diese Hungers ster-
ben liefs. Er wird etwas Vollendetes sein, und durch ihn wird jeder Mensch zu
seiner Vollendung gelangen®, — ,what the Greeks sought for, but could not,
except in Thought, realise completely, because they had slaves, and fed them*.#0
Es ist dies der Abgesang, fast schon im Siel, im Zusammenbruch auch der per-
sonlichen Existenz. Die dsthetische Befreiung will sich noch einmal weiterge-
ben, die zweite Dimension {iber den Abfallbergen der Welt. Sie will wirkliche
Erde gewinnen. Eben dies war zu Beginn. Pico della Mirandola driickt es in
einem Satze aus: ,Um aus der Haft ins Freie zu gelangen®, ,I’alma partir per
abitar altrove.*

Mit dem Untergang der biirgerlichen Welt erlischt ihre adsthetische Gegen-
sonne. Das Urteil Giber den Entwurf, der hier Gegenstand ist, kann nicht iiber
eine letzte Phase gewonnen werden. Die Miindigkeitsentwiirfe, die fiir Theorie
und Praxis der biirgerlichen Bildung entscheidend geworden sind, folgen der
Entwicklung der biirgerlichen Gesellschaft. Die Humaniora werden schliefSlich
in der monopolkapitalistischen Phase dieser Entwicklung ausgeldscht, der Pro-
zef} ist in vollem Gange. Sie sind zu nichts mehr zu gebrauchen. Die Produk-
tion geht weiter, aber als Instrument der Selbstzerstorung. Die Humaniora
geben sich dennoch einen bemerkenswerten Abschied. Kafka und Musil decken
die Gesellschaft, die zum Geburtsbett des Faschismus wird, inhaltlich auf. Tho-
mas Mann verweist auf eine kommende Welt. In diesem Abschied, mit dem
Menschlichkeit durch die Analyse einer unmenschlichen Gegenwart offenge-
halten wird, ist unendlich mehr Zukunft als in jenen Verhaltenswissenschaften,
die, als letztes bildungstheoretisches Prinzip des kapitalistischen Okonomismus,
reibungsloses Produzieren am Ausweis des Herdentriebs sicherstellen sollen.

39 Broch, Hermann: Der Tod des Vergil. In: Gesammelte Werke in 10 Binden, Ziirich 1931761,
S. 530.

40 Wilde, Oscar: Die Secle des Menschen unter dem Sozialismus. In: Werke in zwei Biinden, Berlin
0. ], Bd. 1, 8. 692.
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Der Verfall der menschlichen Kategorie zur Biologie zeigt immer den letzten
Grad der Verkommenheit an. Aber auch dort, wo sich eine untergehende Welt
nur zu Ende lebt, ldngst post festum, aber noch einmal rein, in einer sich aus-
loschenden Entsagung, werden wir unser inne. Mit dem Selbstmord Paul
Celans ist mehr als Abschied von einem Menschen genommen. Die Sprache,
mit der deutsche Poesie von einem ruménischen Juden aus den Vernichtungs-
lagern noch einmal zum Medium der Welt erhoben wird, schliefit jidisches
und Menschheitsexil, zuletzt kryptogrammbhaft, ein. Die versunkene Welt wird
eben noch tberliefert, ganz im Entgleiten. Sprache und Schmerz gehen nicht
mehr ineinander auf. ,ICII KANN DICH NOCH SEHN: ein Echo, ertastbar mit
Filihlwértern, am Abschiedsgrat.®+1

Die Entwiirfe sind damit angezeigt. Uber sie wird Bildungsgeschichte bis
zur heutigen Grenze faflbar. Ein Weg fiihrt {iber die Verhaftung, {iber einen
Prozef8, mit dem wir die Ketten 16sen, dic natiirliche Gewalt iiberwéltigen. Erst
mit der Vollendung dieses Prozesses kann der Mensch sein eigener Zweck wer-
den. Hierauf zielt alles, der Weg ist nicht eigener Zweck, sondern mit ihm wird
er enthiillt. Der Weg iiber die Natur fiihrt ins Freie, ldfit die Organisation der
Arbeit als Klassenherrschaft hinter sich. Sie verliert ihre historische Berechti-
gung mit dem erreichten Uberfluf}; menschlich qualitatives Leben tritt in sein
Eigentum. Die grofie Perspektive der frithen materialistischen Didaktik bestand
darin, daf sie alle in diesen Prozefl einbezog, auf Grund einer gemeinsamen
Vernunft, mochte sie in der empirischen Gesellschaft auch noch zersplittert
sein. Bildung war Weg aus dem Dunkel, verzehrender Erwerb des Selbstbe-
wufltseins, um fiir die Freiheit reif zu werden. Die notwendige Unterwerfung
verweist auf Aufhebung; in der Materie selbst wird der Kampf ausgefochten.
Die materialistische Didaktik ist ein Prinzip der geschichtlichen Bewegung.
Unter dem Zwang der Natur wird Solidaritét erhirtet, die dem Kampf seine
Aussicht gibt. Sie wird zur Moral des Proletariats, das aus dem wachsenden
Konkurrenzkapitalismus ausgeschlossen bleibt. Das Proletariat nimmt die ver-
fallende These wieder auf. Es entdeckt in ihr seine Moglichkeit, die Aussicht,
seiner Verstiimmelung Herr zu werden. Der spiite Kapitalismus isoliert die
Miindigkeit, 1dt nur die Produktion bestehen, instrumentalisiert die Ratio,
um sie der Naturwiichsigkeit zu unterwerfen; um sie aufrecht zu erhalten statt
aufzuheben. Der reinen Formalisierung der Rationalitiit, die ihrer Inhalte ver-
lustig geht, sich nur noch in ihrem Anwendungscharakter begreift, entspricht
eine Anthropologie, die sich als ,social adjustment” an animalische Umstéinde
fassen lagit.

Der ésthetische Entwurf verweist auf den Menschen, der sich schon selber
Zweck ist, seine Erniedrigung in Wahrheit schon hinter sich hat. Dies ist sein

41 Celan. Paul: Lichtzwang, Frankfurt/Main 1-‘)7(). S. 49,
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idealer Charakter gegeniiber dem realen. Doch ist damit die Sache nicht abge-
tan. Im idealen Charakter ist die Schonheit dem Raube des Lebens abgerungen.
Der Untergang der Person wird als ihr Aufgang vorgefiihrt. Erst mit der ver-
doppelten Dimension, seinem eigenen Gegeniiber, vermag der Mensch seine
wahre Dimension zu erkennen. Er muf sich aus sich heraussetzen, um sich zu
gewinnen, um fiir seine Geschichte méchtig zu werden. Erst mit der kiinstlichen
Sonne hat sich der Mensch ganz erschlossen, solange ihm seine Wirklichkeit
keine Moglichkeit bot, in sie geht sein Leiden ein; in der abstrakten Welt bildet
sich die Kategorie, die die wirkliche verandert. In der kiinstlichen Welt fehlt die
Relation zur Natur, der Mensch ist sich selber Gegenstand, aber dicses allein
ist sein menschliches Werden. Die affirmative Sprache der Determination wird
durchbrochen. Die Geschichte des asthetischen Entwurfs ist die Geschichte
der ErschlieSung des Ich. Dieses Selbstbewuf§tsein aber will nicht Jenseits der
Geschichte bleiben. Die kiinstliche Sonne erlischt und wird zum Todestrauma,
die vorgespiegelte Schonheit zur unheilbaren Krankheit; aber selbst diese
Krankheit 188t Leben erkennen. Im Abgesang unter dem Schatten erkennen
wir die Hand, die ihn wirft. Die kiinstliche Sonne hatte den Menschen in einer
eigenen Wohnstatt aufgezeigt, als eine Weise der Zukunft.

Von den Humaniora ist nun im Bildungswesen des Monopolkapitalismus
kaum mehr geblieben als einige affirmative Bruchstiicke, deren dekorative Be-
deutung nichtig wird. Der kapitalistische Supermarkt, auf den sich die Bildung
hin entwickelt, braucht keine Diener des Geistes, sondern Leute, die die Kasse
reparieren konnen. Er braucht die Humaniora so wenig wie die Aufstiegskate-
gorien der 6konomischen Miindigkeit. Es wird darum gehen miissen, die Vor-
aussetzungen auf die Gegenwart zu beziehen. Ist es das Ziel, den Menschen zu
seinem Bediirfnis freizusetzen, so wird zu fragen sein, wie man dieses Bediirf-
nis zu verstehen hat. Die Geschichte der Humaniora ist die Geschichte einer
Bediirfnisentfaltung, eines Reichtums von Bediirfnissen, die vom unmittelbaren
Zwang gelost sind, von einer unmittelbaren materiellen Not. In der jenseitigen
Welt werden die entscheidenden Kategorien des Selbstverstindnisses ent-
wickelt. Kultur blieb den Massen vorenthalten, die Griinde liegen auf der Hand.
Es war dies die menschenfeindlichste Weise der Repression; sie sollte die Aus-
sicht auf Verwirklichung verschliefen, auf eine andere Bedingung. Als Ge-
schichte der menschlichen Bediirfnisentfaltung, des zu sich selbst befreiten
Bediirfnisses, hebt die Geschichte der Humaniora in diesem Sinne erst an. Sie
hebt mit dem UberfluB an, einer moglichen Aufhebung der Klassen; die Oko-
nomie erzeugt die Voraussetzung, wenn sie unter die Perspektive des Men-
schen gebracht wird. Die materiellen Bedingungen sind reif geworden, um die
jenseitige Welt in das Diesseits zu holen. Der 6konomische und der #stheti-
sche Entwurf, Imago und Geschichtsprozef}, sind an die Grenze ihrer bisheri-
gen Moglichkeit gelangt; die Bedingung erlaubt, daf} sie verwandelt zueinan-
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der finden. Der Monopolkapitalismus macht beide Entwiirfe unkenntlich, er
kann sie nicht brauchen. In beiden ist seine vollkommenste Negation enthal-
ten, als Bereitstellung des Reichtums fiir ein reiches Bediirfnis. Im Marxschen
Bildungsgedanken, dessen Elemente wie bei Hegel das gesamte Werk durch-
dringen, ist eben diese Fragestellung gefafit. Polytechnische Bildung entspricht
der wirklichen Tendenz der Industrie zur Universalitét, 1ifit den universellen
Menschen hervorkommen; damit wird das grofie Thema des Humanismus von
unten, {iber Natur- und Klassenkampf zu Ende gebracht. Geistige Bildung wird
als eigene, primire Kategorie der Polytechnik verbunden. Das Getrennte, Geist
und Natur, werden aufeinander verwiesen, zur ,Resurrektion®, zur Auferstehung
der Natur nach ihrer Verwandlung durch den Menschen. Wer die Bedeutung
der Okonomie fiir den Bildungsprozef miflachtet, lduft weniger als einer
Schimire nach; wer die geistige Uberlieferung der Menschheit verachtet, ist
weniger als ein Barbar, was er auch immer vorgibt. Auf den Barbaren kann
man hoffen, ,Fiir die geringste Idee von heute®, bemerkt André Gide in seinem
JJournal“, ,hat es der anndhernden Unendlichkeit aller bisherigen Zusammen-
hiinge bedurft*.#2

Exkurs: Kindheit

Erst mit der Sikularisierung des Todes, seiner anhebenden Unwiderrufbarkeit,
entsteht ein Bewufitsein von Kindheit. Der Sinn, den die Wirklichkeit nunmehr
endgiiltig selber hergeben muf, ist stetig bedroht. Die geschichtliche Perspck-
tive sucht den Tod zu transzendieren, die individuelle Dauer zihlt hier nicht,
der Widerspruch wird jenseits ihrer Grenze aufgchoben. Wir {iberleben, indem
wir Arbeiter sind an einem zukiinftigen Bau. Doch bleibt das Individuum zwi-
schen Geburt und Tod; die geringste Verdunkelung des Blicks legt sich als
Schatten nieder. Mit der geschichtlichen Suche beginnt zugleich eine andere,
die Suche in uns selbst. Die geschichtliche Aussicht ist Hoffnung des Bewuf3t-
seins auf seine volle, produktive Verwirklichung. Die Suche in uns selbst aber,
die nun beginnt, sucht nach einer untergegangenen Unschuld, die wir verges-
sen haben, die fliichtig da war. Sentimentalisierung ist darin friih enthalten,
eine Weise der nervésen Existenz, eine neue, unsichere Empfindsamkeit. Angst
wird erkennbar, Konkurrenzkampf, .homo homini lupus®, metaphysische Aus-
stofung des Menschen. Das ewige Schweigen dieser unendlichen Riume
erschreckt mich“43, heifit es bei Pascal, im vollen Bewuftscin einer herautbre-
chenden, mathematisch-naturwissenschaftlichen, sikularen Welt. Mit der physi-

42 Gide, Andr¢: Literatur und Moral. In: Aus den Tagebiichern 1889-1939, Stuttgart 1965, 8. 52.
43 Pascal, Blaise: Der Mensch im Weltall. In: Gedanken, Dieterich’sche Verlagsbuchhandlg. o. J.,
S. 150. i

ZU EINER NEUFASSUNG DES BILDUNGSBEGRIFES - 85



kalischen Zeit erschliefit sich auch ihre historische Dimension. Die historische
Dimension erscheint zwiefach. Sie erscheint als Geschichte des Geschlechts, das
seine Welt baut und als Geschichte der Einzelheit, die auf sich selber zuriickge-
worfen ist. Das Individuum kann sich zum Gegenstand werden. Auch hier ist
Zukunft und Vergangenheit aufsuchbar, eine Spur des Kiinftigen und des Ver-
schiitteten. Die Spuren kénnen sich verbinden und laufen weit auseinander.

Die ,raison du cceur, auf die Pascal verweist, unterliegt der Paradoxie, die
Vernunft des Herzens wird zerrissen. An der Unschuld, die unter uns ist, am
Kind, erkennen wir unseren eigenen Verfall. Kindheit trigt von Anfang an Ziige
der Nostalgie, in ihr erkennt sich das Entfremdete in einer entfallenen Versoh-
nung wieder. ,Dort in der Anstalt war ein Kranker®, 148t Dostojewskij den
Filirsten Myschkin sagen. ,Sein Ungliick war so grof, da man es kaum fiir
moglich halten kann, wie ein Mensch so etwas zu ertragen vermag. Er sollte
dort vom Irrsinn geheilt werden, doch meiner Ansicht nach war er nicht irrsin-
nig, sondern litt nur unsaglich, und das war seine ganze Krankheit. Wenn Sie
wiiten, was diesem Menschen schliefilich unsere Kinder bedeuteten!“#* Einem
Kinde allein kann man alles sagen.

Die mittelalterliche Welt kennt keine Kindheit, wie sie keine Geschichte
auflerhalb der ewigen Heilstage kennt. Bis in den Ausgang des aufsteigenden
Biirgertums bleibt Kindheit untergriindig, der Wille ist auf die Zukunft gerich-
tet, auf einen kommenden Menschen, der sich im Kinde entfaltet. Der Blick
auf die Kindheit ist Nachtseite, enthiilt Selbstbezweifelung. Die Botschaft des
Neuen Testaments, dafl die Kinder das Gottesreich haben, weil sie die Un-
schuld des geschlachteten Lammes erkennen, wirkt im verborgenen weiter. Sie
ist die Hoffnung einer vergewaltigten Natur, Trost der Zerriebenen, die selber
geschlachtet wurden, Licht im Lichtlosen. Spéter hat William Blake dies, unter
allen Zeichen einer halluzinatorischen Entzweiung ausgesagt: ,For He calls
Himself a Lamb. He is meek, and He is mild, He became a little child. I a
child, and thou a lamb, We are called by His name.“45

Die Individualgeschichte wird erst mit der gesamten Geschichte zum Ge-
genstand. Mit der Ausbreitung der gesamten Geschichte, dem stetigen Vorver-
legen ihrer registrierbaren Urspriinge, geht die Individualgeschichte einher. So
treten auch ihre Urspriinge in das Licht, wird auch hier eine Schrift entziffert,
die unverkennbar war. Die Entwicklung der Archidologie und die Entwicklung
der Tiefenpsychologie sind durchaus zusammenhingende Phidnomene. Das
Versunkene wird in das Bewufitsein zuriickgeholt, zum Sprechen gebracht, wir
kénnen eine ungreifbare Determination aufldsen. Dies ist eine Seite; auch eine
andere ist darin enthalten, ein Versuch auszuweichen, besessen in uns selber

44 Dostojewski, F. M.: Der Idiot, Miinchen 1922, S. 107.
45 Blake. William: Poems, London und Glasgow o. J., S. 73.
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zu graben, an uns selbst endgiiltig krank zu werden, in den Bann der Vorzeit
7u geraten. Die Ambivalenz wird deutlich. Im Kontext des Verfalls wird das
Versunkene zum Feld masochistischer Ausschweifung.

Kindheit gewinnt mit dem Ubergang zur Neuzeit ihre Artikulation. Je schwe-
rer es wird, die eigene Schuld metaphysisch abzudecken, um so mehr wird
Kindheit zum Leuchtzeichen inmitten einer verlorenen Welt. Mitleid mit uns
selber ist erkennbar, Schrecken, eine protestantische Individualitit, die sich
iiber den Gnadenbegriff vermittelt. Kindheit ist das entwundene Paradies, eine
versunkene Gewif$heit im Ungewissen. Ein frithes romantisches Moment ist in
dieser Anzweifelung bereits faf8bar; schon werden Angste in die Kindheit zu-
riickprojiziert, Auslieferungen, die Leid und Marterung erzeugen, die auch
heimliches, wolliistiges Gliick sind. Erst der biirgerlich protestantische Charak-
ter macht diesen Begriff der Kindheit mit der fortschreitenden Konkurrenz
zuniichst méglich; er indiziert Verzweiflung, gehetzte Traume, Weinkriampfe,
Suche nach dem ewigen Licht in der Vorgeschichte des Ich.

Mit dem 17. Jahrhundert wird Kindheit zunehmend inhaltlich gefiillt. Das
Individuum gribt in sich selbst; seine 0konomische Existenz weist auf Einsam-
keit, im Wettkampf der Atome, die nun in den Raum geschleudert sind, es baut
einen artesischen Brunnen. In den Journalen der frithen Quaéker ist dies zu fin-
den, die deutsche pietistische Autobiographie gehort zu den bemerkenswerte-
sten Versuchen der Selbstoffnung. Die Herkunft des Individuums wird Schicht
um Schicht abgedeckt, bis ein Grund erscheint. Damit wird Schuld abgenom-
men, bis eine verlorene Schuldfreiheit sichtbar wird. Gegenwart des Menschen
wird in ihrem Verhiltnis zur Kindheit frith unter dem Zeichen einer metaphy-
sischen Angst gefafit. So liest man bei Thomas Traherne, unter Hinweis auf
Kindheit, Glieder, Augen und Hinde der eben erwachten Menschennatur:
»Where have ye been? Behind What Curtain were ye from me hid so long!
Where was? in what Abyss, my speaking Tongue?“4¢ Leben wird Abgrund,
Abyss, wird aus der Kraft einer rationalen Authebung gelost, erfihrt sich als
unwiderrufliche Verschuldung, als Antwortlosigkeit. Kindheit wird zur friihen
Agonie, mit der das Bewuf3tsein die Gegenwart loswerden will, indem es sich
in die Erinnerung versetzt, um dort Gespenst zu sein. Das Kind ist wahrer
Mensch, noch nicht zerbrochen, offen fiir den Geist, den die Vernunft ver-
sperrt. Am 12. Juni 1836 schreibt Kierkegaard: ,Die wunderlich erlsende
Kraft, die in Kindern liegt. Eine wunderliche Sicherheit wie der Wind, von
dem niemand weif}, von wannen er kommt, und wohin er fihrt.“47 Es ist dies
Pneuma, heiliger Geist, der auf Kindheit bezogen wird. Mit den Zusammen-
hingen wird eine entscheidende Motivation aufgedeckt, die zum Kindheits-

46 Traherne, Thomas: Felicitics, London 1934, 8. 9.
47 Kierkegaard, Soren: Tagebiicher. In: Gesammelte Werke in 32 Binden, Diisseldorf/Koin 19551t
S.77. -
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bewufitsein fithrt. Die auslosenden Motive gewinnen dabei an Stirke, gewin-
nen erst mit der Romantik ihre volle Wirkung, machen schliellich, mit dem
Verfall der biirgerlichen Welt, Kindheit zum tiefsten Ausdruck der Wehmut; in
der Musik von Schumanns .Kinderszenen® bis zu Brahms, ungeheuer in der
Vertonung der Riickertschen ,Kindertotenlieder* durch Gustav Mahler, indem
nun Kindheit selber dem Tode verbunden wird, den wir an uns erfahren. Damit
wird der Tod, der nun als umfassendes Symbol unterliegt, zum Morder, er
nimmt uns das einzige Licht. Das Verfallensein an Erinnerung, der Austausch
der wirklichen Welt mit einer vergangenen, die nie zuriickkehrt und sich damit
stiindig als Metamorphose des Todes ausweist, tritt an die Stelle des Lebens.
Der Tod wird selber zum Leben, als unendliche Vorstellung, die ihn zum Inhalt
hat; er wird zum letzten Spiegel des miide gewordenen Narzifl. .Die Idee des
Todes*, schreibt Proust, ,nistete sich endgiiltig bei mir ein wie eine Liebe.“ Der
Erlosungscharakter, den Kindheit und Bliite in sich trugen, wird nun an den
Tod gebunden, der ihre stindige Wiederholung in der Vorstellung ausmacht,
als letzter, auflosender Schliissel der historischen Zeit des Individuums. Der
religiose Ursprung ist verfallen, die Gnade fortgenommen, es bleibt keine
Gnade. In der Suche nach ihr war der Ursprung zu finden; in den ,Konfessio-
nen“ des Augustin, an der Grenzscheide der Welten, wird sie zum ersten Male
mit dem verschiitteten eigenen Anfang erkennbar, unldsbar verbunden mit der
Entdeckung der subjektiven Zeit. Doch sind die hinfallenden Tage, die iiber
Kindheit bewuflt werden, in der Ewigkeit aufbewahrt. Gott nimmt die histo-
rische Zeit zuriick, er ist ewiges Heute. .Quam multi iam dies nostri et patrum
nostrorum per hodiernum tuum transierunt.”

Die religiése Motivation sdkularisiert sich und bleibt dennoch lange erkenn-
bar. Der Sache nach wird mit ihr ein altes Problem unter Hinweis auf Kindheit
wieder aufgenommen, wie s sich als Verhiltnis von Gnade und Vernunftnatur
darstellt. Mit dem Begriff der Kindheit wird eine Natur verbunden, die den Siin-
denfall noch nicht hinter sich hat; Kindheit fillt so {iber die eigene Erinnerung
wie ein Licht in die Welt, ist Unschuldsnatur, die an ihr leiden mu8, aber der
Rettung sicher ist. Die historische Natur ist verdunkelt, sie befreit sich erst lang-
sam von dem Trauma des Siindenfalls; die Hellsicht des Kindes ist die Hellsicht
einer unverdunkelten Vernunft. Naivitdt erscheint als ungebrochenes Verhiltnis
zur Wahrheit, die vom Kinde erkennbar ist. Der religitse Charakter bleibt stetig
faBbar, wird aber friih sentimentalisiert. Die Sentimentalisierung ist selber Aus-
druck der Paradoxie. Vernunft ist dem Werden verbunden, erst mit seiner Ent-
wicklung wird der Mensch ihrer habhaft; hier aber wird Vernunft allem Werden
vorausgesetzt, sie wird rickwiirtig aufgetan, die Entwicklung des Menschen ist
die Geschichte ihres Verfalls. Mit der Kindheitsferne geht die naive Wahrheit ver-
loren und ersetzt sich nie. Kindheitsbewufitsein ist ein Untergrundphinomen
der aufsteigenden biirgerlichen Klasse, ein stets begleitender Zweifel an dem
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Sieg einer sikularen Vernunft. Erst mit der Aufhebung der Identitit von Vernunft
und Natur als eigener Vernunftnatur des Menschen 16st sich die Paradoxie der
Kindheit, wird die alte Untergrunderfahrung auf ein neues, sikulares Verhiltnis
unter den sichtbaren Zeichen des Vernunftzerfalls {ibertragen.

Rousseau zeigt die Grenze an, mit unerhortem Folgenreichtum. ,Retour-
nons a la nature®, an der Erziehung dargetan, macht dies deutlich. Der Natur-
begriff verindert seinen Inhalt. War Natur, mit der wachsenden Rezeption der
Antike, zur revolutionédren Vernunftnatur geworden, die in die Naturwiichsig-
keit der Gesellschaft einbricht, um sie aufzuheben, so erscheint ihr Charakter
nunmehr bedeutungsvoll vertauscht. Das beherrschende Thema des biirger-
lichen Aufstiegs ist an seine Wende gelangt. Naturrecht konnte auf das Kind
angewandt werden, da es Mensch ist, aber es konnte nicht selber Triiger des
Naturrechts sein, da mit ihm Vernunft erst beginnt. Herbart hat dies noch aus-
laufend im pidagogischen Systemzusammenhang festgelegt. Erst mit der
vollen Sentimentalisierung des Naturbegriffs, der das frithe biirgerliche Kind-
heitsbewufitsein vorarbeitet, der Aussetzung der Natur aus ihrer rationalen
Inhaltlichkeit, wird ein neuer Zusammenhang entwickelt. Der Vernunftcharak-
ter der menschlichen Natur wird schliefflich durch einen vegetativen Charakter
abgel6st. Natur wird am Beispiel einer Welt gefafit, die unterhalb des Bewufit-
seins verbleibt, nur als Asthetik Gegenstand war. Somit tritt cine unbewufte
Natur an die Stelle der Vernunftnatur des Menschen, eine Natur, in die das
Bewuftsein als eigene Grofe untergeht. Uber sie wird eine neue Verbindung
zur Kindheit gefunden. Es ist dies ein Vorgang von auflerordentlicher Bedeu-
tung; an die Stelle der Vernunft als Antithese der historischen Gesellschaft tritt
eine irrationalisierte Natur. So wird eine neue Kindesnatur eingeholt, die noch
unberiihrt ist von den Veranderungen, die die Natur durch den Menschen
erfahren hat; mit der Entdeckung des Kindes wird die Geschichte der Zivilisa-
tion negiert. Natur des Menschen, als Inbegriff von Bewuftheit, fiir die die be-
wufBtlose Natur nur den Charakter des schénen Scheins besitzt, mit dem sie sich
aus der Ferne bestitigt weil, wird zur bewufitlosen Natur, die den Lebenssinn
vor aller Zerspaltung erfihrt. Das Verhiltnis von Natur und Geschichte wird
damit einer tiefgreifenden Umsetzung unterworfen; die Verfehltheit des Men-
schen ist seine Zivilisation, seine abstrakte Existenz. Geschichte hort auf, Ver-
wirklichung einer verniinftigen Natur zu sein, die durch das Leid zugleich ironi-
siert und an ihre unverwirklichte Aufgabe erinnert wird; ein neuer Ausweg wird
angekiindet, mit dem wir uns loswerden konnen, aus dem historischen Wider-
spruch entlassen. Rousseau selber bleibt widerspriichlich, Aufklarung wirkt in
ihm ebenso weiter, wie Romantik antizipiert wird, doch wird seine Bedeutung
iber die Folgen aufgeschlossen. Mit dem Beginn der industriellen Revolution,
mit der die biirgerliche Klasse nun erst realiter zur Herrschaft aufsteigt, ihre
historische Méglichkeit ergreifen kann, versetzt sie ihr Selbstverstindnis.
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Obwohl Rousseau das Thema von Natur und Geschichte revolutiondr wie-
der aufnimmt und die Vernunftherrschaft des Konvents mit begriindet, ist es
die irrationale Komponente, die in die Zukunft weist. Anfang, urspriinglicher
Ausgang des Menschen, ist hier nicht nur eine ,méthode auxiliaire* wie stets
seit den Sophisten, da Zukunft inhaltlich unfaflbar bleibt, nicht nur ihre meta-
phorische Vorwegnahme, sondern eine wirkliche Negation. Dies kann erst retro-
spektiv ganz verstanden werden. Der menschenfreundliche Wilde ist nicht das
letzte, sondern das erste Wort; nur eine letzte Orientierung an der Utopie der
Autklarung. Natur soll kiinstlich erhalten werden; ,Emile* wird gegen alle
erreichte Rationalitit abgeschiitzt, er darf sich nicht mit der Wirklichkeit aus-
cinandersetzen, sein Bewufitsein wird unter dem Vorwand der Freiheit auf die
sorgfiltigste Weise fremdbestimmt. Kiinftige Moglichkeiten der Steuerung, der
Narkotisierung sind bereits angezeigt. Der Mensch wird seiner eigenen Kreati-
vitdt auflerhalb seiner realen Geschichte {iberlassen. Nimmt man die antizipie-
rende Spitze fort, die noch ganz revolutionér ist, dann bleibt die Vorenthaltung
der Auseinandersetzung des Menschen mit seiner wirklichen Natur, die seine
Geschichte ist. Der Widerspruch von Natur und Geschichte wird seines Inhalts
beraubt, da Natur aus der Geschichte herausgesetzt wird, Schiferidyll. Damit
wird Abarbeitung unméglich, durch die wir frei werden, die Zermiirbung, um
die wir nicht herumkommen. Mit dem Verhéltnis von Natur und Geschichte
wird das Problem angesprochen, aber wir werden durch eine List an thm vor-
beigefiihrt. So soll das Kind zu seinem natiirlichen Wachstum freigesetzt wer-
den, wie Tier und Pflanze letzthin, doch bedarf es eines ganzen Systems, um
diese Naturentfaltung zu sichern. Es ist eine gesellschaftliche Natur, die hier
als reine Natur unterschoben wird, deswegen bedarf sie der komplizierten
Steuerung, es ist die neue Naturwiichsigkeit der biirgerlichen Gesellschaft. Der
Ubergang von der Vernunft-Natur zur Rousseauschen Natur zeigt den Uber-
gang von der Vernunft zum Irrationalismus an. Das Kind wird zur Metapher
des Irrationalismus.

Erst mit der spitbiirgerlichen Gesellschaft wird die Konsequenz ganz erkenn-
bar. Dem Wachstum des Kindes, das seinen eigenen Naturgesetzen folgen soll,
entspricht die Freisetzung aller Triebkréfte in der kapitalistischen Gesellschaft;
es wird schliefllich zum bedeutsamen Aspekt ihres Konsums, ihrer kommerzi-
ellen Expansion. Zu Ende des 19. Jahrhunderts wird Rousseau mit auslaufen-
dem liberalen Enthusiasmus wieder aufgenommen, die Schwedin Ellen Key
wird mit ihrem ,Jahrhundert des Kindes* zur Sprecherin. ,Dieser Quell hat
sich von Rousseau an zu dem groflen, fruchtbarkeitbringenden Flu8system in
dem Seelenleben des modernen Europa verzweigt*48, und: ,Der einzige, abso-
lute Sittlichkeitsbegriff ist die Selbsterhaltung, deren Bedingungen ein jeder

48 Key, Ellen: Der Lebensglaube, Berlin 1907, 4. Auflage, S. 385.
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nach der Notwendigkeit seiner Natur finden muf3.“#Y Damit ist die Sache
schon festgemacht. Lebenswille, Lebenssteigerung sind die Naturkategorien,
der Voluntarismus 16st nun die alten BewufBtseinssysteme ab, mit Darwin sind
wir schon halb im Urwald. Die kiinstlichen Welten des Geistes sind abgetan,
der Mensch ist nicht mehr ein Wesen sui generis; er ist schlichte Natur, wenn
auch mit Jugendstilornament. Eine freundliche Lehre der handgewebten Krea-
tivitiit, mit der die realen Bedingungen ignoriert werden, wird zum Thema der
Erzichungsreform. Man mufl den Menschen nur zu sich selbst freisetzen, als
habe es seine bisherige Geschichte nicht gegeben; der naive Anspruch betrach-
tet Reflexion als Vergewaltigung. In Wahrheit dankt die Gesellschaft von den
erreichten Inhalten ihrer eigenen Zivilisation ab. Moderner Rousseau wird in
Neills ,Summerhill*, einem kunstgewerblichen Evangelium fiir die Kinder der
Oberklasse, die sich diese Natur leisten kénnen, mit benevolenter englischer
Theorielosigkeit angeboten, als Luxus, als pddagogischer Adam Smith oder
Jeremy Bentham. Die korrespondierende deutsche Theorie, die sich in der Epo-
che des Imperialismus entwickelt, ist weniger freundlich. ,Retournons a la
nature* wird zur menschenfressenden Natur, zu einer Art Riickkehr zum Wolfs-
typus. Der ,Urtrieb“50 wird bei Berthold Otto zum konstitutiven Merkmal,
Menschen sollen nach Gaudig gebildet werden, ,die in der Kraft ihrer starken
Triebe leben kdnnen“51, Peter Petersen, Sprecher der Reform, formuliert den
deutschen Rousseau am unmifverstindlichsten: Er hat ,von den Illusionen
eines fortschrittglaubigen, verniinftigen, aufgeklirten und daher liberalistischen
Zeitalters*52 befreit. Kampf gegen alle Aufklirung ist nach Petersen Gebot des
Naturglaubens. Der Instinkt wird gepriesen, die miihselige Domestikation des
Menschen verneint, die Kampf gegen Blutopfer war, Anstrengung des Begriffs.
Die Heilslehre, die sich des Kindes bedient, verkiindet eine dumpfe, schla-
fende, ungeloste Welt, in der wir wieder gliicklich sein diirfen; in Wahrheit
wird der als Triebleben begriffene Mensch in die Vernichtungsmaschine einge-
plant. Uber Kindheit wird eine ncue Unschuld vorgetiuscht, die nichts ande-
res ist als der Verwesungsprozefl der Gesellschaft. Der Biologismus ist unver-
kennbar; wir erkennen uns am Kinde {iber die Mitgift untergegangener Zeiten,
im Kind wird Vorgeschichte gewirtig, Palaiolithikum, eine psychogenetische
Analogie wird allméchtig. Die Unschuldsnatur des Kindes ist vorbewufite
Naturkraft, Gegenwart magischen Zaubers, die der Intellekt zerstért hat. In
seinen Wachtriumen, argumentiert Hartlaub, riumt das Kind die Verschiittun-
gen der Jahrtausende hinweg, erfihrt es die Welt als Ganzheit. Am Bilde des

49 Ebd., S. 299.

50 Outo, Berthold: Volksorganisches Denken. Voriiberlegungen zur Neubegriindung der Geistes-
wissenschaften. 4 Teile, Berlin-Lichterfelde 1925/26, §. 277.

51 Gaudig, Hugo: Deutsches Volk - Deutsche Schule, Leipzig 1917, 8. 161.

52 Petersen, Peter (Hg.): Eine freie allgemeine Volksschule nach den Grundsdzen Neuer Erzichung
(Der Jena-Plan), Weimar 1934, 3. Bd., S. 8f.
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Kindes interpretiert sich die spétbiirgerliche Gesellschaft als vorgeschichtlicher
Opferungsverband. Die Triebnatur, die zugrunde gelegt wird, erfahrt ihre Ver-
bindung 7zu einem statistischen Positivismus, der ihre Auflenseite ist, ihre
Organisierbarkeit fiir den Herrschaftszweck. Aus dem menschenfreundlichen
Wilden tritt der nur miihsam verkldrte Kannibale hervor. Das Recht auf natiir-
liche Selbstentfaltung, das die liberale Pidagogik im Anschlufl an Rousseau
aufnimmt, ist die Selbstentfaltung der Gesellschaft, innerhalb deren dieses
Recht erhoben wird. Aufthebung des Triebverzichts wird nicht an einen gleich-
zeitigen rationalen Befreiungsprozef§ gebunden, an die Verinderung der wirkli-
chen Bedingungen, durch die der Mensch freiwerden und dieser Aufhebung
einen Inhalt geben kann, sondern fiir sich selbst gesetzt. Damit wird die Auf-
hebung zur Triebentfesselung, sie kiindet keine hohere Stufe an, sondern Riick-
fall in Atavismen, zugleich unbegrenzte Ausbeutung des Menschen fiir den
Konsum. Toleranz wird zur Metapher fiir fungibles Geschiftsleben. Der kapi-
talistische Rousseau legt die Schlinge um den Hals. Natur wird zivilisations-
feindliche Barbarei, bestenfalls Nachklang verspéteter Hoffnungen, .greatest
happiness of the greatest possible number“ unter Bedingungen, die keine ,hap-
piness* zulassen. Der Spit-Rousseau wuchert iiberall, nicht nur in der Bil-
dungstheorie. Er ist Herr aller ,suburban communities®, dieser Brutstitten des
Faschismus, in denen der Vorgarten die City ersetzt, mit ihrem abstrakten, wiir-
genden, unséglich weitertreibenden Zwang. Er lebt in der Subkultur an den
Straflenecken, als Figenerzeugung von Stirnband und Teppich, die ein Heer
von Nomaden produziert, die die Zivilisation verlassen haben, um das Reich
Gottes im Niemandsland zu bauen, wo keine Geschichte hinkommt und den-
noch anwesend ist. Die Phiinomene sind untergangbesetzt, man will vor der
Miihsal davonlaufen, die es zu bewiltigen gilt, sinkt weit unter den Stand des
Erreichten; die ,in-group“-Bedingungen dieser befreiten Natur fallen auf die
Stammesverfassung zuriick. Im Naturbegriff Rousseaus ist der Sache nach der
Verfall der biirgerlichen Gesellschaft, ihre Hinwendung zum Irrationalismus
schon angelegt, die volle Darlegung des Inhalts wird erst mit einer weiter-
schreitenden Geschichte moglich. Die Hoffnung auf den Bau der Welt mit
dem ,mundus artificialis*, mit den Mitteln, die uns die Zivilisation zur Verfii-
gung stellt, wird widerrufen; an ihre Stelle tritt die Natur, scheinbar eine
gtitige, in Wahrheit aber eine grausame Mutter.

Der Gedanke, daff sich im Kinde die reine Natur offenbart, derer wir ver-
lustig gegangen sind, ist die Fortsetzung der religiosen Sentimentalisierung der
Kindheit in einer sdkularisierten Welt. Kindheit wird zum letzten Residuum
der zerstorten Trdume des Menschen, hier finden sie eine kurze Statt. Die
Kindheit, von der wir wissen, ist fast immer biirgerliche Kindheit, sie hat
allein eine literarische Sprache gefunden, eine Kindheit der Aufbewahrung, des
Schutzes, der Moglichkeit zu reifen. Aber selbst dies ist eine Illusion, eine riick-
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wirtige Verklirung. Die gesellschaftlichen Angste nehmen von der Kindheit
Besitz, zeichnen sie von Beginn an; nur die Zucht, der sich das biirgerliche
Kind unterwerfen mufite, versprach zugleich Aussicht. Das proletarische Kind
war ohne diese Aussicht, es litt dumpf unter den Widerspriichen, ohne eine
Pubertit, mit der uns die Vorstellung in das Unbestimmte forttréigt. Es war nur
elend und geschunden. Die Dokumentensammlung, die Otto Riihle schon vor
Beginn des Ersten Weltkrieges vorlegte®3, zeigt proletarische Kindheit als ab-
solute Hoffnungslosigkeit, wo nicht das Kind Hoftnung als Solidaritét friih er-
fahrt. Nicht was wir bewuf$t erfahren, macht so sehr leiden, denn man kann es
artikulieren, in einer Erkenntnis verschwinden lassen oder sich auch nur be-
liigen; Kindheit muf} jedes Leiden verdoppeln. Es gibt keinen Raum der Kind-
heit, der fiir sich selbst existiert. Ist auch der Widerspruch zwischen biirger-
licher und proletarischer Kindheit vermindert, obzwar stets weiter vorhanden,
so ist die Auslieferung, die Kindheit kennzeichnet, als menschlich und intellek-
tuell ohnméchtigstes Opfer der Gewalt, nicht geringer geworden. Der Auf-
losungsprozef der Familie schreitet mit dem Verlust ihrer sozialen Funktion
unaufhaltsam fort. sie wird zum Kristallisationspunkt kollektiver Neurosen, die
die funktionelle Gesellschaft aus ihrem Verkehr dringt. Erst heute wird Kind-
heit vollends in die Technologie einbezogen, der Mensch wird mit seiner
Geburt auf bisher unbekannte Weise von der Gesellschaft erreicht. Kindheit
wird Konsum, iiber die Mechanismen wachsendem Terror unterworfen, mit
aller Naivitit geht auch die Naivitit der Liebe unter. Die pornographische
Gesellschaft ist die Gesellschaft des absoluten Liebesentzugs. Wir trésten uns
selbst, wenn wir an Kindheit denken, aber kein Kind wird dadurch getréstet.
Es geht darum, die Bedingungen zu erkennen, unter denen das Kind leidet, die
Bedingungen auf ihren Ursprung zuriickzufiihren. Die Natur des Menschen ist
seine Geschichte. Das Kind ist die in die Geschichte ausgesetzte Natur.
Dennoch ist Kindheit die Geburt eines neuen Menschen, eine stets wieder-
holte Moglichkeit, Fortsetzung und absoluter Anfang. Eine alte jiidische Erwar-
tung besagt, daB mit jedem Kind der Messias geboren werden kann.5+ Sein
Kommen setzt die gesamte bisherige Arbeit des Menschengeschlechtes voraus,
da er nicht zufillig erscheint, sondern erst, wenn die vermenschlichende Arbeit
reif ist; besagt aber, daff mit jedem Kinde die Determination durchbrochen wer-
den, der Mensch in sein Menschentum gelangen kann. Geburt ist die Unbere-
chenbarkeit innerhalb der Determination, mit Kindheit wird Mogliches gegen-
wartig, .terra incognita®. Dies ist kein Irrlicht; die Erwartung richtet sich darauf,

53 Rihle, Ouo: .Das proletarische Kind. Eine Monographic. Miinchen 1911, Das fiir die
Geschichte der sozialistischen Bildungstheorie hochst bemerkenswerte Gesamtwerk Otto Rihles
ist bis heute nur wenig erschlossen worden.

54 Martin Buber hat hicrauf erneut wieder aufmerksam gemacht. In seinem Gesamuwerk haben die
LReden {iber Erzichung® einen wichtigen Platz.
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daf die Widerspriiche iiberwunden werden, denen wir unterlegen sind. Es ist
dies die alte Erwartung der aufsteigenden Menschheit, die im Kinde das Kom-
mende sieht, die mégliche Befreiung, das Hervortreten des Menschen aus seiner
Zerschlagenheit. Eben solches wird nicht geschenkt. Es setzt voraus, daf8 das
Auge gedffnet, die wirkliche Welt angeeignet wird, um sie hinter uns zu lassen.
Marx setzte sich fiir Kinderarbeit ein, weil er wufite, daff die Uberwindung der
Gesellschaft in ihrem Leibe und mit der ganzen Erfahrung ihrer Widerspriiche
beginnen muf. Die Erfahrung dieser Widerspriiche wird dem Kind nicht
erspart; es geht darum, sie so frith als moglich bewufit zu machen, produktiven
Schmerz an die Stelle des hilflosen zu setzen. Dies ist gleich weit entfernt vom
industriellen Bildungsmanagement wie von der Subkultur des Straenrands,
Erscheinungsformen der gleichen Sache, einer gleichen Selbstzerstérung. Die
Kindheitserwartung des Aufstiegs hat Kant formuliert. ,Kinder sollen nicht dem
gegenwirtigen, sondern dem zukiinftig mdglich bessern Zustande des menschli-
chen Geschlechts, das ist: der Idee der Menschheit, und deren ganzer Bestim-
mung angemessen, erzogen werden.“5% Noch entbehrt diese Aussage des reali-
stischen Kontexts, in der Sache ist nichts hinzuzufiigen. Der Blick zuriick ist
versperrt, weil er miide macht, den Zweifel iberméchtig. Daher verzichtete
Makarenko darauf, das Strafregister seiner Zdiglinge zu lesen, weil es ihn be-
lastet hitte. Determination sollte durch das Gliick iiberwunden werden, das die
Zukunft enthdlt. Der Mensch wurde als neuer Anfang in seine Geschichte
gesetzt, aber nicht ohne diese Geschichte. Kindheit, Ddmmerung eigenen Be-
ginns, Licht an der Grenze des Bewufltseins, wird zum kommenden Licht.

Schnittpunkte

Der gegenwirtige Verinderungsprozef}, dem die traditionellen Bildungssysteme
in den europdischen Industrielindern unterliegen, kann auf wenige Gesichts-
punkte reduziert werden. Dabei gibt es nationale Modifikationen, denen ein
Stellenwert zukommt. Uber eine massenhafte Literatur schldgt sich der Versuch
nieder, die Veriinderungen im Bildungswesen der schnell fortschreitenden Re-
volutionierung der technischen Basis stets wieder anzupassen, doch bleiben
entscheidende Charakteristika bestimmend. Sie ergeben sich aus dem Gesamt-
zusammenhang der kapitalistischen Weltmarktentwicklung und ihrer Abhin-
gigkeit vom Produktionsstandard der Vereinigten Staaten. Zugleich hat sich
eine Terminologic herausgebildet, mit der die iiberlieferte Begrifflichkeit wach-
send abgeldst wird. Die Terminologie ist nordamerikanischen Ursprungs und
wird in ihrer amerikanischen Fassung internationalisiert. Mit ihr werden nicht

55 Kant, Immanuel: Uber Pidagogik, a.a.0., Bd. VI, S. 704.
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nur die Angleichungsprozesse in den am weitesten fortgeschrittenen kapita-
listischen Lindern erkennbar. In den Subprodukten des Kapitalismus, den Ent-
wicklungslandern, wird der gleiche Prozefl noch deutlicher als in Industriena-
tionen mit einem traditionellen Gefiige, da hier die alten, oftmals archaischen
Kulturen ohne intellektuelle Resistenz sind. Technologische Bediirfnisse konnen
iiber sie nicht vermittelt werden, sie sind einem wehrlosen Proletarisierungs-
prozeR ausgeliefert. Die Ubernahme der Terminologie zeigt die politékonomi-
sche Abhéngigkeit ebenso an wie die Internalisierung konkurrenzkapitalistischer
Vorstellungen, die der BildungsprozeB bewirkt. Die Inhalte werden verinner-
licht, die den amerikanischen Kapitalismus in dem bedcutendsten gesellschaft-
lichen Dienstleistungsgewerbe kennzeichnen.

Es ist in diesem Zusammenhang notwendig, die amerikanische Schulent-
wicklung kurz zu skizzieren. Das amerikanische Modell ist ausschlaggebend;
mit ihm ist der Konnex von Bildung und industrieller Revolution am konse-
quentesten wirksam geworden. Im Ausgang geschah dies unter optimalen Be-
dingungen der Kkapitalistischen Entwicklung. Der Standard der Ausbildung
wurde friih auf Industrialisierungsprozesse abgestimmt, die in einem wirtschaft-
lichen Grofiraum ohne feudalistische Relikte durchgefithrt werden konnten.
Funktionelle Gesichtspunkte treten in den Vordergrund, die der wachsenden
Beweglichkeit des Produktionssystems, seinen stetigen Fluktuationsmomenten,
gerecht werden mufiten. Die Entwicklung, mit der das amerikanische Schulwe-
sen seinen Modellcharakter gewinnt, vollzicht sich innerhalb weniger Jahr-
zehnte. Das Ende der Sezessionskriege zeigt die Zasur an. An die Stelle der
mobil gewordenen Negersklaven, die zunéchst das Industriearbeiterpotential
fiir den kapitalistischen Proze abgeben, treten gewaltige weifle Immigranten-
massen, die bis 1914 einstromen und das eben befreite schwarze Proletariat
auf die unterste Stufe zuriickdriangen. Im Zuge dieses Prozesses werden die
alten, restriktiven und noch weithin an europiischen Systemen orientierten Bil-
dungsinstitutionen iiberflutet, die der entstechenden industriellen Mobilitéts-
breite nicht mehr gerecht werden kénnen. An die Stelle getrennter Schulzweige
tritt ein einheitliches Schulsystem, das die Masse der amerikanischen Jugend
durchlauft. Innerhalb des verdnderten Gesamtsystems werden elitire Reserva-
tionen jedoch sorgfiltig ausgespart, der Weg zu den Eliteuniversititen bleibt
wenigen vorbehalten. Die faktisch gesetzlose kapitalistische Entwicklung, die
von allen historischen Retardationen frei ist, Gewerbeordnungen und Zunftre-
likten, hindernden Berechtigungsnachweisen, erfordert ein bewegliches Zulie-
ferungssystem, das dem Markt gerecht wird und Herrschaft zugleich unangetas-
tet lifit. Die Aufgabe der Schule stellt sich von Beginn an doppelt: Die
Forttreibung des Produktionsprozesses mufl {iber sie ebenso sichergestellt wer-
den wie die gesellschaftliche Integration ungezihlter Kinder, deren Eltern eben
erst eingewandert und in ihrem Bewufltsein noch duflerst unterschiedlichen
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Bedingungen verhaftet sind. Die Elemente einer spezifischen Bildungsideolo-
gie werden liber den Darwinismus vermittelt; ,adjustment* und ,survival of
the fittest® werden den wechselnden Produktionsbedingungen ebenso gerecht
wie der Herrschaftsstruktur, der Fiktion, daf§ der Tiichtige seine Chance hat,
der Verlierer ein krankes Tier ist, das im Urwald untergehen muf. Die natiirli-
che Auslese, ,natural selection®, bewihrt sich im Kapitalismus. Auf dieser
Grundlage entwickelt der Behaviourismus die charakteristischen Elemente der
modernen amerikanischen Bildungsideologie. Die Reibungslosigkeit der Funk-
tionsprozesse wird absolut gesetzt, ohne sie auf ihre Berechtigung hin zu
befragen, da sich die funktionelle Relevanz selbstevident ausweist. Der positi-
vistische Charakter ist eindeutig, es gibt keine verborgene Qualitét, keine ,qua-
litas occulta“, die es erst sichtbar zu machen gilt. Der Verlust der historisch-
rationalen Dimension wird erkennbar, die den Positivismus in seiner fritheren
Form noch gekennzeichnet hatte, bei Comte, Spencer, als Aussicht auf Uber-
windbarkeit eines naturwiichsigen Zustands; die absolut gesetzten und funk-
tionell reduzierten Erscheinungen weisen nicht mehr {iber sich hinaus, bewe-
gen sich um sich selbst. ,Savoir pour prévoir* bedeutet bei Comte noch
rationale Zukunftsplanung fiir den Befreiungsprozef der Menschheit; hier
muf} Planung der Immanenz des Bestehenden verfallen, ihr rationales Moment
vielmehr in einen immer grofler werdenden Widerspruch zur kapitalistischen
Naturwiichsigkeit geraten.

Das amerikanische Verhiltnis zur Theorie ist von Anfang an gebrochen.
Hoffnung auf naturwiichsige Befreiung verbindet sich der Auffassung, daf}
Theorie ein parasitdrer, unverkaufbarer Restbestand hierarchischer Gesellschaf-
ten sei, ein Luxus der .leisure class“. Theorie im strikten Sinne erscheint als
unfungibel, sie bricht die Wirklichkeit tiber die Reflexion, zweifelt ihren Erfiil-
lungscharakter, die Selbstverstindlichkeit ihrer prozessualen Vorgéinge an. Ein
Widerspruch von Theorie und Praxis, wie er als Grundwiderspruch der Klassen-
gesellschaft nur Giber historische Dimensionen vermittelt werden kann, bleibt
aus. Die historische Dimension fehlt auch deshalb, weil das Land selber ohne
geschichtliche Abarbeitungsprozesse ist, an denen sie bewufit werden kann.
Mit der Negierung des Widerspruchs von Theorie und Praxis, der Unterstellung,
dafl er bereits aufgehoben, durch stetige Bewailtigungsprozesse iiberwunden
sei. gewinnt die amerikanische Bildungstheorie messianische Ziige. Sie setzt
als verwirklicht voraus, was zu verwirklichen ist. Der in die technologische
Bedingung versetzte Naturtraum, der Traum einer naturwiichsigen Erfiillung,
vermag kein rationales Verhiltnis zu sich selbst zu gewinnen; Bildung ist Ver-
s6hnung von ,social engineering und Naturinstinkt. Der .american dream®,
der befreiende Naturbewiltigung anzeigt und dabei durchaus kollektive
Ziige trigt, bleibt innerhalb der Voraussetzung dieser Natur. Es fehlt jeder be-
deutsame Versuch einer erkenntnistheoretischen Bestimmung des Geschichts-
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prozesses, aber auch jeder Versuch einer qualitativen Bestimmung des Indivi-
duums; anders ausgedriickt: es fehlen der Sache nach Hegel und Marx ebenso
wie Pascal oder Kierkegaard. Der Versuch einer Selbstbestimmung ist vielmehr
naturutopisch, eine Art amerikanischer Rousseauismus, doch ungleich un-
reflektierter, da das ,ancien régime* in Frankreich eine vergleichbare Unreflek-
tiertheit schon lange nicht mehr zulicfl. Menschenhoffnung symbolisiert sich
als Hoffnung auf jungfriuliches Land. Die amerikanische Literatur nimmt
eben dieses Thema stets wieder auf. Thoreau ist dafiir ein Beispiel, amerika-
nisch par excellence; von Emerson {iber Walt Whitman bis hin zu Norman
Mailer bleibt eine utopische Natur fiir den amerikanischen Traum bezeich-
nend, eine intellektuell transponierte Natur, die erlésen soll. Diese Natur ist
ahistorisch, frei von der Anstrengung des Begriffs {iber Jahrtausende, Gegen-
stiick zu einer Zivilisation, die unter ihren Prefflufthaimmern zerschlissen wird,
schnell verfillt und morbid macht, ihre Widerspriiche auf der Analytikercouch
ihrer Medizinménner loszuwerden sucht. So ist Tragik, bei Hemingway vor-
nehmlich, ein Verhiltnis, das sich zwischen dem Menschen und der Natur voll-
zieht und sich daher jener Aussicht begeben muf}, die noch im Untergang
gewahrt bleibt. Theoretische Hilflosigkeit und sentimentalisierte Emotion der
gegenwiirtigen amerikanischen Protestbewegung zeigen das Gemeinte auch im
aktuellen politischen Kontext an. Der Naturtraum begleitet den behaviouris-
tischen Positivismus als stindiges .gospel singing®, als kollektiver Aufschrei
menschlicher Not, aber er vermag die gesellschaftliche Bedingung nicht zu
transzendieren, da er ihr Reflex ist. Die amerikanische Bildungsutopie ist die
Utopie der technologisch verwirklichten Natur, einer vollendeten Naturwiich-
sigkeit. Die kapitalistische Gesellschaft gibt sich als Natur aus. Sie gerdt damit
in immer groflere Widerspriiche, da sie die wirkliche Natur des Menschen
unauthaltsam verstimmeln muf; die Irrationalitit des Naturprozesses wird
immer offenkundiger, sein sich verschirfender Widerspruch zur technischen
Revolutionierung der Basis.

Das Bildungssystem der Vereinigten Staaten, das sich vornchmlich nach der
Jahrhundertwende entwickelt, enthilt ein cinfaches, aber zugleich hochst effekti-
ves Prinzip. Sein Schwerpunkt ist durch die Assimilierungsaufgabe gekennzeich-
net, die ihm zunichst zufiel; vergleichbare Verhaltensweisen sollen entwickelt
werden. Das integrative Moment legt sich nach verschiedenen Seiten hin dar.
Ein gemeinsames gesellschaftliches Bewufltsein soll erzeugt werden; vergleich-
bare Konsumbediirfnisse, die der anhebenden Massenproduktion entsprechen,
sollen geweckt, produktionskonforme Arbeitseinstellungen bereits wihrend der
Schulzeit eingeiibt werden. Eigeninitiative als Einstellung auf wechselndes
Material und wechselnde Situationen wird friih entfaltet, um Verinderungen im
Produktionsproze3 gerecht zu werden, Formen der Kooperation werden ein-
bezogen, wie sie der Arbeitsprozef§ erfordert. ,Team work* erscheint bald als
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funktionale Verhaltensweise; systemimmanente Verwertbarkeit ist die Voraus-
setzung. Ein spezifisches Planungselement wird darin erkennbar, daf iiber das
Arbeitsmilieu der Schule voraussehbare Bewiltigungsprozesse schon vorweg-
genommen werden sollen; die Kinder sollen fiir eine Gesellschaft ausgebildet
werden, die sie erst nach ihrer Schulentlassung vorfinden, um unnétige Umstel-
lungen 7zu vermeiden. Bei Dewey wird dieses antizipierende Moment noch mit
ciner Perspektive verbunden, die ihn auch subjektiv unmittelbar in die Néhe des
sowjetischen Bildungsutopismus der ersten Jahre nach der Oktoberrevolution
ritccken 1af8t und den gemeinsamen Hintergrund einer alten Produktionsschul-
erwartung offenbar macht, doch gehort dies eben einer friheren Periode an. Ist
das integrative Moment somit von beherrschender Bedeutung, enthilt es verbor-
gene Erwartungen auf Klasseniiberwindung durch den Verbund von Bildung
und Produktionserzichung, so unterliegt das differenzierende den Arbeitsmarkt-
bediirfnissen der Klassengesellschaft. Es unterliegt damit einem stetigen, schnel-
len Wechsel. Beweglichkeit, Anpassung an verdnderte Bediirfnisse sind somit
ebenso gesichert wie die Absicherung des Bewufltseins gegen systemwidrige
Einbriiche. Die Bildungsorganisation, in die unmittelbare Produktionsvorginge
vielfiltig einbezogen werden, trigt wesentlich zur Beschleunigung der industriel-
len Prozesse in den Vereinigten Staaten bei, sie erlaubt eine auflerordentliche
soziale Fluktuation bis zur Grenze der Mittelklasse. Zugleich erweist sie sich als
unentbehrlicher Sicherheitsfaktor des ,American way of life“. Durch die Ein-
beziehung der Bildungsinstitutionen in die technologische Entwicklung werden
die Ausbildungsmafistibe zugleich normiert und unaufhorlich angepafit; positi-
vistische Testverfahren spielen dabei eine aulerordentliche, vermittelnde Rolle.
Da es keine historische Mittelklasse gibt, die ihr Statusverstiindnis auf imaginére
Bildungsqualititen hin festlegt, fehlen auch hier alle hindernden Faktoren. Die
Einbeziehung der Schule in den Kapitalverwertungsproze8 gelingt auf eine bei-
spielhafte Weise, ohne storende, dysfunktionale Uberlieferungen; es gelingt, dic
auch in diesem System enthaltene objektiv progressive Komponente umfassend
7u paralysieren.

Erst mit dem Ende des Zweiten Weltkriegs gewinnt das amerikanische Bil-
dungssystem internationale Bedeutung. Der amerikanische Imperialismus tritt
in eine neue Phase, die Operationsbasis der amerikanischen Industrie erwei-
tert sich auf bisher ungekannte Weise. Damit werden die amerikanischen Aus-
bildungsstandards internationalisiert, in das gesamte polit-6konomische Ko-
ordinatensystem einbezogen. Zugleich erscheint die amerikanische Nation als
wsuccessful®, als wirklicher Gewinner des Krieges. Wahrend Versuche der Uber-
nahme des amerikanischen Bildungssystems in Westdeutschland zunéchst an
uniiberwindbaren historischen Interessen scheitern, baut Japan, fast unbemerkt,
eine neue Bildungsorganisation nach amerikanischem Vorbild auf. Der histo-
rische Bruch scheint auch hier auflerordentlich, doch wird der neue Versuch,

()8 - HEYDORN: GESAMMELTE SCHRIFTEN - BD. 4 ISBN 3-88178-334-2



nach kurzen Frschiitterungen, die der Krieg bewirkt hatte, von den nun unun-
terbrochen folgenden feudal-kapitalistischen Regierungen systematisch weiter-
gefiihrt. Die politische und ékonomische Effizienz der Bildungsorganisation
wird schnell erkannt; die japanische Herrschaftsklasse, die ungebrochen aus
dem Kriege hervorgeht, vollzieht die Anpassung an verdnderte Bedingungen
ebenso schnell wie zu den Zeiten der Meiji-Reform, mit der Japan den Anschluf3
an den industriellen Westen fand. An die Stelle des deutschen Modells tritt das
amerikanische. Todes- und Selbstmordfaszination, wie sic der japanischen Uber-
lieferung innewohnen, widersprechen der amerikanischen Gesamtschule nicht,
werden von ihr vielmehr auch in Amerika selbsttitig mitproduziert. Der prag-
matische Charakter der schintoistischen Tradition erweist sich aufs neue, die
Fihigkeit, Mythos und sachrational effiziente Gesellschaftsorganisation miihe-
los miteinander zu verbinden. Der Vorgang steht nicht allein. Ohne Zweifel
ist der Nachkriegserfolg des japanischen Kapitalismus auch auf die dem ameri-
kanischen Modell angepafite Struktur des Bildungssystems zuriickzufiihren.
Da dieses Modell vor allem auf groibetriebliche Strukturen, somit auf mono-
polkapitalistische Bedlirfnisse abgestimmt ist, ist sein funktioneller Stellenwert
fiir die industrielle Nachkriegsentwicklung Japans unschwer erkennbar.

Die europdische Situation erscheint dagegen vielfach komplizierter. Im Ge-
gensatz zu Japan besteht kein einheitlicher Wirtschaftsraum; er muf erst langsam
geschaffen werden. Das Entwicklungsgefille ist auBerordentlich, die Industrie-
nationen vornchmlich haben eine biirgerliche Periode durchlaufen, die durch
eine feste Zuordnung von zweckfreier Bildung und gesellschaftlichem Status
gekennzeichnet war. Im Liquidationsprozefl der historischen Mittelklasse wird
Bildung zur letzten Selbstbestiitigung angesichts unabwendbarer Pauperierung.
Der Monopolisierungsprozef ist somit nicht nur durch nationale Barrieren
gehemmt, wie sie in den USA oder Japan fehlen, sondern er mufl die Pro-
letarisierung der ehemals kulturbiirgerlichen Schichten zugleich endgiiltig offen-
bar machen, ihr Wertgefiige, in dem Bildung entscheidende Relevanz besaf3, voll-
kommen zerstéren. Die alten Bildungswerte sind dysfunktional geworden,
erweisen sich als hinderlich fiir die Produktivitit des Individuums, lassen seine
volle Rentabilitit unausgenutzt. Mit der monopolkapitalistischen Entwicklung
dringt der amerikanische Typus des Bildungswesens unauthaltsam voran.

Die Ubertragung des amerikanischen Modells vollzieht sich in Europa lang-
sam, sie stofit von der Peripherie zum Zentrum vor. In England ist die bildungs-
ideologische Vermittlung schon durch die starken Einfliisse der englischen Phi-
losophie der zweiten Hilfte des 19. Jahrhunderts auf die Vereinigten Staaten
gegeben. Das amerikanische Bildungskonzept weist unmittelbar auf Spencers
~Synthetic Philosophy* zuriick. Bildungsgeschichtliche Kommunikationen sind
auch ansonsten vielféltig vorhanden. Ist der Weg tiber den Atlantik hier auch
am kiirzesten, so stehen doch gerade in England einer vollen Ubertragung des

ZU EINER NEUFASSUNG DES BILDUNGSBEGRIFFS - 9O



amerikanischen Modells erhebliche Hindernisse entgegen. Die Immobilitit
des englischen Kapitalismus, seine Unfihigkeit, sich den verinderten Kon-
kurrenzbedingungen nach dem Zusammenbruch des Weltreiches anzupassen,
wirken sich ebenso aus, wie eine bedeutende Bildungstradition der arbeiten-
den Klassen, die seit dem Beginn des 19. Jahrhunderts als Selbsthilfe einsetzt.
Sozialpddagogische Zielsetzungen treten in den Vordergrund und lassen die
industrielle Effektivitit des Modells nicht zur Auswirkung kommen; die Ent-
wicklung vollzieht sich zudem nur langsam, da zentralistische Steuerungen
nur ecingeschriankt wirksam sind. Obwohl die Verbindung von Bildung und
industrieller Produktion in England mit dem aufsteigenden Biirgertum ihren
Ausgang nimmt, sind die retardierenden Momente erheblich. Sie erkliren sich
nicht zuletzt auch aus einem hinhaltenden Widerstand gegen alle Formen
amerikanischer Vorherrschaft. Zum ersten reifen Modell einer Schulorganisa-
tion nach amerikanischem Vorbild wird vielmehr Schweden.

Das schwedische Modell ist das Ergebnis einer gemeinsamen Bildungs-
planung von Reformkapitalismus und Sozialdemokratie. Es wurde relativ wider-
standslos in der letzten Phase der Umwandlung des Landes von ciner agrikul-
turellen Gesellschaft zu einem hochentwickelten Industriestaat durchgefiihrt. An
der Peripherie Europas war das Land von den entscheidenden politischen und
intellektuellen Stadien der europdischen Entwicklung — mit Ausnahme einer kur-
zen Periode im 17. Jahrhundert — immer nur am Rande beriihrt worden. Schon
eine Analyse der Sprache zeigt, daf ihr die Kategorien weithin fehlen, ber die
sich die historische Abarbeitung vornehmlich in den kontinentaleuropiischen
Sprachen niederschldgt. Mit dem Sprung aus der bauerlichen in die industrielle
Welt blieben viele Zwischenglieder unzureichend ausgeprigt. Soziologische und
intellektuelle Widerstinde blicben daher vereinzelt, der Ubergang zu einer
neuen, funktionalistischen Bildungsorganisation konnte sich ochne nennenswerte
Hindernisse voliziehen. Sie bot industrielle Effizienz ebenso an wie erhohten
Lebensstandard. Zugleich konnten durch die gemeinsamen Triger der Reform
Widerspriiche vermicden werden, die den amerikanischen Kapitalismus kenn-
zeichnen. Eine Vers6hnung sozialer und kapitalistisch industrieller Interessen
schien erfolgreich gelungen; das Bildungssystem wurde zum Ausdruck gelunge-
ner Widerspruchsiiberwindung. Da die Widerspriiche der amerikanischen Gesell-
schaft nicht mehr ignorierbar sind, wird das schwedische Modell auch aus politi-
schen Griinden zum Orientierungsmafistab; von daher gesehen, verdunkelt es
den internationalen Zusammenhang von Monopolkapitalismus und Bildungs-
umstrukturierung.

Das schwedische Modell versucht volkswirtschaftliche Planung und Bildungs-
organisation voll aufeinander abzustimmen, in einem Lande, das den héchsten
sozialen Sicherheitsgrad mit einer fast ausnahmslos privaten Industrie verbindet.
Das System von Bildungskanalisation fiir den Arbeitsmarkt ist reif entwickelt,
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zentral gesteuert und mit einem detaillierten statistischen und Planungsapparat
versehen; iiber ,child guidance* wird noch ausgeprigter als im amerikanischen
Vorbild eine vom gesellschaftlichen Bediirfnis bestimmte Vermittlung subjektiver
Interessen erreicht. Es ist dies der Sache nach eine umfassende, suggestive Berufs-
beratung, die der Schule verbunden wird, Selektionen vorbereitet und dabei die
Fiktion der Selbstbestimmung, der erreichten Ubereinstimmung von subjektivem
und objektivem, individuellem und gesellschaftlichem Interesse aufrecht zu erhal-
ten sucht. Schulmanagement ist Beruf wie Industriemanagement, in beiden Spar-
ten wird fiir kurzfristige, stets wechselnde Bediirfnisse produziert. Der Anfall
bestimmter Berufsgruppen wird durch die Schule eingeplant; sic werden aus-
gestoflen, mobil, austauschbar, wo dies auch immer der Prozef erfordert. Die
Schule wird dem Industriebetrieb angeglichen. Integration und Differenzierung
sind auch hier Hauptmomente. Im verstellbaren Betrieb werden gemeinsames
Bewufitsein, gemeinsame methodologische Ansiitze des Arbeitens ebenso produ-
ziert wie qualifizierte Spezialisten mit unterschicdlichen gesellschaftlichen Bewer-
tungsgraden. Allgemeinbildung und Berufsbildung sind somit durchaus interde-
pendent, aber unter den Verwertungsgesichtspunkten einer sozialkapitalistischen
Industriegesellschaft; der Klassengegensatz zwischen Kopf- und Handarbeit
bleibt unaufgehoben. Auch in Schweden reproduziert sich die Herrschaftsgruppe
fast ausschlielich aus eigenem Bestand. Das System ist duferst flexibel, darauf
gerichtet, sich den technischen Basisprozessen widerspruchslos vermitteln zu
kénnen. Es ist absolut geschlossen, da es bildungstheoretisch den positivisti-
schen Ansatz als Reduktion aller Qualitit auf Quantitiit absolut zu Ende fiihrt,
somit systemimmanent vollkommen abgedichtet ist. Der Dienstleistungscharak-
ter des Lehrers ist unzweifelbar festgelegt; es bleiben keine Personlichkeitsillusio-
nen. Das System zeigt die bisher optimale spitkapitalistische Bildungsorganisa-
tion an. Da es iber seine verwertungsorientierten Curricula keine Auswege
bietet, produziert es mit Sekundireffekt drop outs.

Mit den ersten Ansétzen einer amerikanisch orientierten Reform in Kontinen-
taleuropa bietet sich das schwedische Modell schon ausgereift an. Der Wider-
stand ist hier stirker, er kommt ebenso aus der Klassengeschichte wie aus einer
Geschichte der Theorie, die die Entmythologisierung des Positivismus lingst voll-
zogen hat, in der biirgerlichen wie in der marxistischen. Das alte Bildungssystem
bricht jedoch aus den Fugen und wird der monopolkapitalistischen Entwicklung
in den entscheidenden Industrielindern immer weniger gerecht. Frankreich
verwirklicht zuniichst Reformen, mit denen die Selektion verbessert, Mobilitéit
wachsend eingespielt und der naturwissenschaftlichen Bildungskomponente ein
wesentlich bedeutsamerer Raum zugewiesen wird. Die klassisch-rationalistische
Lernstruktur bleibt jedoch unangetastet, das kontrapunktische Verhdltnis von
Humaniora und Naturwissenschaften bleibt gewahrt; Verdnderungen, die eine
volle Angleichung an das vorherrschende monopolkapitalistische Modell beab-
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sichtigen, stoflen hier mehr als in irgendeinem anderen Lande auf eine intel-
lektuelle Tradition, die sich noch als widerstandsfihig erweist. Die spezifisch
franzésisch-technokratische Reform bleibt somit weitgehend innerhalb vorgege-
bener Voraussetzungen. Die Bundesrepublik ist dagegen nicht nur industriell am
weitesten fortgeschritten, sondern auch zugleich intellektuell resistenzloser. Exo-
dus und Gaskammer wirken immer noch nach. Die jiingere deutsche Geschichte
zeigt zudem, daf die herrschende Klasse das Bildungssystem den technologi-
schen Bedingungen abrupt anzupassen weifl; es geschah dies zwischen 1870
und 1914 auf bemerkenswerte Weise. Die kompensatorische Herrschaft des Gei-
stes ist Jangst {iberfliissig, sie wurde wihrend des Faschismus ohnehin entweder
aufler Landes oder im Keller ausgeiibt. Nach einer konservativen Stabilisierungs-
periode mit schnellem Wirtschaftswachstum, wie sie die ersten zwei Jahrzehnte
nach Kriegsende kennzeichnen, ist mit der ersten Rezession die Frage nach einer
Angleichung des Bildungswesens gestellt. Sein anachronistischer Charakter pro-
duzierte dariiber hinaus gesellschaftliche Rebellion. Wirtschaftliche und politi-
sche Griinde fithren zur Reformperiode. Die Reform wird retardiert durch den
Widerspruch zwischen monopolkapitalistischen Interessen und den Interessen
der absterbenden Mittelschichten; ihre Entwiirfe jedoch zeugen von einer teuto-
nischen Systematik, die das deutsche Modell in angemessener Frist aller Voraus-
sicht nach hochst relevant werden lifit.

Eine knappe Analyse des bedeutsamsten Musters kann den gesamten Sachver-
halt noch einmal klédren. Es zeigt einen nationalen Lésungsversuch im internatio-
nalen Kontext; alle konstituierenden Elemente sind im Kapitalistischen Produk-
tionsbereich tbertragbar. Die Empfehlungen der Bildungskommission des Deut-
schen Bildungsrats bieten dieses Muster an, sie sind als ,.Strukturplan fiir das Bil-
dungswesen* zusammengefafit. Bei der Analyse wird die Organisationsstruktur,
die heute fast ausschlieBlich diskutiert wird, aufler acht gelassen, da sie den ver-
gleichbaren internationalen Modellen weithin entspricht und wechselnden Be-
dingungen schnell angepafit werden kann. Entscheidend ist der bildungstheoreti-
sche Inhalt, der die Struktur allein verstindlich macht. Das Dokument spiegelt
die Auffassung der entscheidenden westdeutschen Gesellschaftsgruppen wider
und ist durch sie gedeckt.

Es wird zunéchst die Frage nach der Begabung gestellt. Padagogik ist ihrem
Ziel nach der Versuch, den Menschen zum Menschen zu begaben, ihn ganz an
das Licht zu bringen. Die groflen antizipierenden Aussagen fassen ihn als befreit,
seiner selbst universell méchtig geworden. Die historische Begabungstheorie ist
jedoch Ausdruck gesellschaftlicher Herrschaftsverhéltnisse und der sich iiber sie
ausdriickenden Bediirfnisse. Es gibt Inseln der Utopie, von der Tauferbewegung
iiber Owen bis zu den Kibbuzim, mit denen real an die Aussicht des Menschen
erinnert wird; sie sind eine Art begleitenden Gedachtnisses. Erst mit der wach-
senden Bewegung des Geschichtsprozesses, wie sie mit der Entwicklung des Ka-
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pitalismus und der modernen Naturwissenschaften gekennzeichnet ist, stellt sich
die Frage nach der Begabung in einem gegenwirtigen Verstindnis, da sich die
Bediirfnisse schnell verindern. In dem Augenblick, in dem der Analphabetismus
zum Hindernis fiir die Entwicklung industrieller Prozesse wird, entsteht einc ge-
sellschaftswirksame Auffassung, daf alle fahig sind, lesen und schreiben 7zu kén-
nen; das Bediirfnis diktiert die Begabung. Der industriclle Proze8 verindert die
Begabungstheorie unaufhdrlich; dachte noch 1850 niemand daran, dafi sich
unter Arbeitern Begabungen fiir den technischen Ingenieurberuf finden kénnten,
so geht bereits die preulische Mittelschulgesetzgebung von 1871 faktisch davon
aus, weil neue Bediirfnisse frih eingeplant werden. Unter Hinblick auf den ver-
inderten Bedarf revidiert auch der Bildungsrat die Begabungstheorie und baut
seine genetisch-hereditire Fassung weiter ab, im Einklang mit dem wachsenden
Element von Disponibilitit in der industriellen Entwicklung. Insofern tritt der
Mensch iiber seine Geschichte zutage, ohne dafl es einer besonderen Hilfe der
Piadagogik bedarf. Der Bildungsrat verwirft zunichst jede Restriktion, stellt For-
derung dem selektiven Prinzip voran. Es wird eine Theorie des subjektiven Inter-
esses vorgeschoben, um die Erwartung des Individuums mit den Bediirfnissen
des Marktes zu vermitteln. Die Lernangebote .miissen deshalb die unterschied-
lichen Interessen® der Lernenden berticksichtigen; die ,Beriicksichtigung des indi-
viduellen Bildungsstrebens macht eine Individualisierung des Lernens und somit
eine reiche Differenzierung der Bildungswege erforderlich“. Die Theorie wird
zugleich korrigiert. ,Konflikte konnen sich jedoch ergeben, wenn der Wunsch
nach eciner bestimmten qualifizierten Weiterbildung auf die Forderung nach
bestimmten Leistungen als Zugangsvoraussetzungen stofit, oder wenn ein Aus-
bildungsweg gewihlt wird, auf dem ein Uberangebot an Arbeitskriften des be-
treffenden Berufsfeldes herrscht.* Konflikte sollen durch das Bildungssystem ,in
einem angemesscnen Rahmen“56 gehalten werden. Es wird deutlich, dafi der
Mensch heute begabter ist, als er es gestern sein durfte; er ist heute genauso
begabt, wie es das Bediirfnissystem zuldfit. Die Begabungstheorie erscheint als
das, was sie ist, als eine Funktion gesellschafilicher Interessen. Die Voraussetzun-
gen werden zugleich als inkomplett bezeichnet. Zwar koénnen die ,Vorausschit-
zungen des Bedarfs an Arbeitskriften dem Lernenden als Orientierungshilfe die-
nen*57, doch sind Vorausschitzungen angesichts des Bewegungscharakters der
Gesellschaft unsicher. Die Bedarfsprognosen kénnen nur Anndherungswerte dar-
legen. Personlicher und gesellschaftlicher Anspruch kénnen gerade hier kollidie-
ren. Es ist Sache der ,offentlich verantworteten Bildung®, den Bildungsprozef§ ,.in
den gesellschaftlichen Zusammenhang hereinzunehmen®58, Angebot und Nach-

56 Deutscher Bildungsrat: Empfehlungen der Bildungskommission. Strukwrplan  fiir  das
Bildungswesen, 3. Auflage, Stuttgart 1971, S. 31.

57 Ebd., S. 32.

58 Ebd.,, §. 32.
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frage somit iiber organisierte Bildung zu regulieren. Gesellschaftliches Interesse
wird stets als selbstevident vorausgesetzt. Im Ergebnis zielt die Begabungstheorie
darauf ab, den Bediirfnissen der Produktion so nahe wie moglich zu kommen,
groflere Bewegungsspielriume zu 6ffnen, die den gegenwirtigen Qualifikations-
strukturen vielfiltig entsprechen; Selektion wird nicht aufgehoben, sondern ver-
indert, auf eine breitere Basis gestellt. Damit werden die statischen Konzepte der
Vergangenheit weiter relativiert, ohne aufgehoben zu werden, die impliziten
Herrschaftsmomente gewahrt, jedoch angepafit. Die angebotene Begabungstheo-
rie ist ein notwendiges Ergebnis der Verinderungen der gesellschaftlichen Basis.
Die Begabung muf sich innerhalb rationeller Bedingungen entfalten. Welche
«Einstellungen, Verhaltensweisen, Fihigkeiten, Fertigkeiten und Kenntnisse soll
der Lernende erwerben“?5? Die organisierte Anordnung des Prozesses wird der
internationalen Terminologie gemifl als ,curriculum® bezeichnet. Von friiheren
Lehrplinen unterscheidet sich das ,curriculum®, indem es die Lehr- und Lernpro-
zesse ,wissenschaftsorientiert” fait. In der Kommentierung wird der pragma-
tische Aspekt betont; Lernziele sollen genau definierbar und operationalisierbar
sein, gesellschaftlich verwendbar. Mit dem Curriculum soll der ganze Mensch
umfafit werden. Der Bezugsrahmen reicht ,von den Berufsfeldern iiber die ver-
schiedenen Stufen wissenschaftlicher Orienticrung bis zu jenen Lebensbereichen,
die durch Wohnen, familidres Zusammenleben, Umgang mit Menschen, poli-
tische Tétigkeit, Religion, Kunst, Sport, Unterhalten und anderes umschrieben
werden“.%0 Es bleibt nichts ausgelassen, was ein Mensch tun oder unterlassen
kénnte. Die Naivitit der Aufzihlung tduscht; alle Bereiche sind auf gleiche Weise
unter den Gesichtspunkt der Verwertungsprozesse geriickt. Dem Zufall soll
nichts tiberlassen bleiben, die hypostasierte Wissenschaftlichkeit erweist sich als
liickenlose Planung. ,Durch das Curriculum werden aufler Lernzielen und den
Inhalten auch die jeweiligen Sequenzen und Lernschritte sowie die entsprechen-
den Methoden, Materialien und Unterrichtstechnologien bestimmt. Die Lernziele
miissen kontrolliert werden."%1 Der perfekte Industriemechanismus, der ange-
steuert wird, beruft sich auch hier auf das gesellschaftliche Interesse, ,big brother
is watching you“. Die Curriculum-Forschung wird sich nicht zuletzt damit befas-
sen miissen, ,die allgemeinen politischen Beziige und die gesellschaftspolitische
Relevanz von Lernzielbestimmungen und Curricula zu untersuchen und den
besonderen Charakter der Curriculum-Entscheidung unter diesem Gesichtspunkt
7u kldren“.62 Fiir die Praxis ist die ,Transferleistung” entscheidend, die Ubersetz-
barkeit curricularer Inhalte auf die Mobilititserfordernisse der Gesellschaft, die
Austauschbarkeit des Individuums. Das Lernen soll sich daher weniger auf den

59 Ebd., S. 58.
60 Ebd., S. 60.
61 Ebd., S. 62.
62 Ebd..S. 67.
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Stoff richten als vielmehr auf die Fahigkeit, .Gelerntes auf andere Gebiete zu
iibertragen®.63 Die Zielsetzung richtet sich auf die Methode des Arbeitens, auf
Einstellungen und Verhaltensweisen. ,Welches sind die Verhaltensvoraussetzun-
gen oder -komponenten, die ein Kind beherrschen mufl, um eine bestimmte
Féhigkeit zeigen und eine neue auf ihr aufbauen zu kénnen?“6*+ Da die Schule
fiir das augenblickliche Bediirfnis produziert, tritt der Stoff in seiner Bedeutung
weit zurtick; es gibt keine bleibenden Inhalte. Das Wissen veraltet so schnell wie
die letzte Modehose aus dem Supermarkt. So wird auch organisierte Weiterbil-
dung aus den Zwiingen stetiger Rationalisierung und Umstellung verstanden
und von einer qualitativen Inhaltlichkeit des Bildungsbegriffs Abstand genom-
men. Das Lernen soll auf den jeweiligen Stand der technischen und wissenschaft-
lichen Entwicklung gebracht werden; der technische Fortschritt ,verindert stin-
dig, was fiir die Einzelnen an Kenntnissen und Fertigkeiten wichtig ist*.%5 Alle
Inhaltlichkeit ist somit voriibergehend, die Bedirfnisse huschen durch das Be-
wufBtsein, absolut ist allein die Methode. Relativiert sich der Inhalt des Gelernten
somit stindig, ist, was heute giiltig erscheint, morgen bereits veraltet, so gibt es
doch auch in diesem Kontext metaphysische Konstanten. Wissenschaft und
Gesellschaft sind mythisch verabsolutiert; ,Das Leben®, heifit es des weiteren,
Jfordert von allen Menschen die jeweils hhere Leistung®.66 Die Liquidation aller
Ontologie miindet in eine neue. Sitze wie diese stechen in axiomatischer Finsam-
keit inmitten von Kauf und Verkauf.

Damit 1aft sich der Lerncharakter zusammenfassen. Der Spitkapitalismus
lafit allen unrationellen Luxus verschwinden. ,Lernsequenzen, Lernmaterialien
und Lernmethoden miissen unter dem Gesichtspunkt einer unmittelbaren und
einer mittelbaren Effektivitit entwickelt und erprobt werden®.7 Die Konditio-
nierung des Menschen durch Absolutsetzung der Methode riickt dic Frage
nach seinem Verhalten in den beherrschenden Mittelpunkt. Ist Curriculum eine
organisierte Anordnung von Lernvorgingen im Hinblick auf Lernziele, so kén-
nen diese +als ein Verhalten oder als Art und Grad bestimmter Fahigkeiten,
Fertigkeiten oder Kenntnisse definiert sein“.68 Uber die Methode wird primér
Verhalten entwickelt; dieses Verhalten ist nicht abstrakt, sondern politokono-
mischer Integrationspunkt. Alles geschieht unter dem Dach einer unendlichen
Macht, dem sikularisierten, endlich ganz in die Immanenz heruntergeholten
gesellschaftlichen Gott. ,Die Curricula sagen aus, welche Bildungsziele die
Gesellschaft verwirklichen méchte und welche Wege zu ihnen fithren.* 09

63 Ebd., S. 67.
64 Ebd..S. 114.
65 Ebd., S. 52.
66 Ebd., S. 81.
67 Ebd..S. 65.
68 Ebd., S. 58.
69 Ebd., S. 58.

- 2U EINER NEUFASSUNG DES BILDUNGSBEGRIFFs - 105



Im Rahmen der Lerntheorie wird eine Stufenleiter von Qualifikationen ent-
wickelt, die das Prinzip der Klassengesellschaft auf neue gesellschaftliche Be-
dingungen hin anwenden. ,Ein Kind kann schon in Familie und Kindergarten
lernen. daf nicht nur zu jedem Spiel Regeln gehoren, sondern daf es auch Aus-
nahmen von einer Regel geben darf und muf."7? Die Lernzielstufen kommen
gesellschaftlichen Einordnungen gleich. Die unterste Lernstufe stellt sich als
mechanistisches Lernen dar, als Gedachtnisleistung, ohne daff das Wissen einem
Kontext verbunden werden kann. Der Klassencharakter der Lernzielstufen wird
dabei gerade an der Stufenbasis sorgfiltig verdeckt; die erste Lernstufe ist zudem
bei dem Stand der heutigen Produktion nur noch sehr eingeschrinkt brauchbar.
«Es wire jedoch falsch anzunehmen, die héheren Lernziele wiirden die einfache-
ren entwerten.” 7! Hier wird auf die Moral rekurriert. ,Wichtiger als Faktenwissen
sind Leistungsfihigkeit und Leistungsverhalten eines Lernenden.“72 Auf allen Stu-
fen des Bildungswesens miissen Lernziele festgelegt werden, die auf eine
bestimmte Lernzielstufe gerichtet sind. An die Stelle des Isolationssystems, das
die Schulzweige trennt, tritt eine Art aristotelischer Wertschichtung, nur daf sich
die hochste Stufe nicht als immaterielle Vernunft in dsthetischem Vergniigen sel-
ber anschaut, sondern fiir das ,top management* ausweist oder die naturwissen-
schaftliche Forschung. Ist die erste Stufe vornehmlich mechanistisch, so wird die
zweite durch ,selbstindige Reorganisation des Gelernten* gekennzeichnet. Eine
in diesem Sinne hohere Leistung ,hat immer schon eine hohere Bewertung erfah-
ren“.”3 Werden diese Stufen mit .Reproduktion* und ,Reorganisation® definiert,
so wird die dritte (iber ihren Transfercharakter erkennbar gemacht. Wer gelernt
hat, ,das Gelernte auf neue Aufgaben zu iibertragen, verfiigt in anderer Weise
iiber seine Kenntnisse, Fertigkeiten und Fihigkeiten als derjenige, der nur nach-
ahmend gleiche Aufgaben in gleicher Weise 16sen kann*.7* In den Stufen sind
Relikte der Volksschule, der Mittelschule und der Hoheren Schule erkennbar, ihre
klassenmiifiigen Festlegungen, doch sind veriinderte Qualifikationsstrukturen
gegeben. Sie sind funktionell abgestimmt und nicht durch Lehrinhalte; der
Kodex ist genau formalisiert. ,Die Fihigkeiten der hoheren Lernzielstufen sind
jeweils von einer groferen Ubertragbarkeit auf das Leben und damit von einer
grofleren Bedeutung fiir die Praxis.“75 Die unterscheidenden Kriterien zeigen
den Grad an Verwertbarkeit, differieren somit quantitativ; qualitative Differen-
zen, wie sie friiher zwischen Volksbildung und Héherer Bildung bestanden, sind
abgel6st. Das gesamte bisherige System wird inhaltlich aufgehoben; nur seine
Klassencharakteristika erscheinen veriindert wieder. Sie bleiben aufbewahrt. Eine

70 Ebd., 8. 47.
71 Ebd., S. 81.
72 Ebd..S. 81.
73 Ebd.. S. 79/80.
74 Ebd.. S. 80.
75 Ebd..S. 81.
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unverdnderte Gesellschaft hat sich verinderten Bedingungen radikal angepafit.
Bleiben die Klassenstrukturen erhalten, so wird mit gleicher Konsequenz eine
neue Elitetheorie entwickelt. Die Notwendigkeit akademischer Massenberufe
erfordert eine zusitzliche Selektion, um das gefihrdete Herrschaftsverhiltnis wie-
derherzustellen. Nur wenige sind zum Hoéchsten berufen. .Eine noch héhere
Lernleistung wird bei Aufgaben gefordert, die problemlésendes Denken und ent-
deckende Denkverfahren férdern.“76 Die Losung solcher Aufgaben stellt ,vom
Entwicklungsstand des Lemenden aus gesehen Neuleistungen dar. Die Stufe ist
schépferisch, ein verkleideter Geniebegriff ist erkennbar, die Massenhaftigkeit
weiterfithrender Bildung wird elitir in ihre Schranken verwiesen. ,Wer solche
Neuleistungen erfiillt, verdient eine dieser Lernstufe entsprechende héhere
Bewertung seiner Leistung.“77 Horizontale und vertikale Mobilitit werden sorg-
faltig auseinander gehalten, die Begabungstheorie wird prézis auf den Stand der
gescllschaftlichen Herrschaftsbediirfnisse gebracht und den Verwertungsprozes-
sen zugleich kalkuliert unterworfen.

Von den Voraussetzungen her kliren sich die restlichen Zusammenhinge
deutlich. Integration und Differenzierung sind auch hier die beherrschenden Mo-
mente. ,Differenzierung und Integration sind nicht gegensitzliche, sondern ¢in-
ander bedingende Prinzipien der Reform.“78 Individuelle und gesellschaftliche
Bediirfnisse machen ein hochst differenziertes Bildungswesen notwendig. Das
Problem der Differenzierung steht im Mittelpunkt und wird auf den Stand der
internationalen Diskussion abgehandelt. Es geht darum, .rechtzeitig® in Speziali-
sierungsprozesse einzufithren, um in ,Studium, Berufsausbildung und Beruf-
statigkeit* (iberzuleiten. Der Differenzierungsgesichtspunkt wird mit fortschrei-
tendem Alter verschirft; die sozialdeterministische Komponente wird zwar ver-
schoben, gewinnt aber mit den abschlielenden Schuljahren eine hervorragende
Geltung. Von der Schule soll ein liickenloser Ubergang zum Arbeitsmarkt erfol-
gen, auf dessen Nachfrage abgestimmt. ,Die Differenzierung der Abschliisse in
den einzelnen Ausbildungsgingen und dic Konkordanz moglicher Qualifikatio-
nen in unterschiedlichen Ausbildungsgingen 16sen das bisherige Berechtigungs-
wesen beim Zugang zu weiteren Ausbildungsgingen und zum Beruf auf. Fiir die
verschiedenen Berechtigungen miissen unterschiedliche Kombinationen der Qua-
lifikationen, die in den Ausbildungsgingen erworben werden kénnen, definiert
werden. Diese Aufgabe sollte von Kommissionen erfiillt werden, die sich aus Ver-
tretern der abgebenden und der aufnehmenden Institutionen sowie aus besonde-
ren Sachverstindigen zusammensetzen.“79 Ein hochst flexibler Anschluf$ an den
Markt soll damit gesichert bleiben, da sich Bedingungen und Qualifikations-

76 Ebd., S. 80.
77 Ebd.. S. 80.
78 Ebd., 8. 70.
79 Ebd., S. 281,
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strukturen schnell verdndern. Préziser als im generellen Planungszusammen-
hang, wo auf die Mitwirkung aller méglichen gesellschaftlichen Gruppen verwie-
sen wird, wird hier zudem das entscheidende Gremium genannt, das unmittelbar
auf die Bildungsprozesse einwirkt. Zugleich wird deutlich gemacht, daff Differen-
zierung eine maximal entwickelte, zentrale Planung einschliefit. Ein Instrumenta-
rium fiir eine .langfristige und zugleich flexible Gestaltung sozialer Verinde-
rungsprozesse*80 wird gefordert, um den systemimmanenten Widerspriichen
ausweichen zu konnen. Planung und Bildungsverwaltung sollen eng miteinander
arbeiten, um stetigen Innovationsbediirfnissen zu geniigen; die Entwicklung ge-
sonderter Forschungsinstitute wird unterstiitzt. Es soll eine umfassende Daten-
basis geschaffen werden, um die Wirkung von Innovationen zu kontrollieren; die
Folgen der institutionalisierten Erziehung sollen ,aufgrund von Datenerhebun-
gen nachpriifbar werden“.81 In der Planung wird zwischen Planungszielen, Auf-
stellen der Pline und dem Vollzug der Planung unterschieden, die Analyse der
notwendigen Mittel wird als eigenes Gebiet betont, Einhaltung und Verwirkli-
chung der Ziele sollen laufend tiberpriift und standigen Korrekturen unterworfen
werden. Das System, das keinen Winkel auslifit, definiert scine eigene Bedin-
gung. ,Zur Vorbereitung der Entscheidungen tiber die Planungsziele bedarf es
einer Kooperation von Regierung, Verwaltung, Wissenschaft und gesellschaft-
lichen Gruppen. Sie verbindet Bildungspolitik und Bildungsplanung miteinander
und gewihrleistet, dafl die Entscheidungen {iber die Planungsziele auf der
Grundlage wissenschaftlicher Erkenntnisse und in Kenntnis der gesellschaft-
lichen Interessen getroffen werden.“82 Gesellschaftliches Interesse und Wissen-
schaft werden auch hier voraussetzunglos vorgegeben. Damit ergibt sich ein
neues Bild des Lehrers. Er ist Erzieher, Beurteiler, Berater, Innovierer. Er ist
Bediener einer Technologie — ,ihre Verwendung wird die Berufstitigkeit des Leh-
rers veriandern“.8% Die Anwendung ,von Methoden objektivierter Leistungsmes-
sung” gehort zu seinen Aufgaben, das subjektive Urteil wird durch den formulier-
ten gesellschaftlichen Interessensubjektivismus abgelost, der sich als Objektivitit
ausgibt. Die Ausbildung des Lehrers wird dem Differenzierungsgrad der Schule
angemessen. Zugleich werden integrative Kriterien festgelegt. Das geschieht par-
tiell mit einem emanzipatorischen Vokabular, das vor allem der kritischen Sozio-
logie und der Psychoanalyse entnommen ist und der Herrschaftssprache miihe-
los eingefiigt wird. Die Begriffe verlieren ihre Dimension und werden funktio-
nalisiert. Integrative Basis sind die Ergebnisse der ,Erziehungs-, Verhaltens- und
Gesellschaftswissenschaften®.8+ Sozialisationsforschung steht im Mittelpunkt.

80 Ebd., 8. 270.
81 Ebd., S. 271.
82 Ebd., 8. 272.
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Die Erwartungen, die sich an das integrative Prinzip kniipfen, beziehen sich
-auf die Entwicklung der in einer demokratischen Industriegesellschaft fiir alle
notwendigen Fihigkeiten“.85 Das entscheidende Integrationsmoment ist die all-
gemeine Wissenschaftlichkeit aller Prozesse, die ,prinzipielle wissenschaftliche
Orientierung®, die ,Vorbereitung eines modernen Umweltverstandnisses auf wis-
senschaftlicher Grundlage“86, aus dem sich bestimmende Denk- und Arbeitsfor-
men ableiten, als ,selbstindiges und kooperatives Arbeiten®, als ,Schulung im
Problemlésen®. Integrativ sind die Verfahren, kein irgendwie gearteter Inhalt;
Lernziele sind ,Haltungen, Einstellungen, Féhigkeiten“. Das integrative Moment
tibergreift die Differenzierung als Einstellung, Funktionsbestimmtheit, Methode,
es ist allgegenwartig, aber inhaltlich unbestimmbar. Es erweist sich als perfekte
Konditionierung. So heifit es im Hinblick auf spitere Weiterbildung: .Die Aus-
richtung der Weiterbildung auf dic Lernprozesse iiberhaupt und auf ein entspre-
chendes Lerntraining“87 sei entscheidend. Die wesentlichen Lernziele miifiten in
den Lernprozessen selbst gesehen werden. Auf die ,Verbesscrung des gesamten
Sozialverhaltens*$8 wird abgezielt. Lernprozesse sind ,wissenschaftsorientiert*;
ein ,wissenschaftsorientiertes Lernen®8? ist fiir alle maBigeblich. Durch die Wis-
senschaftlichkeit der Lernprozesse wird der Widerspruch von Allgemeinbildung
und Berufsbildung iiber die Methode aufgehoben. .Das Lernen soll den gan-
zen Menschen fordern. Dazu gehort, daB jeder das Lernen crlernt. Das soziale
System des Lernens soll in allen Bildungseinrichtungen dazu fithren, dafi die
fiir das Zusammenleben erforderlichen Verhaltensweisen erworben werden.“90
Aus dem demokratischen und sozialen Rechtsstaat ergibt sich, dafl das Bildungs-
angebot fiir alle Lernenden gemeinsame Elemente aufweisen mu8, sie werden in
der ,Wissenschaftsbestimmtheit sowohl der Lerninhalte als auch der Ver-
mittlung*91 gefunden. Damit wird man dem Auftrag gerecht, ,den jungen Men-
schen auf das Leben in einer offenen Gesellschaft und in einem demokratischen
Staat vorzubereiten“92, die Grundmuster miindigen Verhaltens in der Schule ein-
zuiiben.

Das Gutachten des Bildungsrats enthilt nationale Nuancen, insgesamt stellt
es jedoch ein Modell fiir ein verdndertes Bildungssystem unter monopolkapitali-
stischer Bedingung dar. Es greift insofern der Entwicklung in der Bundesrepublik
voraus, als die der Pauperierung anheimgegebenen Mittelklassen einen anhalten-
den Widerstand leisten, doch ist dies nur ein ,time lag“. Das Gutachten ist pro-

85 Ebd.. S. 150.
86 Ebd.,S. 133.
87 Ebd., S. 55.
88 Ebd., §. 50,
89 Ebd,, S, 48.
90 Ebd., §. 30.
91 Ebd., S. 29.
92 Ebd., 8. 37.
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gressiv, soweit dies die Revolutionierung der technischen Basis erzwingt, die
Logik der historischen Notwendigkeit unter kapitalistischer Bedingung.

Es ist progressiv, indem es eine erweiterte Bandbreite von Mobilitdt einbe-
zieht, Elemente von Austauschbarkeit; Disponibilitdt, wie sie in der industriellen
Entwicklung selber erkennbar ist, bildungstheoretisch aufnimmt. Ein gemeinsames
Prinzip wird entwickelt, das formal egalitiren Charakter besitzt. Seit Aufklirung
und Frithidealismus, seit der Erreichung des Zenits des biirgerlichen Aufstiegs,
war dies nicht mehr der Fall. Prinzipiell wird Spezialisierung der Gesamtentwick-
lung der menschlichen Person zuriickverklammert, damit, im Wachsen austausch-
barer Funktionen, Universalitit angedeutet. Es wird der Versuch gemacht, aus
der Naturgeschichte der Gesellschaft auszubrechen, ihrer fortschreitenden Sach-
rationalitit durch zusammenhéngende Planung gerecht zu werden. Das Reform-
konzept verbessert die Aufstiegschancen fiir die Kinder der arbeitenden Klassen,
gibt dem Gedanken der Forderung erheblich Raum, postuliert wissenschaft-
lichen Unterricht fiir alle, sucht Berufsbildung und Allgemeinbildung miteinan-
der zu verbinden. Es ist notwendig, die forttreibenden Kriifte im Konzept zu
erkennen.

Zugleich wird deutlich, daf8 dieser Fortschritt hochst dialektisch ist. Er nimmt
die Notwendigkeiten der Geschichte auf und paralysiert sie im Interesse einer
bestehenden Gesellschaftsordnung. Da der Konnex von Planung, wachsender
Uberfluproduktion und weiterbestehender kapitalistischer Herrschaftsverfas-
sung, der Widerspruch von Rationalitit und naturwiichsiger privater Aneignung
unvermittelbare Gréflen darlegt, ist das System darauf aus, diesen Tatbestand zu
verdecken. Es muf§ die emanzipatorische Moglichkeit von Bildung eliminieren.
Es tut dies mit durchgehender Konsequenz. Dem Fortschritt steht eine bedeu-
tende Weiterentwicklung der Steuerungsmechanismen entgegen, um seine
menschliche Aussicht zuzuschiitten. Die Steuerungsmechanismen werden durch
die gleiche Technologie komplettiert, die den Fortschritt erzwingt. Der Irratio-
nalismus der gesellschaftlichen Verfassung tritt in einen immer gréfier werden-
den Gegensatz zu der Entwicklung der Produktivkriifte; die Anwendung ratio-
naler Mittel auf die gesellschaftliche Organisation macht Inkommensurabilitit
tiber sich selber deutlich. Im Gutachten wird Technologie gleichzeitig zum Fort-
schritt und zum Mittel der Paralyse.

In der Beurteilung mufl vom Integrationsmoment ausgegangen werden, da
es alle Differenzierung bestimmt, die sich als wechselnder Charakter iiber ihre
ausgehende Festlegung versteht. Integrativ ist das durchgehende wissenschaft-
liche Prinzip. Wissenschaft wird im Sinne des ,consensus* vorausgesetzt. Da
sie keine Erhellung erfihrt, keine wissenschaftstheoretische Bestimmung erfolgt,
kann sie nur aus dem Kontext interpretiert werden. Wissenschaft erscheint in
der positivistischen Fassung des Spatkapitalismus. Sie hat es mit Me8barem zu
tun, Verwertung, Statistik, sie ist Inbegriff totaler Quantifizierung. Sie orientiert
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sich an naturwissenschaftlichen Erkenntnisprozessen und sucht sie auf die
gesellschaftliche Bedingung zu iibertragen. Sie gewinnt damit einen hohen
Grad an Beweisbarkeit, schlicfit alle Erscheinung in Berechnungsverfahren cin,
fiihrt zu Ende, was Buckle in der History of Civilisation in England“ bereits
positivistisch prognostiziert. Die Bildungsmethode, die dem Wissenschafts-
begriff entspricht, zielt darauf ab, an systemimmanente Bediirfnisse anzupas-
sen, den hochsten Verwertungsgrad zu erzielen. Bleibt man innerhalb dieses
Wissenschaftsbegriffs, so gewinnt er den Charakter der Selbstevidenz, er ist
bruchlos, formallogisch ohne Widerspruch. Fragt man jedoch nach den Pré-
missen, dann st68t man auf einen ,deus absconditus®, der sich verhiillt. Sie
sind tabuiert, Giber uns verhingt, wie das mythische Leiden. Die spite Form
des Positivismus erweist sich als addquate kapitalistische Herrschaftswissen-
schaft. Geht man davon aus, daf§ sich ein positivistischer Wissenschaftsbegriff
an die Stelle der Allgemeinbildung setzt, dann wird der Zusammenhang voll-
ends deutlich. Allgemeinbildung war in der Bildungstheorie des biirgerlichen
Aufstiegs, in ihrer urspriinglichen, noch nicht enzyklopidisch verarmten Fas-
sung, antizipierender Hinweis auf universelle Selbsterfassung. Sie sollte von
der Determination durch eine historische Gesellschaft in die Zukunft Gber-
fithren. Lernen des Lernens ist in diesem Sinne bei Humboldt ein Begriff, mit
dem der Mensch seines produktiven Bewufitseins inne wird, sich selber als
unvollendete Maoglichkeit setzt. Die berufliche Determinante steht dem
gegeniiber als Knechtschaft, als Unterliegen des Menschen unter seine fakti-
sche gesellschaftliche Bedingung. Allgemeinbildung und Berufsbildung verhal-
ten sich somit wie Konkretheit und Abstraktheit, materiale und formale
Bestimmtheit, Sinnlichkeit und Begriff, Spezialitit und Universalitdt, Gegen-
wart und Zukunft. Erst in der Interdependenz von Allgemeinbildung und
Berufsbildung wird Bildung zum Agens, 7u einem Hebel der Verwirklichung.
Hiervon bleibt nichts. Das Verhéltnis von positivistischer Wissenschaft zur
Berufsbildung ist das Verhéltnis von gesellschaftlicher Bediirfnissetzung zu ihrer
maximalen Erfiillbarkeit. Das Verhiltnis ist funktionell, nicht perspektivisch.
Nichts, aber auch nichts fithrt dariiber hinaus. Wir befinden uns in der Gummi-
zelle. Es bleibt alles in die Immanenz der Verwertungsprozesse eingebunden,
ohne verindernde Kraft. Wissenschaft, Gesellschaft, Leistung werden verhiingt.
Somit gibt es keine Kategorien, durch die wir unserer selbst méchtig werden
koénnen, keinen Menschen, der sich tiber seine Geschichte zur Vernunft befreit;
die geschichtlichen Wurzeln sind abgeschnitten. Nur als geschichtslose Theorie
kann die industriekapitalistische Reform1 ihren Absolutheitsanspruch aufrecht
erhalten und sich als Wahrheit setzen; die Geschichte enthiillt sie. Indem sie sich
geschichtslos setzt, sucht sie kiinftige Geschichte unméglich zu machen. Erst
iiber die Entmythologisierung ihrer Primissen wird die Reform auch in ihren
Details verstindlich, fiigen sie sich einem {ibergreifenden Zusammenhang ein.
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Die Details schlieen sich miihelos auf. Der stoffliche Inhalt wird relati-
viert, die materiale Komponente der Bildung erscheint als wechselnder Film-
inhalt, was heute gelehrt wird, ist morgen veraltet. Damit wird aus der materi-
ellen Bedingung die in ihr selber enthaltene Auflésung geldscht. Bildung
richtet sich auf den Augenblick, der anschliefend in das Leere fillt, der Augen-
blick gewinnt den Charakter absoluter sinnlicher Determination. Eine zusam-
menhidngende Bewiltigung materieller Inhalte wird damit ausgeschlossen.
Integration erweist sich als Konditionierung en masse, die mit nichts {iber sich
hinausfiihrt, als stetige Adaption an eine Voraussetzung, die Anthropologie mit
Rentabilitét gleichsetzt, als Adaption an eine widerspruchslose, ewig beweg-
liche Welt quantitativer, hochst zufilliger Relationen, deren Herkunft unaufge-
deckt bleibt. Die Widerspriiche werden in das Unbewufite versetzt, wo sie den
blinden Menschen zerstoren. Die Herkunft der Gesellschaft ist mythisch, nur
ihre Erscheinungsform wird dem Kalkiil unterworfen; wer sich gegen sie auf-
lehnt, wird dem mythischen Verhéngnis preisgegeben. Es ist nur konsequent,
dal die Humaniora in diesem Kontext faktisch getilgt sind, Kunst, Literatur,
Philosophie, ohne die menschliche Inhaltlichkeit, qualitatives Bediirfnis ganz
ungewonnen geblieben wiire. Sie sind gel6scht, kulturelle, menschenzerstorende
Repression wird total. Die positivistischen Reformer diirfen sich in dieser
Sache der Unterstiitzung jener Rebellen biirgerlicher Herkunft sicher sein, die
Bildung nur Gber den Verfall ihres eigenen Elternhauses in der Form der Auf-
l6sung ihrer Klasse kennengelernt haben, als affirmative Verkleidung des
Nichts, und diese subjektive Erfahrung ideologisch normieren. Dieser Typus ist
selbst ein Verfallsprodukt; er hat keine Ahnung davon, daf§ sich der depravierte
Mensch nach einem reicheren Leben sehnt, dafl er den Reichtum dieser Welt
zu seinem Eigentum machen mochte. Verstiindlich schlieflich, dal die Reform
unter den Gesichtspunkten eines pragmatischen Sprachgebrauchs Englisch zur
obligatorischen ersten Fremdsprache erkléart, faktisch ihre Bindung an nord-
amerikanische Dominanz auch damit deutlich macht, wihrend die Kinder
unserer grofien Nachbarvolker, Frankreichs und der Sowjetunion, die Méglich-
keit haben, Deutsch als erste Fremdsprache zu wihlen.

Summa summarum, die Reform nimmt das alte Befreiungsthema der Bil-
dung auf, um es unerkennbar zu machen. Sie legt einen Entwicklungsstand der
Produktivkrifte zugrunde, wie er von Marx gekennzeichnet ist, sie macht es
+zu einer Frage von Leben oder Tod, die Ungeheuerlichkeit einer elenden, fiir
das wechselnde Exploitationsbediirfnis des Kapitals in Reserve gehaltenen,
disponiblen Arbeiterbevélkerung zu ersetzen durch die absolute Disponibilitéit
des Menschen fiir wechselnde Arbeitserfordernisse*.93 Sie folgt dieser Not-
wendigkeit, um ihre Konsequenz zu verschliefen. In einem Augenblick, in dem

93 Marx. Karl: Das Kapital, a.a.0., Bd. 23, S. 512.
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die anhebende Uberfluproduktion Freiheit erlaubt, wird der Zwang total,
von der Universalitiit bleibt ihre Kehrseite, universelle, entfremdete Verwertbar-
keit. Die Sozialisation ist die Sozialisation der Verhaltensforscher, Sozialisation
als vollendete BewuBtlosigkeit, unter Terror von Konsumtion und Produktion
weithin sinnloser Erzeugnisse; die Sozialisation ist eine ins Metaphysische
erhobene Verkehrsordnung. Der Mensch wird iiber das Angebot seiner Ge-
schichte hinweggetduscht, iiber die Mdéglichkeit einer qualitativ bestimmten,
kollektiven Freiheit, in die er das Versprechen des Geschlechteraufstiegs mit-
nehmen kann. Die Rationalitdt ist kastriert, die Vokabel der Emanzipation
wird zur negativen Utopie.

Geht man davon aus, daf§ sich im Verhiltnis von Humaniora und Naturwis-
senschaften das grofle kontrapunktische Bildungsverhiltnis darlegt, iiber das
der Mensch seiner selbst inne wird, dal Bildungsgeschichte als Geschichte des
menschlichen Selbstbewufitseins auf die Koinzidenz ihrer Momente dringt,
auf vom Menschen befreite Natur und natiirliche Wirklichkeit des befreiten Geis-
tes, so bleibt davon nichts. Vielmehr wird die Spaltung des Menschen vertieft
in funktionalisiertes Bewufltsein und neurotisiertes Unbewufites. Es kann nur
darum gehen, die positivistische Reform auf ihre Progression hin aufzubrechen.
Berufsausbildung, deren anhebend universeller Charakter diec wachsende Obso-
letheit der Klassenverfassung anzeigt, muf§ einer Allgemeinbildung verbunden
werden, die dem Menschen zu Hilfe kommt, ihm eine Moglichkeit bietet, sich
selbst als historisches Subjekt zu setzen. Erst damit wird ein Zusammenhang
hergestellt, der die naturwissenschaftliche und die humanistische Welt nicht
auseinanderfallen lilt, sondern die Gemeinsamkeit ihrer Elemente Gber die Ge-
schichte des menschlichen Aufstiegs erkennbar macht. Ein solcher Verbund zu
Gunsten des Menschen wird in Wahrheit erst heute moglich, da mit der Been-
digung des elementaren Kampfes des Menschen mit der Natur auch die klas-
senméflige Organisation von Arbeit und Bildungswesen in Wahrheit aufgeho-
ben und die bisherige Trennung der Bildungsmomente auf einer hoheren Stufe
iberwunden werden kann. Eben damit aber wird Bildung erneut zum Mittel
eines emangzipatorischen Kampfes.

Das Bildungsunternehmen fiir industriellen ,out put* wird dennoch in der
geplanten Form nicht mit Sicherheit zustande kommen. Hat es im Kampf mit
den retardierenden Mittelschichten noch die Relikte einer bildungsbiirgerlichen
Vergangenheit zu bewiltigen, so ist zugleich seine Zukunft zweifelhaft gewor-
den. Der Bildungsschock riickte die 6konomische Relevanz von Bildung in den
Mittelpunkt, auf dem Hintergrund verlangsamter Wachstumsraten. Es wird
jedoch deutlich, daf8 die 6konomische Relevanz institutionalisierter Bildung
iiberschatzt worden ist, daf§ sich Investitionen in das historische Gefiige nicht
uneingeschriankt in Rendite tibersetzen lassen. Wesentliche Aufgaben der Ausbil-
dung und der Forschung kdnnen vom Monopolkapitalismus unmittelbar und
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durchaus rationeller ibernommen werden. Damit wird eine neue Tendenz
erkennbar, mit der die Institution entleert, von ihrer traditionellen Funktion
entlastet wird. Mit dem Fortschreiten der monopolkapitalistischen Entwick-
lung wird sich diese Tendenz verstirken. Von daher gesehen ist eine Neuvertei-
lung des Sozialprodukts zugunsten der Bildungsinstitutionen nicht mehr von
gleicher Aktualitdt. Wird die Schule auf allgemeine Konditionierungsmafinah-
men, Vermittlung von Zivilisationstechniken, Therapie und Selektion beschrinkt
unter weitergehender Abstrahierung von Inhalten, dann ist damit auch die
Grenze ihrer qualitativen Expansion vorgezeichnet; ihr 6konomischer Charak-
ter wird wesentlichen Verdnderungen unterliegen. Wihrend ihre iiberlieferte Be-
deutung zuriicktritt, wird eine andere in den Vordergrund riicken. Die produk-
tive Spanne des Menschen wird ununterbrochen verkiirzt, Jugend und Alter
dehnen sich aus. Die Notwendigkeit ciner {iberdimensionalen Bewahranstalt
tritt hervor, in der audio-visuelle Debile zwar immer noch produktionsfit ge-
macht werden, aber zugleich {iber lange Frist mit irgend etwas beschiftigt wer-
den miissen, was sie vom Denken abhilt. Die Investitionsanreize, die ein sol-
ches Unternehmen bietet, ergeben sich nicht mehr so sehr aus einer strikten
dkonomischen Relevanz, als aus neuen Notwendigkeiten organisierter Kapital-
zerstorung, da Kriege unprofitabel werden. Es gibt Indikatoren, daf§ das auf-
wendige spétkapitalistische Modell die tendenzielle Entwicklung nicht mehr
deckt. Schule wird zu einer Art Wildpark mit ,do it yourself* und verfriihter
Libido. Fiir die Breite der Mobilitdt geniigt dies, bis zum mittleren Manage-
ment; die funktionelle Sprache reduziert sich ohnehin auf einige hundert Voka-
beln. Alles Ubrige kénnen die Monopole selbst erledigen; fiir Spitzenselek-
tionen kann unschwer gesorgt werden. Wer leidet, dem kann geholfen werden;
es mehren sich die Stimmen, leichte Rauschgifte zu gesellschaftlichem Konsum
zu erkldren. Wird Schule damit unter einen neuen Aspekt des Verwertungspro-
zesses gerlickt, so zeigt doch die Tendenz eben auch hier Aussicht an. Sie zeigt
die Moglichkeit, Institution als Herrschaftsverfassung absterben zu lassen, Bil-
dung unmittelbar in den geselischaftlichen Prozefl einzubeziehen, den Geist
als Jenseits, das auch {iber seine Institutionalisierung zum Ausdruck kommt, in
die ungebrochene Wirklichkeit zu nehmen. Als utopische Aussicht war dies
friih da, als Untergrundhinweis auf noch ganz Unzuverwirklichendes, von den
Wiedertdufern bis zur Oktoberrevolution, nun zeigt der gesellschaftliche Pro-
el selber, die wirkliche Geschichte, den Weg.

Das positivistische Bildungsmodell setzt voraus, dafl der Kapitalismus seine
Widerspriiche verbergen kann. Ein irrationales System kann sich jedoch nicht
rational vermitteln, nicht einmal in der verkiirzten Form der Rationalisierung,
der auf den reinen Anwendungscharakter heruntergekommenen Ratio. Der ge-
sellschaftliche Widerspruch wird vom Menschen real erfahren. Auch die Oase
Schweden ist davon nicht ausgenommen. Die Inkommensurabilitit des Systems
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wird immer uniibersehbarer, der materielle Widerspruch wird auf eine bisher
unbekannte Weise in psychologische Widerspriiche iibersetzt, die sich mit der
Entwicklung der Produktivkrifte unaufhaltsam und suizid produzieren. Die Mog-
lichkeiten sind deutlich; Bildung ist mehr denn je cine Waffe. Sie wird nicht ge-
nutzt, wenn man auf dem Boden des Vorgegebenen bleibt, man findet sich als
Handlanger wieder. Es ist notwendig, die Antithese zu entfalten, iiber die sich
allein menschliche Geschichte erhalt. Dies ist eine schwierige Sache, denn nie-
mand kann aus der Gesellschaft aussteigen, die Antithese will aus ihrem Leibe
entwickelt sein.

Exkurs: Sprache

Sprache ist Voraussetzung aller Bildung; erst mit ihr kann das ,animal rationa-
bile*, um mit Kant zu reden, zum ,animal rationale* werden. Sie wird durch
die Realitit bedingt, durch die Vielfiltigkeit sinnlicher Determinanten, und
schlieBt sie zugleich auf, verdndert sie stiindig. Die Schrift ist der entscheidende
qualitative Sprung in ihrer Entwicklung, mit ihr geht die Entstehung des Be-
griffs einher. Der urspriinglich magische Charakter der Bezwingung bleibt noch
lange erkennbar, in der Magie des Namens erhalten. Die Verselbstindigung
der Schrift gegeniiber ihrer magischen Bindung kennzeichnet einen entschei-
denden propéddeutischen Prozefl der Vernunft; er mufl vorausgegangen sein,
bevor sich der Begriff von seinem sinnlichen Inhalt ablésen kann, eine eigene
Unabhéangigkeit gewinnt. In der hebrdischen Sprache sind diese Prozesse vor-
ziiglich nachvollziehbar, von der ersten Entstehung des Geistbegriffs in der
.Genesis* — der Geist Gottes schwebt tiber den Wassern, ,ruach adonai®, eben
erst aus dem Materiellen verselbstindigt —, bis hin zur Absolutsetzung ciner in
ihre eigene Herrschaft versetzenden Schrift. Es ist dies der friihe Vorgang einer
héchsten Abstraktion, mit dem die Differenz des Menschen zur Natur weit auf-
gerissen wird, seine eigene Weise zu sein in die Geschichte tritt. An die Stelle
der Gétterbilder tritt im Allerheiligsten ein Buch. Der magische Charakter erhebt
sich zur Vernunft; der Mensch gewinnt sein Selbstbewufltsein gegeniiber der
Materie. Die auf einem Alphabet beruhenden Sprachen sind Inbegriff von Ab-
straktionsmoglichkeiten, die naturwissenschaftliche Formelsprache beruht auf
ihnen; das sinnliche Moment der Sprache verselbstindigt sich mit dem Alpha-
bet, der Buchstabe, der sich von der Abbildung des Wirklichen weit gelost hat,
gewinnt seine eigene Beziehung zu einer Vielfalt von Tonen und Farben, wird
Triger abstrakter Kompositionsmodelle. In der chinesischen Schrift bleibt der
Charakter dagegen stets seiner sinnlichen Herkunft verbunden, die Verbindung
von Schreiben und Kunst wird nic zerrissen. Damit gewinnt das einzelne Zei-
chen allgemeine Bedeutung, wird es in der Mdglichkeit seiner Darstellung zum
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Weltthema mit unbeendbarer Variation. Auch hier 16st sich die magische Her-
kunft, die in der urspriinglichen Reproduktion offen liegt, ab, doch bleiben
Abstraktion und Sinnlichkeit vielfiltig verbunden. Die AufschlieSung der histo-
rischen Zeit, die iiber das Verbum vollzogen wird, fehlt hier ganz, da Konjuga-
tion und Deklination unbekannt sind, doch wird das Fehlende, das aktive Be-
wiltigung der Natur durch den Menschen anzeigt, auf eigentiimliche Weise
ersetzt. Das historische Verhéltnis wird durch die Stellung der Zeichen zuein-
ander erkannt, wobei die Schrift weniger vorgibt. Sie will vom Lesenden erst
erschlossen werden. Mit dem Zenit der chinesischen Poesie in der Tang-
und Sung-Periode entsteht eine Kunst hochster Verdichtung, in der Bindung des
Akustischen und des Asthetisch-Optischen, das Landschaft immer noch ahnen
[af8t, an die Mdglichkeit einer unendlichen Aufschliefung durch die produktive
Phantasie; das Gedicht ist oft auf wenige Zeichen reduziert, die eine Welt ent-
halten. So ist die chinesische Schrift dem Sinnlichen ndher, weniger {iber
Abstraktion verselbstindigt, aber sie fordert die gestaltende Fahigkeit des Men-
schen stirker heraus.

Die sinnliche Determinante, die fiir Sprache und Schrift vorausgesetzt wer-
den mufl und sich Gber sie niederschligt, bedarf des Begriffs als zweiter Dimen-
sion; Entstehung der Schrift und Entstehung des Begriffs stehen in unlésbarem
Wechselverhiltnis. Erst {iber die Beziehung des Begriffs zur materiellen Deter-
mination wird die Moglichkeit von Bewiltigung angezeigt. Der Begriff ist nichts
ohne seinen Inhalt, aber erst mit dem Begriff wird der Inhalt verinderbar. Der
Begriff ist eine Abstraktion des Sinnlichen, keine Ewigkeit an sich selbst, er
umfaflt nur seine Bedingung unter sich, ist damit ,flatus linguae“ im Sinne des
Nominalismus und dennoch eben eine eigene Qualitiit, die von den Dingen
nicht selber angezeigt wird. Der Begriff ist eine schopferische Setzung. Die Stel-
lung des Begriffs ist im Sinne eines strengen und umfassenden intellektuellen
Exercitiums im Universalienstreit des Mittelalters aufgearbeitet worden, als bei-
spielhafte logisch-metaphysische Anstrengung, aber noch ohne Vermittlung zur
Geschichte; die historische Genese ist noch nicht falbar. Erst mit dem Begriff
kann Verinderung gefafit werden, da alle Sinnlichkeit affirmativ bleibt, so sehr
er sich zugleich als Fetisch setzt, wenn seine materielle Herkunft unerkennbar
gemacht wird. Mit dem Begriff hebt die Frage nach der Rechtfertigung an,
wird die Moglichkeit an die Hand gegeben, das Gegenwirtige zu transzendie-
ren. Die Entstehungsgeschichte nahezu aller entscheidenden Begriffe ist mit
den antiken Sprachen erkennbar. Das Hebriische entwickelt vornehmlich die
historische Perspektive, das Verhiltnis von gegenwirtigem und zukiinftigem Aon,
dessen spitere, neutestamentliche Fassung ohne die entscheidende Vorarbeit
messianischer Zuordnung tiberhaupt nicht denkbar ist, zugleich eine erste,
selbstanalytische AufschlieBung, Prophetie und Leiden Hiobs. Die Sprache triigt
puritanische Ziige. Der griechische Begriff ist spekulativ, unfestlegbar, geistig-
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sinnlich in schwer definierbarem Ubergreifen, Beispiel von produktiver, unaus-
schopfbarer Sprache; das Lateinische verbindet mit Prizisierung eine eigentiim-
liche Intensitét des Gegenwirtigen. Das lateinische Partizip ist dafiir ein Beispiel;
Brecht hat es mit vollem Bewuftsein der Herkunft zur Anwendung gebracht.
Legt man die historische Periode der Begriffsentwicklung zugrunde, dann wer-
den die entscheidenden Begriffe nahezu gleichzeitig mit der Periode der klas-
sischen chinesischen Philosophie und des chinesischen Sophismus zutage
gebracht. Es ist dies die gleiche Zeit, in der das athenische Denken scinen
Hohepunkt erreicht. Der chinesische Begriff 1dfit zwar wichtige Varianten aus,
entwickelt dafiir andere mit erheblichem Vorgriff. Dialektik, mit Heraklit bild-
haft dunkel und mit Proklos unter ersten Ansitzen einer Geschichtserschlieffung
gefafit, wird bei Lao-tse zur kosmischen Offnung, die einen héchsten Grad an
Entsinnlichung erreicht. Ist der Begriff somit abhéngig von der Erfahrung, durch
Schritte der materiellen Bewidltigung bedingt, so wird erst mit ihm der in der
Wirklichkeit selber verborgene Inhalt erkannt, auf Zukunft gesetzt. Die Féhig-
keit des Menschen wird angezeigt, das Wirkliche auf sich selbst, auf sein eige-
nes Werden hin zu beziehen. Erst mit dem Begriff kann dic Wahrheit konkret
werden.

Sprache und Schrift sind somit kein Produkt der Natur, sondern das Pro-
dukt eines Wesens, das aus der Geschichte der Natur heraustritt. Damit sind sie
gesellschaftliche Setzung im Sinne der ersten groflen sprachanalytischen Ansiitze
des griechischen Sophismus, keine Physis. Eben dies geht aus dem Verhiltnis
von Begriff und Inhalt hervor, mit dem sich der geschichtliche Bewegungs-
charakter verdeutlicht. Die gesellschaftliche Bestimmtheit wird bereits von Epi-
kur voll erkannt, endlich mit allen Konsequenzen eines kommenden Verstind-
nisses von Hobbes in ,De corpore*. Der Bezug wird mit der Aufklirung
vielfaltig freigelegt, nicht zuletzt von Rousseau mit Hinweis auf Klassenwider-
spruch im ,Discours sur l'origine et les fondements de 'inégalité parmi les
hommes*. Es gibt einen Consensus, der nicht durch die Natur gegeben ist,
sondern durch Herrschaft, mit dem sich Umweltbedingung und Klassenstruktur
niederschlagen. Sind Sprache und Schrift Ausdruck historischen Fortschreitens,
so enthalten sie zugleich die Mittel, geschichtliche Bewegung aufzuhalten, ihre
flichtigste Form, das Présens, zu perpetuieren. Da der Begriff mit lastender
Herrschaft leer wird, nur noch Verhiingtsein als Gegeniiber hat, wird er zum
Fetisch; in der Mystik wird auch aus diesem Grunde Egalititserfabhrung der
Sprachlosigkeit gleichgesetzt, die historische Sprache kann sie nicht aus-
driicken, weil sie am Gegebenen festhélt. Schweigen wird hier zur Antizipa-
tion; der Mensch, der seine Moglichkeit nicht artikulieren kann, 1d8t sich gren-
zenlos nach innen fallen. Schweigen ist verwirklichte Communio, nicht wie bei
Ingmar Bergman das Ende der Kommunikation. Fritz Mauthner hat den An-
schluf} fiir seine bedeutenden sprachphilosophischen Untersuchungen bei der
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Mystik gesucht und ist von ihr zu einer offen atheistischen Mystik weiter-
geschritten, doch wird hier Sprache tiberhaupt in Frage gestellt, ihre Moglich-
keit, Wirkliches zu O6ffnen; dies ist schon spitbiirgerliche Desperation. Weil
Sprache historischen Widerspruch in sich birgt, wird Verfiigung iiber sie zu
einem entscheidenden Machtbesitz. Ist das Verhiltnis des Begriffs zu seinem
materiellen Inhalt bewegendes Verhiltnis, mit dem Geschichte fortgetrieben
wird, so kann das Verhiltnis gelést werden. Gerechtigkeit als Begriff weist
auf Zukunft, Unangebrochenes, doch wird die entleerte Abstrahierung zur
Affirmation des Gegebenen. Herrschaft wird iiber den leeren Begriff gedeckt,
obwohl Gerechtigkeit meint, daf§ wir nach ihr hungern und diirsten. Wittgen-
stein weist darauf hin, dafl jede Diskussion eine offene Wunde zeigt, dies eben
will sagen, dafl Sprache widerspriichliche Geschichte ibermittelt. Es ist Hinter-
grund, von dem aus die Sprachphilosophie des biirgerlichen Aufstiegs eine
Weltsprache zu entwerfen sucht, die Verwundung hinter sich hat, den ge-
schichtlichen Widerspruch aufhebt. Die artifizielle Sprache ist ein Befreiungs-
vorgriff, sie setzt logische Widerspruchsfreiheit als Zeichen einer bereits zu-
gunsten des Menschen gelungenen Geschichte.

Auf theologisch-neuplatonischem Hintergrund geschieht dies von Comenius,
an der Schwelle zur Aufklirung. Panglottia ist Teil einer verniinftigen Restitution
des Menschen. Im V. Teil des universellen Werks ,De rerum humanarum emen-
datione consultatio catholica“ heifit es: .Rudera Turris Babel in quibus irrationa-
lis Nomenclaturae, Lexicique et Grammaticae Defectus et Monstra spectari pos-
sunt.“9* Die Sprachverwirrung gleicht dem Turmbau zu Babel, sie zeigt die
Depraviertheit des Seins an, Irrationalitit, das Monstrose. Es geht darum, ein
<remedium*95, ein Heilmittel fiir die Konfusion der Sprachen zu finden. ,Omnes
sumus rationalis Creatura Dei“%6, wir sind alle Gottes rationale Kreatur. Deswe-
gen kann die Verwirrung aufgehoben werden, durch Monoglottia, ,hoc est Unius
Linguae per totum Orbem introductio“97, die Einfithrung einer einzigen Spra-
che fiir den gesamten Weltkreis. Zur gleichen Periode versucht Leibniz tiber das
Verhaltnis von Logik und Mathematik zu einer invarianten Syntax zu gelan-
gen, eine rationale Weltsprache zu konstruieren, die der chemischen Zeichen-
sprache naheriickt. Erkenntnis wird auf Algebra abgestimmt. Mit den bedeu-
tenden Ansitzen eines Begriffsalphabets wird darauf hingewiesen, daf§ sich die
menschliche Vernunft nicht mehr den Zufillen der Naturgeschichte preisgeben
will. Die Sprache wird widerspruchsfrei, aber gleichzeitig wird die Geschichte
aus ihr entfernt; mit ihr regiert der Mensch durch Berechenbares, das Schick-

94 Comenius. Johannes Amos: De Rerum Humanarum Emendatione Consultatio Catholica, hrg. v.
d. Academia Scientiarum Boehemoslovaca, 2 Binde, Prag 1966, Bd. 11, S. 161.

95 Ebd.. S. 157.

96 Ebd., S. 150.

97 Ebd., S. 164.
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sal wird durch die Vernunft ausgewiesen, Tragik verbannt. Versuche dieser Art
sind tiberaus zahlreich, vor allem bis zum Ende des 18. Jahrhunderts; sie alle
suchen mit Mitteln der formalen Logik zu Ende gebrachte geschichtliche Logik
anzuzeigen. Den Hohepunkt stellt Condillacs ,Langue des calculs* dabei ohne
Zweifel dar; der Versuch wird dem sensualistischen Materialismus der franzo-
sischen Aufklirung konsequent verbunden, geht somit Giber die reine Vernunft-
konstruktion weit hinaus. Es werden die gesellschaftlichen Bedingungen er-
fafit, die den Menschen determinicren; fiir die kiinftige Sprache miissen gleiche
Bedingungen mitgedacht werden. Auch hier wird {iber die Logik eine univer-
selle Grammatik entwickelt. Gleichungen werden durch Zeichen ausgedriickt.
Denken ist Rechnen mit festen Groflen, Sprache wird zum Ausdruck umfas-
sender Planung. ,Le méme est le méme* erscheint als entscheidende These, die
gleichzeitig logische und geschichtlich zu verwirklichende Qualitit anzeigt.
Mit Condillac hat der Sprachpositivismus seinen Zenit erreicht; der Hinweis
auf revolutiondre Sprachsetzung, die die Vernunft antizipierend entwirft, wird
zum Hinweis auf wirkliche Revolution, deren Ziele die Logik vertritt. Der Verfall
folgt auch hier dem Verfall der biirgerlichen Klasse, das Ende wird offengelegt.
Vom ,Tractatus logico-pilosophicus® bis zu den abschlieSenden Niederschriften
wird die Sezierung der Hinterlassenschaft von Wittgenstein durchgefiihrt; die
Wiistung wird schliellich erkennbar, das unbcherbergte Ich. Die gesamte Fra-
gestellung der positivistischen Sprachphilosophie wird auf dem Hintergrund
eines duflersten Bewuftseins neu gestellt und zurtickgelassen. Wittgenstein ver-
zichtet auf eine Sprachkonstruktion, die den Spuren der Aufklarung folgt, es ist
keine biirgerliche Geschichte mehr da, die sie rechtfertigt. Das Problem einer
invarianten Syntax wird als unlosbar erklirt: alle Syntax ist empirisch. Die
spite Position Wittgensteins ist nicht an einzelnen Séitzen darzulegen, die ,Phi-
losophischen Bemerkungen® sind fragmentarischer Nachla}, in der Fassung
Pascals .Pensées“ vergleichbar, und von gleicher, schwer ausschépfbarer Bedeu-
tung. Positionen werden aufgezeigt und wieder zerstort. Im gesamten Werkzu-
sammenhang sind die Schritte einer komplizierten, aber unerbittlichen Logik
erkennbar. ,Meine Sitze erliutern dadurch, daf8 sie der, welcher mich versteht,
am Ende als unsinnig erkennt*, und: .Er muf} diese Sitze iberwinden.*98 Die
letzte Frage wird monologisch formuliert. ,Was ist dein Ziel in der Philoso-
phie? — Der Fliege den Ausweg aus dem Fliegenglas zu zeigen.*99 Es ist nicht
mehr der erwartete Mensch, der der zu Ende gefiihrten positivistischen Sprach-
philosophie zugrunde liegt, sondern ein Gefangener im Kéfig. Das Messer der
Destruktion 16st alle Selbstverstindlichkeiten auf, der algebraische Satz wird
einer minuzidsen Analyse unterzogen; nach dem Uberschreiten der Grenze

98 Witgensiein, Ludwig: Tractatus logico-philosophicus, Logisch-philosophische Abhandlung. 10.
Auflage. Frankfurt 1975, S, 115.
99 Wittgenstein, Ludwig: Philosophische Untersuchungen, Frankfurt 1967, 8. 131.
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bleibt stummes Land. Das Ende des biirgerlichen Positivismus wird in der
Sprachphilosophie auf einer hochsten Stufe angezeigt, auf der sich der Mensch
erneut nach sich selbst befragt, nach einer letzten Moglichkeit, weiterzuleben.
Nach der Zerstorung der Metaphysik wird die biirgerliche Wissenschaft zerstort.
Ihr Geist ist der ,des groflen Stromes der europdischen und amerikanischen
Zivilisation, in dem wir alle stehen. Dieser dufiert sich in einem Fortschritt, in
einem Bauen immer gréfierer und komplizierterer Strukturen.” Jenseits aber davon
will der andere Geist ,immer dasselbe erfassen®. Kaum, dafl Wittgenstein das
Wort Gott niederzuschreiben vermag, das hier letztes Wort ist, soli deo gloria,
die Sprache kann sich nicht mehr verstindlich machen, wenn sie Gott sagt.
Der Name riickt an die Tabuierung zuriick, von der er ausgegangen war. Von der
Sprache des Positivismus bleiben die Steuerungsmechanismen der Gesellschaft,
Planung {iber dem Nichts des zerstérten Menschen.

Wittgenstein fiihrt die Fragen auf ihren letzten Bestand, als geistige Existenz
bis an die Grenze der Selbstausléschung, aber als biirgerliche Existenz. Fiir diese
Existenz gibt es keinen Weg mehr.

Sprache ist Ausdruck der geschichtlichen Bewegung; sie lebt mit ihr. Uber
den Begriff wird Vereinzeltes zugeordnet, werden die Zeiten einander verbun-
den; Inhalt ist erfahrbare Gegenwart, Bedingung, aus der wir uns freizukimp-
fen haben. Die Definition ist jedoch h&chst allgemein, jede konkrete Situation
ist auch hinsichtlich ihres Sprachcharakters unendlich komplizierter. Das Ver-
hiltnis des Konkreten zum Abstrakten zeigt nur ein Grundverhiltnis an. Herr-
schaftssprachen sind in der sie bestimmenden Hinsicht abstrakt, miissen diese
Komponente vor allem herausbilden, da Abstraktion Freiheit enthdlt, Mobilitét
im Gehéuse der Gegenwart, Erfassung der historischen Dimension, Fahigkeit
einzuordnen, zu interpretieren, ein Ding in seinem Gesamtzusammenhang zu
begreifen, seinen tatséichlichen Stellenwert zu erkennen. Die Nomenklatur der
Herrschaftssprache, der kapitalistischen ebenso wie der sozialistischen, ist anti-
ken Ursprungs und damit den Massen vorenthalten. Herrschaftssprache enthélt
tendenziell universelle Bewegungsfreiheit, verweist auf Selbstverfiigung. Die
Fihigkeit zur Abstraktion 1dfit wirkliche Macht erkennbar werden; die Abstrak-
tion ist ambivalent, enthélt geschichtlichen Vorgriff ebenso wie die Moglichkeit
zu verdecken, den Inhalt zugunsten eines Sprachskeletts zu entfernen. Der Be-
griff ohne Anschauung bleibt leer, wie die Anschauung ohne Begriff blind bleibt;
in der Entgegensetzung wird auch ein Herrschaftsverhiltnis erkennbar. Mit der
historischen Bewegung, der auch die Herrschaftssprache unterliegt, zeigt die
Sprache des aufsteigenden und auf seinen H6hepunkt gelangten Biirgertums
auflerordentliche, transzendierende Perspektiven; sie werden sprachlich im Klas-
senkampf gegen den Feudalismus vorbereitet und bleiben eine Weile am Him-
mel stehen, bis sie dort verfaulen oder von anderen wieder heruntergeholt wer-
den. Hier gelten durchaus die Anmerkungen Wilhelm von Humboldts, dafl die
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Sprachen nicht eigentlich Mittel sind, ,die schon erkannte Wahrheit darzustel-
len, sondern weit mehr, die vorher unerkannte zu entdecken®. Die Bemerkung
aus der Schrift ,Uber das vergleichende Sprachstudium* wird vielfiltig ergiinzt.
In der Untersuchung iiber die ,Verschiedenheiten des menschlichen Sprach-
baues* liest man: ,Wenn die Bildung, die gesellschaftliche und schriftstelleri-
sche, wie nicht zu leugnen ist, auf der einen Seite die Kraft der Volkssprache
schwicht, so schafft sie auf der andren in der Sprache eine neue, hohere, edlere
und wohltétigere, welche allein ihr angehdort. Die Bildung ist, ihrem allgemei-
nen Begriffe nach, eine stirkere und mehr abgesonderte Richtung auf das Intel-
lektuelle.* Biirgerliche Bildungssprache wird mit ihrer reifen Entwicklung von
Humboldt auf giiltige Weise dargelegt, einem ihrer grofiten Représentanten, alle
Sprache zielt auf eine hohere Erscheinung, auf die ,Erzeugung menschlicher
Geisteskraft in immer neuer und oft gesteigerter Gestaltung.“1% Diese ist ,das
hochste Ziel aller geistigen Bewegung, die letzte Idee, welche die Weltgeschichte
klar aus sich hervorgehen zu lassen streben muf$*, 101 Schlie8lich heifit es in der
tibergreifenden Arbeit, der von 1830 bis 1835 entstandenen Darlegung ,Uber
die Verschiedenheit des menschlichen Sprachbaues und ihren Einfluff auf die
geistige Entwicklung des Menschengeschlechts“: ,Die Sprache aber besitzt auch
die Kraft, zu entfremden und einzuverleiben*102, was hier nichts anderes
heifit, als eine determinierende Vorgegebenheit gleichzeitig geistig zu bewalti-
gen und sie auf eine lichtere Erwartung hin zu 6ffnen. Hier ist die im Aufstieg
gefiillte Herrschaftssprache noch ganz auf Zukunft gerichtet, schlieffit nieman-
den vom Prozef3 der Selbstverstindigung aus. Die kommenden Stadien sind
eindeutig zu diagnostizieren. Die affirmative Sprache wird zum Ausdruck einer
niedergehenden Klasse, die sich selbst keine Zukunft mehr zu erschliefen ver-
mag, sondern nur noch Verteidigungsfunktionen wahrnimmt, Rechtfertigungs-
vokabular stilisiert, das, selber unbeweglich, bewegende Kriifte fernhalten soll.
Sprache wird zum leeren Dekor einer geschichtlich obsoleten Macht. Die Dia-
lektik der Momente stirbt ab, aus der Sprache kommt das Werden abhanden,
der Charakter ciner unbeendeten Abarbeitung an der Materie, mit dem sich
Kiinftigkeit anzeigt. Das Verhiltnis von Bewegung und Erstarrung ist aufgeho-
ben, das Wirkliche bleibt sich selbst iiberlassen, der Begriff wird leer, die Ver-
bindung von Sinnlichkeit und Zeugung ist zerrissen. Die einzelnen Momente
verselbstindigen sich: die verdoppelte Welt, die der Begriff reprisentiert, wird
aus der Realitiit ausgestoflen, unterliegt der Verdorrung, die Konkretheit wird
siech. Wahrheit wird erst konkret, wenn das Konkrete auf Wahrheit hin auf-
gebrochen werden kann, sich somit zugleich hinter sich 1d8t. Der biirgerliche

100 Humboldt, Wilhelm von: Uber die Verschiedenheit des menschlichen Sprachbaues und ihren
EinfluB auf die geistige Enwwicklung des Menschengeschlechts, Berlin 1836, 8. 1.

101 Ebd, S. 1.

102 Ebd., S. 199.

ZU EINER NEUFASSUNG DES BILDUNGSBEGRIFFs - 1271



Sprachzerfall wird jedoch nicht nur an den abgeschabten Relikten des gesell-
schaftlichen Herrschaftsverkehrs erkennbar, der briichigen Litanei, mit der das
Wahre, das Gute und Schone unter Hinweis auf ein bankrottes Theater
beschworen wird, dessen rachitische Akteure vor zerbrochenen Kulissen spie-
len. Ist dies das Ende der biirgerlichen Herrschaftssprache als Farce, ihr Ende
im Souterrain, so vollzieht sich der sprachliche Tod des ausgesetzten Geistes
zugleich im Versuch einer letzten Aussage. Es ist dies eine andere Dimension,
die dennoch der vordergriindigen zugehort. Das Bewuftsein, mit der Sprache
ausgestofien zu sein, schlagt sich frith nieder, als Erfahrung der Inkommensura-
bilitdt von Sprachvernunft und Wirklichkeit, an der das Individuum zerbricht.
Holderlin zeugt davon, in der romantischen Poesie wird dieses Verhiltnis tiber-
aus deutlich; man lese Brentanos Verse: ,Was reif in diesen Zeilen steht / Was
laichelnd winkt und sinnend fleht / Das soll kein Kind betriiben.“193 Erst mit
dem offenen biirgerlichen Niedergang wird der Sprachzerfall jedoch allgemein,
die Syntax vermag keine rationalen Zusammenhange mehr zu erhalten, das
Wort ist verstoflen, ohne Bergung, ohne eine Moglichkeit der Bewiiltigung, es
schreit in seiner Hinfilligkeit. Im deutschen Expressionismus liegt dies zutage,
August Stramm bietet ein vorziigliches Modell, es gilt dies, trotz stirkerer
rationaler Sprachauferlegung des Franzosischen, fiir Saint-John Perse, schlief3-
lich fiir Ezra Pound, dessen Sprachirrationalismus auf die eigene, faschistische
Wendung verweist. In der Prosa zeigt .Finnegans Wake* von Joyce eine letzte
Grenze. Es wird noch einmal der Versuch gemacht, der Welt durch Sprache
méchtig zu werden, doch zeigt eben dieser Versuch das Ende der iiberlieferten
Sprachlichkeit in Form eines einzigartigen Dokuments an. Sprachliche und
rationale Dimension finden nicht mehr zueinander, die Sprache zerfillt in frag-
mentarische Polyglottheit, gleichsam als Karikatur aufklirerischer Universalspra-
che. Wird damit Kommunikation beendet, so wird der innere Monolog zur not-
wendigen Aussageform; er richtet sich letztlich nur noch an uns selber, da es
niemanden gibt, der zuhort, zuhoren kann. Der frithe Sprachnihilismus des
Gorgias, der uns bruchstiickhaft Giberliefert ist, findet seine Ubersetzung. Welt
ist unerkennbar, Sprache wird ihrer nicht méchtig, alle Kommunikation ist
unmdoglich, wir sind ganz allein.

In vielfachen Modifikationen ist dieser Vorgang der irrationalistischen Sprach-
zerstdrung nachweisbar. Folgt die Herrschaftssprache damit Aufstieg und Nie-
dergang der Klasse, deren Produkt sie war, so enthélt sie dennoch die Katego-
rien, die Giber sie selbst hinausweisen, Freiheit anzeigen. Die Sprache von Marx
und Lenin ist daher nicht ex nihilo geschaffen, sondern sie enthilt die bewe-
genden Begriffe der Antike ebenso wie die der franzdsischen Aufklirung, Kants
und Hegels. Die Geschichte der Herrschaftssprache wird unter diesem Gesichts-

103 Brentano, Clemens von: In: Deutsche Gedichte der Romantik, Heidelberg 1955, 8. 130.
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punkt zu ciner Geschichte der Befreiung durch Sprache, wenn man diese Ge-
schichte fortfiihrt, sie den Befreiungsprozessen an der gesellschaftlichen Basis
verbindet. Eben daher kann man die Volkssprache nicht der Herrschaftssprache
als Alternative gegeniiberstellen; Volkssprache und Herrschaftssprache miis-
sen gemeinsam in eine kiinftige Sprache mit verdnderter Qualitéit eingehen.
Wihrend die Herrschaftssprache Begriff und materiellen Inhalt in gleicher Weise
umfafit, somit beide aufeinander beziehen kann, fehlt der Volkssprache der
Begriff, sic mufl ihn durch das Bild ersetzen. In dieser Bildhaftigkeit spiegelt
sich ihre Bedingung, das wirkliche Leben und der Versuch, dieses Leben zu be-
wiltigen. Ist die Volkssprache unfrcier, stirker determiniert, an stindige mate-
rielle Abarbeitung gebunden, nur partiell durch industrielle Arbeitsteilung for-
malisiert, so enthélt sic cine entscheidende Qualitét, die der Herrschaftssprache
fehlt. Sie enthélt einen gemeinsamen Zwang zu {iberleben, dem der Herr nicht
in gleicher Weise unterliegt, da er Entkommensmoglichkeiten besitzt, seien sie
auch unerkennbar sublimiert; das Volk kann nur gemeinsam entkommen. Volks-
sprache enthilt Solidaritéit als Hoffnung, als unverzichtbare Hoffnung. Sie weif3,
daf dies der einzige Weg ist, von unten an das Licht zu kommen. Erst in der
Verbindung beider Sprachen kann eine neue werden, die die Menschheit zum
Herren macht. Es war auch dies eine gewaltige Leistung des Comenius, daf§ er
die Artikulation der grofien proletarischen Massenbewegungen des ausgehen-
den Mittelalters, deren Erbe auch er als Bischof der Bohmisch-Méhrischen Brii-
der war, mit der reichen humanistischen Sprache des biirgerlichen Aufstiegs
verband und damit die Anséitze einer wirklichen Befreiungssprache schuf. Die
historischen Bedingungen waren unzuldnglich, aber der Versuch bewahrt blei-
bende Bedeutung. Auf seine Richtung muf§ alle Verdnderung von Sprache aus-
gehen. Nun ist die Situation jedoch durch ein neues Faktum gekennzeichnet,
das eine bisher unbekannte Operationsmoglichkeit anzeigt. Die alte Herrschaft
hebt ihre eigene Sprache auf, um die in ihr enthaltenen qualitativen Reste zu
begraben, das entleerte Gehéuse ihrer eigenen Vokabeln erweist sich als unprak-
tikabel, sie wirft es fort. Eine Sprache der Herrschaft ist im Entstehen, die Spra-
che einer funktionalistischen Technologie, die weder Volkssprache noch Herr-
schaftssprache im iberlieferten Sinne ist, sondern eine Einheitssprache mit
verschiedenen Differenzierungsgraden, tiber die sich Herrschaft neu definiert.
Es ist die Sprache der internationalen kapitalistischen Produktion. Sie vernich-
tet alle historischen Sprachwurzeln und macht sich damit unerkennbar. Sie
verweigert jede Aussage (iber ihre Herkunft. Mit ihr werden die Klassenwider-
spriiche untergetaucht; sie schliefit die Moglichkeit einer schdpferischen Verin-
derung aus. Aus ihren Elementen kann keine neue Sprache entwickelt werden;
sie enthalten keinen antizipierenden Begriff, der in die Konkretheit der Massen-
sprache iibersetzt werden kann, sie damit veriindert. Die neue Sprache, ,basic
language* aus der Retorte, ist die universelle Sprache des positivistischen Spét-
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kapitalismus, sie kennt nur meffbare Relationen, ist innerhalb dieser Relationen
evident, wird als Verkehrsordnung antagonistischer Planungsprozesse im Nie-
mandsland angesiedelt. Sie 16scht das geschichtliche Bewufltsein, macht es
unmdglich, ihre Bedingung zu prézisieren. Sie ist perfektioniert im Sinne von
~orbe temporis perfecto”, weil sie die Sprache einer abgelaufenen Herrschaft
ist, die sich iiber sie perpetuieren méchte; sie enthilt keine perfectibilité, gren-
zenloses Zu-sich-selbst-Kommen des Menschen. An dieser Sprache, an der un-
erbittlichen Freilegung ihrer Primissen, wird sich die sprachliche Auseinander-
setzung der Zukunft vollziehen; die Sprache des Werdens muf ihr als Sprache
der geschichtlichen Verinderung gegeniibertreten. Die Auseinandersetzung mit
der traditionellen affirmativen Sprache des Mittelstandes wird morgen schon
eine Sache von vorgestern sein. Die ,basic language” des Positivismus als Ein-
heitssprache, nur tiber funktionelle Spezialisierung aufgegliedert, ist in den Ver-
einigten Staaten weit fortgeschritten, damit wird nur ein ,time lag* angezeigt.
Mit ihr wird die Sprache des Volkes, ihr Bilderreichtum, ebenso erschlagen wie
die historische Sprache der Herrschaft, Sprachgeschichte als Element von
Zukunft.

Die spezielle Semantik, die der Sprache der Bildungstheorie in diesem Rah-
men zufillt, liegt entwickelt vor. So viele Worte, so viele Gitter: von Algorith-
mentheorie bis zur Systemtheorie ist das Arsenal komplett. Hinter dem sprach-
lichen Instrumentenkoffer, der kein Subjekt-Objekt-Verhaltnis als historische
Dimension mehr zuldflt, verbergen sich die Verwertungsprozesse, rationalisierte
Ausweidung wie bei Libbys and Armour auf den Chicagoer Schlachthéfen.
Der Entfremdungsprozef§ hat die Bildung endgiiltig erreicht, sie unterliegt den
gleichen Normen wie alle Produktion, die in der Bildungsfabrik Tétigen kon-
nen sich nur auf gleiche Weise befreien wie alle Arbeiter. Die Sprache der Auf-
klarung, das Zeichen des vollendeten ,mundus artificialis*, Sprache von Leib-
niz bis hin zu Condillac, erscheint noch einmal als Farce, als ,American way
of death”. Diese Sprache ist durch die Gewalt gedeckt. Die linken Metasprachen
dagegen sind Ghettosprachen, in denen sich die Abstraktion verselbstindigt,
weil es kein wirkliches Land unter den Fiifen gibt; die artifizielle Sprache driickt
keine Bewegung aus, zeugt nur scholastische Dispute um Worthiilsen. Die Meta-
sprachen kann man in drei Stunden lernen, nach drei weiteren mechanisch hersa-
gen und noch am selben Tage wieder vergessen. Die Konstrukteure verteidigen
ihre Sprachen mit Passion, denn sie sind ihr einziger Besitz. Daneben wichst
eine Tendenz innerhalb der linken Intelligenz, sich des obszénen Ausdrucks zu
bedienen, um einen proletarischen Anschein zu erwecken; doch zeigt dies nichts
anderes als die Verachtung, die viele Vertreter dieser Intelligenz in Wahrheit fiir
das Proletariat und seine Sprache hegen. Die Metasprachen dhneln der neuen
Herrschaftssprache darin, daf§ sie sich als rational aufgeléste Wirklichkeit ausge-
ben, ohne ihre sinnlich materielle Bedingung verédndert zu haben; sie versperren
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damit die notwendigen Erkenntnisprozesse, die diese Bedingung verlangt. Sie
geben Bewidltigung vor, ohne sie historisch geleistet zu haben; sie lassen gerade
damit das Verhéltnis von Theorie und Praxis in heillosem Widerspruch.

Die Sprache des Spatpositivismus rechnet mit gegebenen Gréfien, mit dem
ohnmichtigen, determinierbaren Menschen; sie ist, um mit Marx zu reden,
Jganze Herrschaft der totgeschlagenen Materic iiber die Menschen“. 10+ Tod
kommt bei ihr als Wort nicht vor, so wenig wie Zukunft, beide Worte sind unter-
griindig miteinander verbunden; sie ist selber der Tod, der sich nicht aussagen
darf. Neue Sprache kann nur werden mit der tatsdchlichen Verinderung, dem
Fortriicken der gegebenen Position. Sie muf§ die Elemente der gewordenen Spra-
chen zu einer neuen Qualitit aufheben, weil sie Geschichte fortsetzt. Sie wird
die Herrschaftssprache verdindern und die Sprache des Volkes. Sie darf keine
Widerspruchslosigkeit vortduschen, weil der Begriff seinen materiellen Inhalt
ertragen mufl. Die Dialektik von Sinnlichkeit und Vernunft ist uniiberwunden.
Erst mit der Verinderung der Realitdt kann eine neue Sprache werden, die sie
zugleich bewirkt. Sie kann nicht durch formale Logik vorwegnehmen, was erst
eine verwirklichte geschichtliche Logik auch in der Sprache darlegen kann. Ele-
mente der positivistischen Sprache wird auch sie iibernehmen, als Element
rationaler Planung, aber inhaltlich aufgefiillt und menschlichen Zwecken unter-
geordnet. Die neue Sprache wird eine Sprache des Widerspruchs sein, mit
Hoffnung auf seine Uberwindung; eine Sprache der gebrochenen Vernunft als
Werden der Vernunft zu sich selbst, mit dem Staub bedeckt, den die uniiber-
wundene Materie auf sie legt. Sie wird eine Sprache des Schmerzes und seiner
Aufhebung sein, die sich Tod und Zukunft, in ihrer aufschliefenden Verwandt-
schaft, als mogliche metaphysische Negation stellt. Sie kann daher, mit allem
Beginn, zuerst nur unvollkommen da sein, aber als ein Wirkliches; als Leben,
das sich bewiltigt. Erst wenn die Dinge neu sind, werden sie einen neuen
Namen haben. Man darf sich nicht tduschen: Die illusionslose Sprache wird
um jhre Artikulation ringen miissen, wenn sie durch die Wirklichkeit gedeckt
sein soll. Dies heifit anfangen und den Fetisch vernichten, hilflos und doch
aussichtsvoll sein, die Sprache der Menschheit artikulieren, die Sprache der
Revolution. Es heifit dies nichts anderes, als das Imperfekt zum Futur zu brin-
gen, das Unbeendete zur Zukunft. Sprache ist Kommunikation {iber Zeiten;
unabgerissener Dialog mit den Toten und Gesprich im kommenden Land.
Dazwischen, fiir einen Augenblick, ist das Prisens mit seinem Hammerschlag.

104 Marx, Karl: Okon.-phil. Manuskripte, a.a.0O., Erg, Bd. 1, 8. 507.
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Hinweise 1

Hinter dem rifflosen Begriffsalphabet der Bilanzbuchhalter des Spétpositi-
vismus verbirgt sich keine Erwartung, sondern ein deformierter Mensch. Re-
flexion, Empfindsamkeit, produktive Entfaltung werden im System der totalen
Quantifizierung zu Merkmalen wertlosen Lebens. Die alten Miindigkeitskrite-
rien richten das Individuum zugrunde, das sie noch darzustellen vermag. In der
liickenlosen Rentabilititsverfassung ist es an keiner Stelle mehr unterzubringen.
Mit der wachsenden Brutalitiit des ,catch as catch can“ geht die wachsende kol-
lektive Neurose einher, das faschistische Potential der Zukunft. Es wird deut-
lich, da8 individuelle Miindigkeit zum Untergang verurteilt ist, das ,hochste
Glick der Erdenkinder” nur noch das Scheitern der Person enthilt, ja dal Miin-
digkeit nur noch gemeinsam mit allen oder Giberhaupt nicht zu erreichen ist.

Miindigkeitsgegenstand war der Mensch in seiner vollen Handlungsbefihi-
gung, als kommende Menschheit. Bildung sollte ihn auf diesen Weg verhelfen;
der zu Ende gedachte Begriff stellte nichts anderes als diese Handlungsbefihi-
gung dar. Die objektiven Bedingungen fiir Bildung sind in einer historisch bei-
spiellosen Weise reif geworden. Es wird heute um den Versuch gehen miissen,
Bildung umfassend durchzusetzen, sie zur geschichtlichen Macht werden zu las-
sen. Dies wird nur méglich sein im Zusammenwirken mit dem gesamten Be-
freiungskampf der Menschheit, als ein notwendiges Moment dieses Kampfes.
Bildung allein vermag sich nicht freizumachen, aber ohne ihre gleichzeitige Frei-
machung kann die Authebung der Entfremdung nicht gelingen. Es kann hier
nur von Gesichtspunkten die Rede sein, die den unauswechselbaren Beitrag der
Bildung erhellen.

Institutionalisierte Bildung steht von Anfang an unter den sachrationalen
Zwiangen der Gesellschaft; erst mit der Groflindustrie wird sie im Sinne eines
umfassenden Obligatoriums moglich. Mit dem Fortschreiten des sachrationalen
Verkehrs schreitet die institutionalisierte Bildung fort, wird sie zu einer umgrei-
fenden Dienstleistung. Der Antagonismus, der der Institution innewohnt, muf§
sich stetig verschirfen, je mehr Bildung als Miindigmachung des Menschen an
die Grenze ihrer historischen Realisierbarkeit gerit und die Notwendigkeit
wiichst, sie innerhalb ihrer institutionellen Bedingung zu paralysieren, den blin-
den. schliefilich technologisch manipulierten Initiationsritus {iber sie zu verhan-
gen. Der konkrete Ansatz einer Befreiungspidagogik, die sich als Widerstand
organisiert, mufl in den Widerspriichen gesucht werden, die die Gegenwart mit
ihrem Bildungssystem offenlegt. Das antagonistische Verhiltnis, das sich iiber
die institutionalisierte Bildung niederschligt, wird tiber die Terminologie selber
vorzuglich ausgedriickt, wenn man thren Urspriingen nachgeht. Erziehung ist
Zucht, notwendige Unterwerfung, die wir durchlaufen miissen, Aneignung, um
die wir nicht herumkommen; Bildung ist Verfligung des Menschen iiber sich
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selber, Befreitsein, das in der Abneigung schon enthalten ist, aus ihr schliellich
hervortreten soll. Erziehung soll obsolet, Bildung Wirklichkeit werden. So haben
es die bedeutendsten Vertreter des realistischen Aufstiegs ebenso gesehen wie
die des beginnenden Neuhumanismus; eben hier fillt jede Differenz dahin.
<Educatio® driickt im Lateinischen die Verbindung der Begriffe vorziiglich aus,
sie meint Herausfiihrung, weist auf den historischen Prozeff, der von Erziehung
zur Bildung fortschreitet; der Begriff Padagogik kommt ,educatio® am néchsten.
Dieser Prozefl meint nichts anderes als fortschreitende Befreiung des Menschen
zu sich selber, als Weg ins Freie. Bildung enthilt somit die Aufhebung jeder
Unterdriickung des Menschen, damit notwendigerweise Aufhebung der Klassen-
gesellschaft. Als arbeitsteilige Gesellschaft verhindert sie die universelle Entfal-
tung des Menschen; sie verhindert die Menschwerdung ihrer Opfer, wie sie die
Menschwerdung ihrer Opferer verhindert. Die auf Klassen und Ausbeutung beru-
hende Gesellschaft steht damit im Widerspruch zur Bildung; sie ist zwangsliufig
Unterdriickungsgesellschaft. Mit der Authebung der Klassengesellschaft wird die
Unterdriickung des Menschen jedoch nicht mechanisch mitaufgehoben. Bildung
geht dariiber hinaus; sie zielt auf die schlielliche Aufhebung aller Unterdriickung.
Dies ist ihre umfassend revolutiondre Bedeutung. Auf dem Hohepunkt der biir-
gerlichen Aufklarung falt Kant in der ,Idee 7u einer allgemeinen Geschichte in
weltbiirgerlicher Absicht* noch einmal die Bildungsthesen des Aufstiegs zusam-
men: Bildung meint, daf§ alle Naturanlagen vollstindig entwickelt werden, frei
von Instinkt, von der Tierheit, als produktives Bewufltsein, als schopferische Ent-
wicklung aller Organe. Die Vernunft kennt keine Grenzen ihrer Entwiirfe, der
Mensch soll alles aus sich selber hervorbringen, er soll gliicklich werden.

Der Bildungsgedanke ist damit vollstindig formuliert; die in ihm enthaltene
Universalitiit 16st den Widerspruch von Theorie und Praxis.195 Der Bildungsge-
danke muf} iiber die Bildungsinstitution als Erscheinung des gesellschaftlichen
Prozesses verwirklicht werden; ihre bisherige Form mufl zuriickgelassen wer-
den. Die Entwicklung der Produktivkrifte ist weit fortgeschritten, die histo-
rische Auseinandersctzung des Menschen mit der Natur ndhert sich ihrem
Ende. Begriff und Inhalt, Theoric und Praxis, Institution und Leben kdénnen
sich auf eine bisher unbekannte Weise verbinden. Miindigkeit aller riickt in die
Nihe. Die technokratische Reform ist darauf gerichtet, diese Nihe unerkennbar
zu machen, eine Selbstverstindigung tiber die gegenwirtige Moglichkeit aus-
zuschlieBen. Mit der vélligen Verdunkelung ihres eigenen Ursprungs zeigt die
herrschende Klasse ihre endgiiltige moralische Selbstauthebung an, tritt sie
in ihre atavistische Phase erst vollends ein. Hier ist der Ausgang zu suchen.
Die Hinweise miissen beschrinkt bleiben; der Verwirklichungsprozef§ bringt die

105 Im Anschiufl an Kant und die klassische Philosophie hat Leonard Nelson cine bedeutende so-
zialistische Bildungstheorie als Theorie der Vernunft entwickelt, deren erneute Aufschliefung
wichtig wiire.
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Theorie selber hervor, die zugleich in ihn eingebunden ist. Der Hinweis zielt
auf die Genese einer humanen Pddagogik als Teil des gesamten Befreiungs-
kampfes der Menschheit. Die Voraussetzung hat Hegel in der Bildungsanalyse
der ,Phinomenologie* vorziiglich formuliert: ,Es ist die sich selbst zerreiSende
Natur aller Verhiltnisse und das bewuflte Zerreiflen derselben; nur als empor-
tes Selbstbewufitsein aber weill es seine eigene Zerrissenheit, und in diesem
Wissen derselben hat es sich unmittelbar dariiber erhoben.*106

Erst heute kann Bildung historisch zu Ende gebracht werden. Die Aufhe-
bung der Entfremdung als institutionalisierte Bildung ist Teil der Aufhebung
aller Entfremdung. Das comenianische Postulat menschheitsumfassender Bil-
dung kann Wirklichkeit werden. Die dringlichste Bildungsaufgabe besteht darin,
das Bewufltsein des Menschen von sich selber auf die Héhe der technologischen
Revolution zu bringen. Bildung hat es mit dem Bewufltsein des Menschen zu
tun; das Hinstarren auf seine materielle Bedingung allein hebt sie nicht auf,
obwohl die Erkenntnis dieser Bedingungen unverzichtbar ist. Aufgabe der Bil-
dung ist das Studium des Bewufitseins. Die Produktionsrevolutionierung wird
ausreichend besorgt, Heere sind damit beschiiftigt; die Revolutionierung des
Bewufitseins besorgt niemand, wenn wir es nicht selber tun. Gerade hier kommt
es auf die richtige Setzung der Akzente an. Das Verhiltnis von Produktions-
und Bewufltseinsbildung ist heute dadurch gekennzeichnet, daff die Produk-
tion zu bisher ungekannten Méglichkeiten gelangt ist und das gesellschaftliche
Bewufitsein immer weiter zurlickbleibt; die Diskrepanz wird tédlich. Die Her-
stellung menschlicher Handlungsfihigkeit gegeniiber der technologischen Re-
volution ist das vornehmste Problem der Bildung, es schliefit die revolutionére
Verinderung der Bedingungen ein. Befreiung des Bewufitseins durch Bildung
stellt somit die Frage, wie der menschenzerstérende Bewufltseinsriickstand
gegeniiber der materiellen Produktion aufgehoben werden kann. Die Revolu-
tionierung der Basis zeigt beispiellose Permanenz, das Bewuf3tsein verarmt, er-
fihrt seine stiindige Hilflosigkeit, verkriecht sich mit seinen Angsten, wird zum
vollkommenen Opfer. Da die Revolutionierung der Basis ununterbrochen fort-
schreitet, jede vergleichbare Entwicklungskontinuitit hinter sich 1a88t, wird die
Revolutionierung des Bewufltseins zur entscheidenden Bildungsaufgabe. Mit der
permanenten technologischen Revolution zeugt die Bildung die permanente
Revolution des Menschen. Potentiell ist die technologische Revolution eine ge-
sellschaftliche Revolution; Bildung ist Aktualisierung der Potentialitit. Die Un-
terdriickung der Vergangenheit kann auf dem Hintergrund der revolutioniren
Uberwindung der Natur durch den Menschen revolutionér aufgehoben wer-
den. Der Mensch kann Mensch werden, sein eigener Titer, in seine eigene,
menschliche Welt entlassen werden. Dies ist die letzte Forderung des Huma-

106 Hegel, Georg Wilhelm Friedrich: Phiinomenologie, a.a.0., Bd. 2, S. 405.
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nismus, sein Heraustreten aus der Welt der entfremdeten Dimension und des
in ihr aufbewahrten Bediirfnisses und sein Eintreten in die Wirklichkeit. Es ist
dies seine wahre Realisierung, seine letzte und hochste Wiirde, mit der seine
gesamte Vergangenheit gerechtfertigt wird oder dem endgiiltigen Verdikt ver-
fallt.

Das politische Postulat, das unter diesem Gesichtspunkt zunéchst zu erheben
ist, versteht sich als Aufhebung aller Bildungsrestriktion unter den Bedingun-
gen der UberfluBproduktion. Jede Rationalisicrung im Bildungsbereich rationa-
lisiert den UberfluB3, sucht gegebene Herrschaft aufrecht zu erhalten, Bildung
funktionell abzurichten, ihre schopferische Selbstentfaltung zu paralysicren, die
Distribution des Sozialprodukts zu verewigen. Bildung kann heute allgemein
und grenzenlos werden. Die Aufhebung der Dichotomie von institutionellem
Jenseits der Bildung und realem gesellschaftlichen ProzeB8 kiindet sich an, die
Sprengung der Institution. Massenzulassung zu jeder Form von Bildung fiihrt
zur Authebung des Widerspruches von Kopf- und Handarbeit, lat den univer-
sellen Charakter der Bildung immer deutlicher werden, riickt die Moglichkeit
einer wirklichen Bediirfnisentfaltung des Menschen in die Nihe ihrer Verwirk-
lichung. Die Revolutionierung der technischen Basis 1ait den gebildeten Men-
schen zu, der des Morgens, im Zuge wachsender Arbeitszeitverkiirzung, sachver-
stindiger Industriearbeiter und nachmittags ebenso sachverstindiger Archiologe
ist, wenn dies seinen Neigungen entspricht. Materiell gibt es schon heute keine
Hindernisse, Bildung auf eine v6llig neue Qualitdt zu heben; es ist dies die bei
Marx offenliegende Konsequenz ebenso wie die Konsequenz der Humboldt-
schen Schulpline. Das Argument, da§ eben solches nicht moglich sei, weil zwei
Drittel der Menschheit dem Hunger preisgegeben sind, ist ginzlich irrelevant;
zwei Drittel der Menschheit sind dem Hunger preisgegeben, weil wir der orga-
nisierten Kapitalzerstorung kein Ende machen. Die Forderung nach der Auf-
hebung aller Bildungsrestriktion ist die Forderung nach ciner tiefgreifenden
Umwandlung der gesellschaftlichen Reichtumsverteilung, nach ihrer Lenkung
auf den Menschen. Diese Umwandlung mufl in den Gesellschaften des Sur-
plus ihren Ausgang nehmen. Die Realisicrung der Forderung verandert den
Charakter der Gesellschaft ebenso wie den Charakter ihrer Bildung. Mit der
bewufiten Durchsetzung der Forderung wird zugleich der Mensch fiir seine
wirkliche Bildungsmaglichkeit reif, fiir sein menschliches Bediirfnis. Er wird zu
seinem Bediirfnis als Mensch gebracht. Die Aufhebung der Bildungsrestriktion
ist in sich selbst ein entscheidender Bildungsakt. Die materiell realisierbare
Forderung als Utopie zu verwerfen heifit nichts anderes, als die Gesellschaft
der menschlichen Strangulation aufrecht zu erhalten.

Es besteht kein Zweifel, dafl einer bewufit gewordenen Lehrerschaft Pflich-
ten auferlegt sind. Die Verdnderungen, die in der Bildungsinstitution gleich-
zeitig initiiert werden miissen, werden nicht als Spontanprozef von Kindern
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und Jugendlichen bewirkt, deren menschliches Bedirfnis sich nicht durch sie
selber ausreichend rational artikuliert. Die Stellung des Lehrers verdndert sich
dabei mit den natiirlichen Entwicklungsprozessen seiner Schiiler, sie tritt
zunehmend zuriick, ohne dafl ihre Bedeutung jemals aufgehoben wiirde. Fiir
die Bildung des biirgerlichen Individuums hat Schleiermacher diese Stellung
vollkommen gefafit, sie mufl nur auf kollektive Prozesse iibertragen werden,
um die es nun geht. Der Lehrer mufl fiir die Gegenwart und die Zukunft auf
gleiche Weise bilden, er mufi Bildung auf eine entwicklungspsychologische
Gegebenheit hin aktualisieren kénnen und zugleich jene formalen und mate-
rialen Elemente einbringen, die auf die Zukunft gerichtet sind. Er hat den
Menschen in einem bestimmten Alter vor sich. aber er bildet ihn nicht fiir die-
ses Alter, sondern fiir eine kommende Welt. Er wird ihn fiir die Umgestaltung
dieser Welt ausriisten, er wird diese Umgestaltung schon selber, durch seine
Person einbringen. Er ist selber konkrete Zukunft inmitten von Gegenwart,
qualitativer Hinweis fiir scine Schiiler, mit dem sie ihre eigene Aufgabe erfas-
sen. Die Zukunft, fir die er bildet, muf} er bereits selber darstellen, in der Auf-
brechung menschlicher Befreiung. Erst iiber lebende Personen werden die Bil-
dungselemente iibersetzbar in verinderndes Handeln; man kann nicht
gegebene Fixierungen geschichtlich tiberspringen. Der Lehrer wird diese Auf-
gabe im Widerspruch zur Institution aushalten miissen, deren Diener er zu-
gleich ist. Er kann dies, wenn er seine eigene Lage versteht. Die Illusionen sei-
ner iiberlieferten Existenz schwinden dahin; ihm ist die Rolle eines Hand-
langers zugedacht, eines technologisierten Hofmeisters im Haushalt der Ver-
wertungsprozesse. Als Proletarier der Gelehrtenklasse verfillt er ihrer gesam-
ten Pauperierung noch mehr als ihre {ibrigen Glieder, er ist der depravierteste
Intellektuelle. Er unterliegt als schwichster Punkt einer Umwailzung, mit der die
iiberlieferte geistige Funktion auf lineare Exekutivprozesse hin aufgehoben wird,
die alte Dialektik von Grofie und Erbarmlichkeit des Geistes verfillt. Die Illusio-
nen sind in der Tat dahin, dafl Wiirde kompensatorisch gelebt werden kann als
Ersatz fiir eine jammerliche Wirklichkeit. Innerhalb der kiinftigen Schule wird
die Tatigkeit des Lehrers der Tétigkeit in der allgemeinen Produktion immer
mehr angenihert. Die entfremdete Dimension des geistigen Berufes fillt in die
direkte Produktion zuriick, ihre alte, hintergriindige Ambivalenz verschwindet,
ihre menschliche Aussicht wird zur Aussicht aller Produktion auf Hervorbrin-
gung des Menschen. Das Eingehen in das Massenlos vermittelt die einzige Hoff-
nung, wenn der Prozef} verstanden wird. Der bewufite Lehrer erkennt, dafi ihm
selbst der Schein seiner Miindigkeit genommen ist, daB8 er keine Aussicht mehr
fir sich selbst besitzt, dafiir aber eine neue, daf er zu den Massen gehort, ihr
Lehrer ist, wie er von ihnen zu lernen hat. Der Ubergang der Intelligenz, die
ihre wahre Lage begriffen hat, zur Revolution ist ein Vorgang, der sich erst retro-
spektiv ganz ermessen 1afit. Der Lehrer, der seine Situation erkennt, gewinnt ein
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neues BewufBtsein von sich selber, er sieht seinen Auftrag in einem neuen
Zusammenhang, der seinen Platz unentbehrlich macht. Fiir ungezihlte Kinder
ist er der einzige Anschlufl zur aufsteigenden Welt des Menschen, je abstrakter
die gegenwirtige ist und je verlorener der Mensch noch in ihr; mit einer kom-
menden Gesellschaft wird er zum Lehrer aller Generationen, wird Lehrer zu
sein Teil des menschlichen Wesens.

Der Erkenntnisprozef}, den der Lehrer zu durchlaufen hat, besteht in der
Erkenntnis seiner Zugehorigkeit zum universellen Proletariat.

Die Bildungsinstitution ist realer Teil der gesamten Organisation der Ge-
sellschaft; die Gesellschaft wird Gber sie erfahrbar. Zwar wird dieser Charakter
durch ihre Separierung von der Produktion eingeschriankt, durch ihre uniiber-
wundene Verselbstindigung, doch priagen sich die gesellschaftlichen Wider-
spriiche gerade in ihr auf eigentiimliche Weise aus. Herrschaftsanspruch und
Bewufitseinsbildung konnen in ein virulentes, antagonistisches Verhiltnis ge-
raten; die Institution produziert die Antithese ihrer Deklamation. Ist es auch
illusionir, das gesellschaftliche Herrschaftssystem durch Bildung allein unter-
laufen zu wollen, so ist es auf gefihrliche Weise abstrakt, die gesellschaftliche
Bedeutung der Bildungsinstitution zu {ibersehen. Beide Fehleinschitzungen sind
historisch vielfiltig belegt; die politische Hoffnungslosigkeit setzt allein auf Bil-
dung, die unermiidliche Wiithlmaus, die unmittelbare Erwartung revolutioni-
rer Prozesse ignoriert die Dialektik der Institution, setzt alles auf die Bildung der
Kader, die die Revolution fiihren sollen. Die Bildungsinstitution ist aber nicht
nur eine wichtige Komponente der Gesellschaft, ihr bedeutungsvollster Zu-
bringer, sondern sie ermdglicht auch einen eigenen verindernden Beitrag, der
unauswechselbar ist. Dieser Beitrag darf nicht aus der Institution zuriick-
gezogen werden, er kann auf gleiche Weise an keiner anderen Stelle geleistet
werden.

Fir die gegenwirtige Situation ist zunéchst entscheidend, dafl die Institu-
tion mit ihr in den gesellschaftlichen Produktionsprozef auf eine bisher unge-
kannte Weise einbezogen wird. Sie wird den Bedingungen dieses Prozesses all-
seitig unterworfen, ihr Charakter als eigenes Reich stirbt ab. Damit wird sie
zugleich dem Entfremdungsprozef unterworfen, in die Revolutionierung der
technischen Basis auch iiber ihre Mittel einbezogen; die Bildungsinstitution wird
in allen ihren Teilen ihrer Giberlieferten Fiktion beraubt. Wie nie zuvor wird sie
selber zum Gegenstand, an dem die Widerspriiche der Gesellschaft aufgearbei-
tet werden miissen. Der Widerspruch von Humanitét und Technologie wird in
ihr selbst unter kapitalistischer Bedingung erfahren, wird {iber sie verdunkelt
und muf in ihr einen eigenen Uberwindungsanfang suchen. Die Institution wird
zum Feld der Auseinandersetzung, deren realer Charakter um so mehr zunimmt,
als sie selbst ihren jenseitigen verliert. Das positivistische Bildungssystem wird
zum Riickfall in die Naturgeschichte, der sich pseudorational unerkennbar
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macht; in diesem System muf§ die Vernunft die Oberhand gewinnen. Die Institu-
tion wird zum Ausdruck der universellen Pauperierung; in ihr mufl der Mensch
aus der Pauperierung hervorgehen. Piadagogik wird zum Moment eines geplan-
ten Kapitalverwertungsprozesses, mit dem die Zerstérung des Selbstbewuf3t-
seins vollzogen wird; Bildung muf ihr als zu vollendendes Selbstbewufitsein
entgegentreten und in der Pddagogik ihr machtvolles Instrument finden. Die
Verklammerung von Bildungs- und Produktionsprozef zerreifit den Nebel
der Ideologie zwischen péddagogischer Vermittlung und entfremdeter Arbeit.
Die technokratische Reform wird auf allen ihren Stufen zum Ausdruck eines
Widerspruchs, mit dem die t6dlichen Verwertungszwinge einer entfesselten
wissenschaftlichen Produktion erkennbar werden. Die in der Bildungsreform
angelegte universelle Zerstorung humaner Produktivitit und die mit ihr einher-
gehende Liquidation von Kultur bringen den Warencharakter auch der schuli-
schen und der universitiren Produktion endgiiltig zum Bewufitsein. Die Auf-
gabe der Bildung besteht darin, das zum Bewuftsein Gebrachte unter die
Erkenntnis zu bringen, den Versuch zu machen, aus der totalen Verhdngung als
totaler Mensch auszubrechen. Der Bezugspunkt der Totalitét liegt in der Bil-
dungsverfassung selber verborgen; er muf§ nur gehoben werden.

Berufsbildung wird austauschbar, Allgemeinbildung bindend. Nur schatten-
haft wird sichtbar, was die Tendenz beinhaltet, die Dinge sind noch auf den
Kopf gestellt. Qualitativ heifft dies mit fortschreitender Moglichkeit: Universa-
litdt des Menschen bei Identitiit mit sich selber. Das Universelle ist auf wach-
sende Selbsterfassung gerichtet; Selbsterfassung stellt sich universell dar. Der
okonomische Bildungsentwurf hatte die materielle Arbeit als Weg zur Frei-
setzung dargelegt, der édsthetische menschliche Inhaltlichkeit entwickelt und sie
im Imaginédren aufbewahrt. Die Kategorien der Philosophie hatten beide auf-
einander hingewiesen, ihre unterliegende Einheit angezeigt, sie schlie8lich als
aufeinander zugehende Momente eines einzigen geschichtlichen Prozesses be-
griffen. Eben damit aber ist der Bezugspunkt erhellt: Die Entfaltung der materi-
ellen Produktivitit und die Entfaltung des BewuSltseins haben der Sache nach
einen Stand erreicht, dafl mit ihm Leben in einer verdnderten Qualitit moglich
wird, die Spaltung zwischen ihnen aufgehoben werden kann. ,Plut6t la Vie®,
wie es als Pariser Mauerinschrift des Jahres 1968 zu finden war, weist eben
dahin: Bewufltes, sich selber gestaltendes Leben, mit dem sich das Verhéltnis
des Menschen zur Natur verdndert, er des alten Umwegs {iber sie ebensowenig
mehr bedarf wie seiner imaginiren Erzeugung, Leben, mit dem er sich selbst
als sinnlich-geistiges Wesen zum Gegenstand wird. Mit der Vers6hnung von
Geist und Wirklichkeit, der Aufhebung ihrer Dichotomie, bleibt die Wirklich-
keit nicht mehr dieselbe.

Die Bedeutung der Bildungsinstitution fiir die Befreiung des Menschen
wiichst mit ihrem zunehmend objektiven Gewicht innerhalb technologischer Be-
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dingungen. Die zu Ende gebrachte Miindigkeitsfiktion kann zur wirklichen Miin-
digkeit fiihren. Bildung, die sich unter diesem Gesichtspunkt versteht, wird sich
als Sachwalter der Menschheitskultur, somit auch der {iberdauernden humanis-
tischen Werte der biirgerlichen Kultur begreifen, die sie gegen ihre Vernichter
erst jetzt in eine kiinftige Gesellschaft einbringt. Sie wird den Privatbesitz am
geistigen Eigentum aufheben und diesen Besitz zum gemeinsamen Besitz
machen. Sie versteht die zukiinftige Gesellschaft als Verwirklichung der Zivili-
sation, nicht als ihre Liquidierung. Sie wird den Widerspruch aller bisherigen
gesellschaftlichen Bildung, von individueller und kollektiver Miindigkeit, mate-
rieller und ideeller Dimension zur Authebung bringen, schlieSlich die Institu-
tion selber und sie in das gesellschaftliche Leben auflésen. Der Intellektuclle
wird Werktitiger und der Werktiitige wird Intellektueller; es wird dies kein
Gegensatz mehr sein. Bildung im materiellen Uberflu, die mit der Verinderung
der Gesellschaft durchgesetzt werden mufl, wird das Lernen endgiiltig jedes
Zwangs entledigen; es wird zur Kennzeichnung menschlichen Wesens. Der
Mensch wird lernen, was ihm Freude bereitet, und er wird es zu jeder Zeit sei-
nes Lebens konnen, alte und neue Sprachen, Kunst, Technik und Literatur,
Technik als Kunst, nicht mehr als Miithsal. Schépferische Phantasie wird frei
werden. Im Blick ciner helleren Gegenwart auf dunkleres Zuriick wird deut-
licher, als es heute ist, dafl der Mensch sciner Geschichte schon unterlag, als ihr
stetiges Totum, dafl wir seine Vergangenheit nur als Selbstfindung in Besitz neh-
men. Die alten Gesetze werden nun erst verstanden. ,Du sollst nicht téten*
heifit es im ,Dekalog. Dies hatte seine Bedingung, galt nicht unumschrinkt;
nun wird es universell sein und seine ganze Dimension cinbeziehen. Die
gebrochene Artikulation wird zur verwirklichten Sprache. Die alten Entwiirfe
sind ausgebrannt, ihre leere Hiille liegt hinter uns, sie sind nun erst Wirklich-
keit geworden. Die kiinstliche Selbsterzeugung als Ergebnis der Not ist gewi-
chen. Bildung kommt sich als Institution abhanden, wird damit, was sie ist;
der Zwiespalt von materieller und geistiger Produktion wird zur allseitigen Pro-
duktion des Menschen. Die Utopie gerét an die Grenze ihrer Realisierungsmég-
lichkeit, damit wird ihre Realisierung unsiglich. Die Akkumulation von Gewalt
ist ohne Beispiel, sie nimmt in dem gleichen Verhiltnis zu, in dem sie ihre
historische Rechtfertigung verliert. Defaitismus ist dort am gréfiten, der Verzicht
auf menschliche Geschichte, wo die technologische Bedingung am reifsten ist.
Die Gesellschaft macht das Einfachste nahezu unmdoglich: Mensch zu sein.
Die Erwartung des eigenen Lebens, seine kurze Spanne, ldfit uns ganz unge-
wif$. ,Ad ibidem*, heifit es bei Marx im Manuskript ,Nationalékonomie und
Philosophie*. ,Die Aufthebung der Selbstentfremdung macht denselben Weg,
wie die Selbstentfremdung.* 107

107 Marx, Karl: Okon.-phil. Manuskripte, a.a.0)., Erg. Bd. 1, 8. 533.
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Exkurs: Suspiria de profundis

+O just, subtle, and all-conquering opium! that, to the hearts of rich and poor
alike, for the wounds that will never heal, and for the pangs of grief that ,tempt
the spirit to rebel’, bringest an assuaging balm; - eloquent opium! that with thy
potent rhetoric stealest away the purposes of wrath, pleadest effectually for relen-
ting pity, and through one night’s heavenly sleep callest back to the guilty man
the visions of his infancy, and hands washed pure from blood.“ Thomas de
Quincey legt diese Bemerkung in den ,Confessions of an English Opium-Eater*
nieder. ,,O rechtschaffenes, feines, alles besiegendes Opium! Daff Du fiir die
Herzen der Armen und Reichen gleich, fiir Wunden die niemals heilen, fiir die
Verwundung durch Weh, die den Geist in die Versuchung der Rebellion fiihrt,
heilsamen Balsam bringst — Wortgewaltiges Opium! Dafl Du mit Deiner macht-
vollen Sprache die Absicht der Emp6rung hinforttragst, wirksam um verzeihen-
des Mitleid bittest und durch den himmlischen Schlaf einer Nacht die Visionen
der Kindheit zum schuldigen Menschen zuriickrufst und Hinde, die vom Blut
reingewaschen sind.“198 Der mit der Romantik als intellektuelles Phinomen erst-
malig in Erscheinung tretende Rauschgiftkonsum zeigt bereits alle kommenden
Momente an. De Quincey analysiert sich selbst, er weist sich selber den Ort in
seiner Gegenwart zu. Die ,suspiria de profundis®, das gebrochene Wort aus der
Tiefe, ist das Resultat einer wirklichen Paradoxie, einer unentrinnbaren Gesell-
schaft.

Die Romantik ist die erste Sichtbarwerdung der biirgerlichen Verzweiflung,
der Verzweiflung an einer rationalen Bewiltigung der Welt, an ihrer wirklichen
Erhebung. Auf dem Héhepunkt der biirgerlichen Person verbirgt sie sich schon
in der Klassik, als Fortgang der Unendlichkeit aus dem Endlichen, wie ihn der
Prinz von Homburg erfihrt. Die schépferische Entledigung war der Unmittelbar-
keit entrissen, um auf sie doch zurlickzuwirken, den Menschen in ihr erkennbar
zu machen — ,Emilia Galotti“, Jphigenie* —, nun verfillt sie zum kiinstlichen
Paradies. Der Geist wird selber zum Rauschgift. E.T.A. Hoffmanns ,Nacht-
stiicke“, Poes Novellen zeigen das Pandaimonion, aus dem entwichen werden
muf}; in ,Le Réve et la Vie“ sucht Gérard de Nerval die psychische Situation zu
erfassen. ,Der Traum ist ein zZweites Leben. Nicht ohne Schauder konnte ich je
die Tore aus Elfenbein oder Horn durchschreiten, die uns von der unsichtbaren
Welt trennen. Im Schlaf sind die ersten Augenblicke ein Abbild des Todes; eine
nebelhafte Betdubung beméchtigt sich unseres Denkens, und wir vermégen nicht
mehr genau festzustellen, wann das Ich, in einer andern Form, das Werk des
Daseins fortsetzt. Es ist ein unbestimmter, unterirdischer Raum, der sich nur all-

108 Quincey, Thomas de: Confessions of an English Opium-Eater, London 1956, S. 276.
109 Nerval, Gerard de: Aurelia (Original: Le Réve et la Vie), Basel 1943, 8. 11.
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mabhlich erhellt, aus dessen Schatten und Nacht sich die blassen Gestalten los-
16sen.“109

Das Phianomen ist auflerordentlich. Die Aufstiegslinie des Biirgertums wird
bereits unter dem Feudalismus iber weite Perioden erkennbar, als eine ver-
inderte Weise zu leben. Die Entwicklung eines neuen menschlichen Typus ent-
wickelt sich mit der fortschreitenden Produktivkraft. Es ist dies eine schopferische
Entfaltung von ungewdhnlichem Reichtum. Die Klasse erkimpft nicht nur ihre
politische Berechtigung, sondern sie erweist sie durch ihre Selbstdarstellung. Aus
dem langsamen Untergang des Feudalismus tritt ein neuer Mensch wachsend
hervor, Die biirgerliche Familie, biirgerliche Moral, biirgerliche Philosophie, Lite-
ratur und Kunst weisen ihn aus. Der Vorgang ist vielfiitig belegbar; man denke
nur an die Entwicklung der flimischen und der niederlindischen Malerei von
den Primitiven bis zu ihrem Hohepunkt im 17. Jahrhundert. Mit dem entschei-
denden Moment der biirgerlichen Geschichte, mit der vollen Auslosung der
industriellen Revolution und der damit vollzogenen endgiltigen Ablgsung des
Feudalismus, beginnt sich der Biirger als absurde Existenz zu begreifen. Seine
reife politische Geschichte beginnt in dem gleichen Augenblick, in dem er die
Geschichte seines geistigen Aufstiegs hinter sich bringt. Mit der zunichst lang-
samen, dann aber stetig schneller werdenden Uberspiilung der Basis der biirger-
lichen Gesellschaft durch die Entwicklung der Produktivkrifte, der objektiven
Negation des Privatbesitzes an Produktionsmitteln, vollzieht sich ein vergleichba-
rer Selbstdarstellungsprozef einer neuen Klasse nur in Ansitzen; das stindig
universeller werdende Proletariat entbehrt einer materiellen Bewegungsfreiheit.
Dennoch ist damit die Sache nicht hinlinglich ausgewiesen. In ungezéhlten Bil-
dungsvereinen sucht die organisierte Arbeiterklasse einen Anschluff an die biir-
gerliche Kultur zu gewinnen, sich ihre {iberdauernden Inhalte anzueignen, um
Selbstbestitigung zu erfahren. Der Vorgang enthilt mit seiner Fremdorientierung
ein Moment historischer Notwendigkeit; Aneignung des Gegeniiber ist Teil dieser
Notwendigkeit; nur so ist zu eigener Befreiung fortzuschreiten. Auch die biirger-
liche Klasse nahm sich die ,leisure class* zum Vorbild, um ihre Zweckfreiheit
qualitativ zu verwandeln, zu einem eigenen Inhalt zu machen. In dem Verwand-
lungsprozef liegt Aufhebung im Hegelschen Sinne, Mitnahme des Erbes in die
Zukunft. Dennoch werden die Grenzen in der Entstehung einer proletarischen
Kultur schnell erkennbar. Neben den Schwanengesingen der biirgerlichen Welt
ist der Gesang einer neuen kaum horbar. Versuche bleiben sporadisch; die ent-
fremdete Dimension der biirgerlichen Welt als Kultur geht nicht nur unter, sie
wird schliellich ersatzlos gestrichen. Die Krifte, die die proletarische Bewegung
nach der Periode des deutschen Faschismus neu artikulieren, haben puritani-
schen Charakter, verstehen sich cher als totale Negation, als bilderstiirmerische
revolutionare Vorhut, es bleibt ihnen auch kaum eine Wahl. Die Argumente, mit
denen die Paralysierung der Massen erkldrbar gemacht wird, sind bekannt: fort-
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schreitende Bewufltseinssteuerung, mit der die gehobene materielle Bedingung
unwirksam gemacht wird, nervliche Zermiirbung durch zwar kiirzere, aber un-
vergleichlich intensiver gewordene industrielle Ausbeutungsprozesse. Dennoch
bleibt festzustellen, dafl sich Verinderungen durch eine neue Selbstdarstellung
des Menschen vorbereiten, dafl sich die Zukunft mit ihr in der Gegenwart ent-
wickelt. Nach der Oktoberrevolution wurde fiir kurze Zeit eine solche Moglich-
keit mit der Proletkult-Bewegung geoffnet; sie zeigte ein in diesem Ausmaf§ ganz
unbekanntes Bediirfnis der Massen nach menschlich-schopferischer Verwirk-
lichung, das bis dahin stranguliert worden war. Dieses Bediirfnis will konsequent
mitentfaltet sein; ein verdnderter Mensch kommt nicht iiber Nacht. Die Situation
in den kapitalistischen Lindern ist dadurch zu umschreiben, daf§ der Verfall der
biirgertichen Kultur zu Ende gekommen ist, und damit eine reiche Welt der Be-
diirfnisse. Sie erscheint in keiner qualitativen Verwandlung bisher wieder. Damit
wird cine Versagung erkennbar, die zunehmend bedeutsamer wird, eine fort-
schreitende Ausblutung. Die mechanisierte Welt vernichtet die ,laterna magica®,
ihre Ambivalenz von Flucht und Gewalt des Geistes. Sie ziindet ein Irrlicht an;
dic imaginare Welt wird zum Rauschgift.

Die Analyse der Romantik als intellektuelles Verfallsphdnomen schliefit alle
Urspriinge auf. Romantik ist Sinnlichkeit als Betdubung. Absorption der Welt
in den Abgrund des widerstandslosen Ich, das sich zur ,camera obscura® herab-
setzt. Sie ist Aufhebung des realen Bewufltseins zugunsten einer gesellschaftlich
vermittelten Schizophrenie. Sie ist Riickkehr zur Natur gegen die Natur des
Geistes, scheinbare Aufhebung des Dualismus, in Wahrheit aber seine duferste
Zuspitzung. Sie ist, wie Arnold Ruge in seiner Analyse in den ,Hallischen Jahr-
biichern“ formuliert, Zuriickbringung der ,negierten Vorzeit in die ponierende
Gegenwart“.110 Am Beispiel des Naturverhiltnisses umreifit Ruge den ent-
scheidenden Tatbestand. Die durch den Menschen gestaltete Natur reflektiert
sein Wesen; die romantische Natur 18t das Bewufitsein untergehen. ,Die Har-
monie der Waldwildnis mit der Ruine wire das Uberwuchern der wiisten und
verwiistenden Natur, wire nichts als das gleichmifige Auftheben und Zerstoren
des schonen Menschenwerks; und alles Ruinenwesen hat sein Interesse nicht
darin, daf nur die Natur gesiegt hitte, sondern daff sie noch nicht véllig zum
Siege hat durchdringen kénnen, vielmehr die Gedanken der Vernunft, den ge-
schichtlichen Geist auch aus der Verwiistung noch hervorragen 1it. Kommt
dazu nun das Bewufltsein einer vorgeschrittenen, in Unterwerfung der Natur
immer nur méchtiger gewordenen Gegenwart, so ist gerade der Verfall jenes
vorzeitlichen Menschenwerks ein Triumph des Geistes selbst, dem damit auch
die verwitternde Natur dient.“111

110 Ruge, Arnold: In: Hallische und Deutsche Jahrbiicher fiir Wissenschaft und Kunst 1838 bis
1843, 10 Biinde, Reprint Glashiiten/Ts. 1971/72, Jahrgang 11, 2. Halbjahr, §. 2441,
111 Ebd., Jahrgang III, 1. Halbjahr, S. 441.
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Das romantische Verhéltnis zeigt Riickfall in die Natur als Antithese zum auf-
steigenden Geist. Es zeigt den Riickfall der Gesellschaft in ihre Naturgeschichte
bei gleichzeitig fortschreitenden mechanischen Prozessen an, ein neues, dialekti-
sches Verhiltnis von wachsender Irrationalitit bei gleichzeitig wachsender Natur-
fremde. Dic romantische Natur ist daher ein Produkt duerster Kiinstlichkeit,
ein ebenso intellektuelles wie irrationalistisches Phiinomen. Das crkrankte
Bewufltsein wendet sich gegen sich selbst. Natur wird Bewufitseinsverlust, das
Bewuftsein soll in ihr untergehen, seiner eigenen Unertriglichkeit ledig wer-
den. Sie wird Nacht, aber keine wirkliche, in der wir nach arbeitsreichem Tag
schlafen, sondern in der wir betiubt schmerzfrei treiben, in der die Antagonis-
men unter den Nebel geraten. So heifit es bei Novalis in den ,Hymnen an die
Nacht*: Késtlicher Balsam triuft aus Deiner Hand, aus dem Biindel Mohn. In
stiler Trunkenheit entfaltest Du die schweren Fliigel des Gemiits.“112 Die Illu-
sion einer Natur, die das Bewufltscin iiber seine Ausldschung erweitert, fiihrt
zum wirklichen Rauschgift fort, das als artifizielle Natur das gebrochene Be-
wufltsein endgiiltig aus seiner Niststitte vertreiben soll.

In der mechanisierten Welt, mit der das Bilirgertum in seine Widerspriiche
gerit, vernichtet es sein eigenes menschliches Bedtrfnis; es kann die industrielle
Revolution nicht {iber seine Klassengrenze hinwegtreiben und unterliegt damit
selber wachsender Entfremdung. Industrieller Aufstieg und geistige Selbstzersto-
rung laufen nebeneinander. Die technologische Revolution, die die Grenzen der
biirgerlichen Kapitalverfassung schliefllich objektiv weit tiberspringt, fithrt damit
innerhalb dieser Grenzen zum Zustande einer extremen Perversion. In der
Welt der menschlichen Bediirfnisversagung degeneriert dieses Bediirfnis unauf-
haltsam, ohne doch totgeschlagen werden zu konnen, es wird zur Neurose, zur
Hysterie, zur Anbetung fremder Kulte, zum ununterbrochenen Versuch punktu-
ellen Vergessens. Erst mit dem fortgeschrittenen Verfall, den unentrinnbaren
Zwingen ciner pseudorationalen Verfassung bei gleichzeitigem Angebot leerer
Spielrdume, wird das intellektuelle Phinomen romantischer Selbstzerstérung
zum Massenphiinomen. Es kommt herunter, verliert seine produktiv-kranke Fas-
zination, wird lumpenproletarisiert. Die Selbstzerstorung schreitet in allen Ab-
stufungen schnell voran, ergreift zunichst die Extreme, die Entrechteten ebenso
wie die, deren privilegierte Umwelt ausreichend rationale Mittel zur Erkennt-
nis der eigenen Desperation zur Verfligung stellt; sie schreitet von den Extremen
zur Mitte fort. Um auf das amerikanische Beispiel zu verweisen: Sie nimmt
ihren Ausgang ebenso von Harlem wie von Princeton. Die Gesellschaft selber
wird stetiger Rauschgifterzeuger, um das Bewufitsein zu paralysieren und es
zugleich auf versagte, aussichtslose Triume zu leiten, mit denen die Ketten ab-
fallen. Der reale Konsum wird nur zum weiteren Schritt. Die Gesellschaft muf}

112 Novalis: Hymnen an die Nacht. In: Dic Dichtungen, Heidelberg 1953, S, 400.
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ihre eigenc Bediirfnisversagung kompensieren. Kulturzerstorung als menschliche
Bediirfniszerstérung und Rauschgift hingen somit eng miteinander zusammen,
Rauschgift ist die postliterarische Form einer zerstorten Kultur, liquidiertes
menschliches Bediirfnis als zerstdrtes Bediirfnis. Der industrielle Positivismus ist
permanenter Rauschgiftproduzent. Er erzeugt die kiinstliche BewuBtseinser-
weiterung als Ergebnis einer sinnlosen Determination, die nur noch die men-
schenfeindliche Form ihrer eigenen Kompensierung zulifit. Eine komplizierte
Natur des Menschen wird deutlich, die keinen mechanischen Zusammenhang
zwischen wachsender materieller Moglichkeit und Selbstentfaltung zulaft.
Auch eine Welt des Uberflusses, die ohne inhaltliche Qualitit bleibt, nur formal
sozialistisch wird, aber ohne Eintritt des Menschen in seine wirkliche Verfiigung,
ohne seine eigene, universelle Produktion, muf} suizid werden. Rauschgift driickt
nur aus, dafl der Mensch ein Wesen sui generis ist, daf§ er schlief§lich seine eigene
Selbstzerstorung dem Leben in einer irrsinnigen Welt vorzieht. Rauschgift ist die
Ersatzbefreiung fiir eine wirkliche, die heute erst Umrify gewinnt.

Als heruntergekommene Romantik ist Rauschgift ,la forme banale de I'ori-
ginalité“113, wie Baudelaire formuliert. Die ,Paradis artificicls* beschreiben die
Inhaltlichkeit der erzeugten Vorstellung minuzios. ,De temps en temps la per-
sonnalité disparait. L'objectivité qui fait certains poétes panthéistes et aussi les
grands comédiens devient telle que vous vous confondez avec les étres exteri-
eurs. Vous voici arbre mugissant au vent et racontant a la nature des mélodies
végétales. Maintenant vous planez dans I'azur du ciel immensément agrandi.
Toute douleur a disparu. Vous ne luttez plus, vous étes emporté, vous n’étes
plus votre maitre, et vous ne vous en affligez pas. Tout a I'heure I'idée du temps
disparaitra complétement.” Mit dem Auflésungsprozef der Person verweist Bau-
delaire sogleich auf zwei grofle, wenngleich verstimmelte Zusammenhinge,
Pantheismus und Theater; dies erscheint zunéchst disparat, erst mit ndherem
Nachdenken wird erkennbar, daf§ hier eine hellsichtige Erfassung vorliegt, mit
der der verschlungene Bediirfnischarakter aufgedeckt wird. Dann: ,Man wird mit
den dufieren Dingen eins. Man wird jetzt ein Baum, der dem Wind zuruft und
der Natur seine vegetative Musik erzéhlt. Nun schwebt man im Azur des Him-
mels unendlich vergréflert. Aller Schmerz ist vergangen. Man kdmpft nicht
mehr, man ist fortgetragen, man ist nicht mehr Herr seiner selbst, man sucht
sich selbst nicht mehr heim. Sogleich wird die Vorstellung der Zeit vollkom-
men verschwinden.” Der Inhalt ist absolut bemerkenswert; mit der Authebung
des Subjekt-Objekt-Verhiltnisses wird Befreiung vollzogen, jedoch auflerhalb
der Zeit, die Befreiung dankt von der Geschichte ab. Sie verjagt den Schmerz,
der Stimulans des Handelns ist, sie fithrt in das zeitlose Nichts, in das sich die
Person aufldst, aber nur ganz voriibergehend, nur, um gebrochener statt gestirkt

113 Baudelaire, Charles: Die kiinstlichen Paradiese. In: Ausgewihlte Werke, Miinchen 1925, S. 281T.
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auf sich zurtickzufallen. Deformation von Mystik wird erkennbar, ohne ihre
Menschheitserfahrung, die auf wirkliche Geschichte zielt, ein Wunsch nach uni-
verseller Kreativitit leuchtet auf in der Unfihigkeit, die Welt selber kreativ zu
machen. Subjekt-Objekt-Verhiltnis neu zu setzen. Dennoch ist in allem mensch-
liche Qualitét, hilflose Rebellion. Baudelaires selbstanalytische Einholung ist
ein spites Meisterwerk, Verfall in letzter Sublimierung, mit dem Paradoxie
manichiisch unaufhebbar gesetzt wird; in den Massenkonsum iibertragen,
werden jedoch alle Elemente erfafit und psychologisch prézisiert. Mit der Mas-
senerscheinung, deren Verstandnis die Aufdeckung ihrer gesellschaftlich-intel-
lektuellen Bedingung voraussetzt, wird das Rauschgift zu einem bisher unbe-
kannten Mittel der Gewalt. Es fiihrt nicht nur zum drop out, sondern es ist in
vielfaltiger, politisch hochst relevanter Dosierung brauchbar. Aldous Huxley
hat die ganze Ambivalenz der Erscheinung dargelegt. ,Was benétigt wird®,
heilt es schlieilich in den ,Doors of perception®, ,ist eine neue Droge, die
unserer leidenden species Erleichterung und Trost brichte, ohne auf die Dauer
mehr zu schaden, als auf kurze Zeit gut zu tun.“114 Sie mufl ,wertvollere Ver-
anderungen des Bewufltseins hervorrufen als blofle Beruhigung oder Ver-
traumtheit, Einbildung von Allmacht oder Befreiung von Hemmungen®. Der
Humanismus selbst will nun das Vakuum mit der Droge ausfiillen, er bietet
seine eigene Selbstaufgabe an. Das Bewufltsein aber erweitert sich nicht tiber
seine Amputierung, ohne sich zu riichen, es kann nur in einer geschichtlich
verinderten Welt erweitert werden. Es kommt alles darauf an, den Willen zu
dieser Welt nicht zu verlieren. Statt die Vorstellung dem wirklichen Leben zu
entziehen, muf} sie in dieses wirkliche Leben hineingesetzt werden, dicse seine
Hineinsetzung durchleiden, das Durchlittene um den Preis der Selbstzer-
storung auflosen. Der Mensch gestaltet die Materie. In sciner Unfreiheit mufite
er sich selber imaginédr aufbewahren; er bewahrte sich auf fiir seine Freiheit.
Rauschgift ist Preisgabe der Moglichkeit, die die Geschichte anbietet. Das
BewuBltsein, das heute immateriellen Unterschlupf sucht, verhindert seine
materielle Befreiung. Seine Aufgabe ist die Erzeugung der sinnlich-geistigen
Welt als Ende aller kiinstlichen und unterdriickten Erzeugung.

Thomas de Quincey beschreibt seine cigene Lage: ,The situation of one esca-
ping by some refluent current from the maelstrom roaring for him in distance,
who finds suddenly that this current is but an eddy, wheeling round upon the
same maelstrom.“115 Der Malstrom bleibt; wir glauben, ihm entronnen zu sein,
und sind mitten in ihm.

114 Huxley, Aldous: The Ddors of Perception, Heaven and Hell, London 1960, S. 51,
115 de Quincey, a.a.0)., S. 450.
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Hinweise 11

Nur iiber das eigene, bewufite Durchlaufen der Widerspriiche kénnen wir den
gesellschaftlichen Widerspruch hinter uns lassen. Bildung, als Miindigkeitsan-
spruch des Menschen, kann nur innerhalb der gesellschaftlichen Institution
Wirklichkeit werden, siec muf§ in ihr einen Anfang suchen. In der Konsequenz
bedeutet dies, dal von der empirischen Bildungsorganisation ausgegangen wer-
den muf, von denjenigen Tendenzen, die ihre nichste Zukunft vermutbar bestim-
men und international ausgewiesen sind. Obsolet gewordene Formen treten
dabei zurlick, auch wenn sie partiell noch eine befristete Giiltigkeit haben. Mit
der Tendenz und den Mitteln der Realitit mufl ein Bildungsansatz begriindet
werden, innerhalb der Konturen einer sich entwickelnden Bildungsorganisation.
Befreiung muf§ dort vollzogen werden, wo der geschichtliche Antagonismus seine
erkennbarste Zuspitzung erfihrt. Nur dort kann die Auflésung einsetzen. Dies
heifit in der Praxis und im Hinblick auf den Normencharakter der institutionali-
sierten Bildung, daff die Instrumente, deren Aneignung verlangt wird, angeeig-
net werden miissen. Die Lernleistung, die von der Schule verlangt wird, muf3
auch dann erbracht werden, wenn ihre menschenfeindliche Absicht offenliegt,
weil sich der erreichte Stand einer Zivilisation Gber sie objektiv niederschlégt:
die Instrumente werden an die Hand gegeben, die fiir die Steuerung der gesell-
schaftlichen Prozesse unentbehrlich sind. Nur wenn wir iber sie verfiigen, kon-
nen wir dieser Prozesse Herr werden. Man kann hiervon nicht absehen. Die
geforderte Lernleistung enthilt die formalen Elemente dieser Prozesse; wer sie
nicht beherrscht, kann ihnen keinen neuen, qualitativen Inhalt verleihen, er
bleibt an der Grenze der Subkultur. Eben dieser Widerspruch muf ausgehalten
werden; Aneignung und Befreiung sind aufeinander verwiesen. Man kann
nicht hinter erreichte Positionen zuriickfallen. Bildung 16st den Befreiungspro-
zef3 iber ihren Zusammenstof3 mit der objektiven Zivilisation einer Zeit aus;
sie macht diese Zivilisation zu einem menschlichen Mittel {iber ihre Aneignung.
Der Sache nach heifit dies, dafl nicht weniger, sondern mehr geleistet werden
mufl; das Geforderte und der Inhalt, den wir fiir den Menschen selber erbrin-
gen miissen, die Aufgabe, die wir uns selber auferlegen. Arbeit steht somit im
Mittelpunkt. Die Leistung, die von der Gesellschaft gefordert wird, enthilt die
Mboglichkeit der Vermenschlichung verborgen in sich; nur iiber die Erbringung
dieser Leistung kann diese Mdglichkeit offenbar und zur verindernden Macht
werden. Mag von dieser Askese absehen, wer da will; es fiihrt kein geschicht-
licher Weg an ihr vorbei. Lust wird verschenkt, Gliick nicht. So wird sich auch
der Lehrer zunéichst seiner Entfremdung unterwerfen miissen, als technisierter
Zubringer fiir eine menschenfeindliche Produktion; er unterwirft sich, um Herr
der Gerite zu werden, er findet sein Selbstbewufitsein (iber seine Unterworfen-
heit, nur so wird er seiner Unterwerfung ledig. Wir riitteln an unseren Ketten,
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aber sie zerreiffen damit nicht. Den Weg in die Zukunft kann niemand gehen,
der die Gegenwart nicht erreicht hat. Uber die Aneignung der Gegenwart voll-
zieht sich der Befreiungsprozef8 der Bildung in der Herrschaftsinstitution selbst;
dies ist der wahre Aufruhr und die Uberwiltigung ihres Anspruchs, dic cinzige
antiinstitutionelle Praxis.

Die allgemeine Voraussetzung mufl stets mitgedacht werden, damit sich das
aktive Handeln nicht von seinem Gegenstand 16st, sondern aus ihm befreiend
hervorgeht. Von diesem Ausgang soll auf Méglichkeiten verwiesen werden, die
das verdnderte Bildungssystem anbietet; sie sind nicht gering, da es seine Auf-
Iosung in sich selber trigt. Die Grenzen sind zugleich durch die allgemeinen
Grenzen des institutionalisierten Bildungsprozesses abgesteckt. Allein {iber ihn
kann die Gesellschaft nicht veriindert werden, so wenig wie unter seiner Aus-
lassung.

Es kommt ein theoretisches und ein praktisches Moment in Betracht, die bei
niherer Erkenntnis aufeinander angewiesen sind. Voraussetzung ist, daf§ die Stel-
lung des Bildungssystems innerhalb der Herrschaftsstruktur begriffen und der
ihm zugrunde liegende Wissenschaftsbegriff erkannt ist. Das theoretische
Moment ist zunichst zu beachten. Fiir die Arbeit im entwickelten Produktions-
proze werden héhere Formalisierungsanspriiche gestellt. Sie sind zwar in sich
abgestuft, setzen insgesamt jedoch einen weitaus bedeutenderen Grad an Ab-
straktionsfdhigkeit voraus, als er den alten Massenbildungsinstitutionen abver-
langt wurde. Dic rationale Struktur der Sache, mit der es die technologische Ge-
sellschaft zu tun hat, verlangt cine rationale Vermittlung, die als entfremdete,
formelle Rationalitiit erscheint. Die einzelnen gesellschaftlichen Abldufe sind
ohne eine wie auch immer begrenzte Fihigkeit zur Formalisierung nicht mehr
7u bewiltigen. Die formelle Weise, mit der Rationalitit hier zunéchst in Erschei-
nung tritt und in die Massenbildung eingeht, ist zwar fiir sich selbst leer, aber
sie enthilt ihrer Moglichkeit nach Freiheit, Ablosung des Menschen von seiner
unmittelbaren sinnlichen Determination; sie enthilt ihrer Tendenz nach univer-
selle Verstindigung und Beweglichkeit. Bildung zur Abstraktionsfihigkeit wurde
tiber Jahrhunderte durch herrschaftliche Erlasse in den Elementarschulen auf
ein Minimum eingegrenzt, um das in ihr enthaltene Freiheitsmoment auszu-
schlieen; ein gleiches galt, derselben Voraussetzung gemag, fiir die Bewiltigung
der Sprache durch systematische Grammatik. Mit dem geforderten erhohten Ver-
mogen zu formalisieren, wie es die gegenwirtige Produktion bedingt, wird somit
Abstraktionsvermogen angelegt, eine verdnderte Massenbildung auf hdherem
Stand angeboten. Gleichzeitig wird die Formalisierung gegen ihren méglichen
Ubergang auf eine qualitative Stufe der Abstraktion abgesichert; die Formalisie-
rungsprozesse werden funktionell auseinandergerissen, damit kein cinheitlicher
Begriff entsteht, mit dessen Hilfe materielle Inhalte aufgeschliisselt werden kon-
nen. Der positivistische Charakter der Formalisierung it kein bewcgendes Ver-
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hiltnis entstehen, wie es das Verhéltnis von formaler und materialer Bildung
kennzeichnet. Die formalisierten Teilprozesse bleiben isoliert, die Moglichkeit
einer Negation wird nicht fabar. Die Paralysierung der formalen Elemente,
deren gewachsene Bedeutung unverkennbar ist, entspricht einer konsequenten
Relativierung des Materialen. Die Theorie geht davon aus, daf} sich der Inhalt
stindig verdndert, er fillt durch das BewuBltsein wie durch ein Sieb, als dau-
ernde Kinesis, Dauerbewegung, mit dem Charakter eines Nachrichtendienstes,
der nur dann einen Sinn ergibt, wenn seine Voraussetzung schon bekannt ist.
Das Materielle bleibt somit ohne einen Zusammenhang, der es als Ergebnis
der geschichtlichen Arbeit des Menschen ausweist; Formalisierung ist stetige
Ubung an wechselnden Gegenstinden, deren wirkliche Verbindung unerschlief3-
bar bleibt. Da sich das Begriffliche nicht selbst zur Erkenntnis erheben kann,
mufl die Aktualisierung seiner Potenz {iber den Inhalt vorgenommen werden.
Faktisch heifit dies, dafl dieser Inhalt in seiner politisch-6konomischen Relevanz.
erwiesen werden mufy, Arbeit und Kenntnis als historische Gréflen erfafit wer-
den miissen, die nicht dem Zufall, sondern aufdeckbaren Zusammenhédngen
unterliegen. Damit wird das gesellschaftliche System selber aufgedeckt, seine
Herrschafts- und Klassenstruktur. Es wird sich erweisen, daf§ das geforderte, er-
hohte Formalisierungsvermégen in diesem Prozefl der Entschliisselung eine ent-
scheidende Verdnderung erfihrt; die in der Formalisierung enthaltene Méglich-
keit wird tiber die Verbindung mit dem Inhalt aktualisiert, sie wird zur wirklichen
Abstraktion erhoben, das Materiale findet seinen Begriff, der es zum Gegenstand
der Bewiiltigung machen kann. Anders ausgedriickt: Die antizipierende Abstrak-
tion gewinnt ihr Verhéltnis zu einem widerspriichlichen Inhalt. Das Bewuf3tsein
kann produktiv werden, es wird aktionsfihig.

Die in der positivistischen Bildungstheorie sorgfiltig vollzogene Trennung
von Formalisierung und materiellem Inhalt zeigt nur den Reifegrad der Entwick-
lung an; der Zusammenschlufl der Momente fiihrt {iber die gegebene Bedingung
weit hinaus. Durch die materiale Riickbeziehung des Formellen wird es seines
Charakters als leeres Produktionsinstrumentarium enthoben; es wird zum Be-
griff, zum Herrschaftsinstrument des Menschen. Der Vorgang ist zunéchst ein
Vorgang strenger Bewuf§tseinsbildung, die so frith als nur eben moglich einzu-
setzen hat, um den Menschen widerstandsfihig zu machen; mit dem Erkennt-
nisprozef} wird die in der materiellen Reife der Gesellschaft selber enthaltene
Universalitiit gefaflt, die geforderte Dispositionsfiahigkeit als Aussicht auf umfas-
sende Verwirklichung. Das Abstrakte wird material gefiillt, das Materiale kann
Handlungsgegenstand werden. Die befreite intellektuelle Bewegungsfihigkeit
1af}t es zu, universelle Identifikationen zu vollziehen, die Urheber physischer
und psychischer Verstiimmelung zu erkennen. Das Abstrakte und das Konkrete
gewinnen ihr wahres Verhiltnis zueinander, die wirkliche Welt wird ihre Sache.
Der Erkenntnisprozef8 vollzieht sich auf dem Hintergrund einer ,pathologischen
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Zusammendringung®, um die Kantische Bezeichnung des gesellschaftlichen Cha-
rakters auf die Schule zu iibertragen, auf dem Hintergrund wachsender Klassen-
konflikte und wachsender Entfremdung in der Bildungsverfassung selbst, zuneh-
mender Aggressionen. Er vollzicht sich damit nicht in einem leeren Raum des
Denkens. Die formalen Voraussetzungen, die der Produktionsprozef3 erfordert,
werden in den Prozef§ der wirklichen Auseinandersetzung iibersetzt.

Das praktische Moment stellt sich als Frage der Ubertragung von Erkennt-
nis in Handeln dar. Die fortgeschrittene Verfassung bietet auch hier neue Még-
lichkeiten an. Das iiberlieferte Konkurrenzsystem, mit seiner Verabsolutierung
des individuellen Wettbewerbs, geniigt den gegenwirtigen Bediirfnissen nicht
mehr. Es entspricht nicht mehr dem Stand der technologischen Bewiiltigung.
~Team work* ist nicht zufillig ein Begriff des amerikanischen Industrialismus.
Die Sozialisationsprozesse, die der Kapitalismus um seiner cigenen Herrschafts-
und Produktionseffizienz willen auch iiber eine verinderte Bildungsverfassung
antreiben muf, sind zunéichst blind, auf reine Verwertung gerichtet, wie die for-
melle Ratio leer blieb. Sie konnen jedoch zum Mittel werden, um einem kom-
menden revolutiondren Subjeke zur Artikulation zu verhelfen, zur kollektiven
Erfahrung von Selbstbewufitsein. Auch hier liegt die Moglichkeit in einer fort-
geschrittenen Reife verborgen, mit der der Mensch auf Gemeinsamkeit verwie-
sen wird. Erst in Verbindung mit dem Erkenntnisprozefl kann sie jedoch geho-
ben, aus ihrer ihr zugedachten Fremdbestimmung entlassen werden. Mit ihrer
fortgeschrittenen Bedeutung als Sozialisationsagentur bietet die Schule eine in
dieser Form bisher unbekannte Moglichkeit an, Theorie und Praxis miteinan-
der zu verbinden. Die funktionell abgestimmten Handlungsprozesse sind auch
hier Schattenrif§ wirklicher Handlungsaussicht.

Der Prozef}, den die Bildung entbindet, begreift sich als Prozef§ an der gesell-
schaftlichen Basis. Alle Bildung ist auf den Menschen als Gegeniiber gerichtet;
er ist ihr wirklicher Gegenstand, als lebender, erfahrbarer Mensch. Sie ist Weg
von unten. In der Weise, mit der sie bewufites Leben zur Darstellung bringt,
wird der Erzieher sclbst erzogen. Mit ihrem Ausgang ist Bildung Selbsthilfe,
der Mensch soll sich am Menschen gewinnen. Sie ist Geburisbett unbestimm-
ter Moglichkeiten, Gedéachtnis des Menschen an sich selber. Sie ist Selbsttun
als gegenseitige Hilfe, damit stindige Initilerung von Befreiung. Sie ist Selbstver-
such. Dies ist ihr antizipatorischer Charakter, mit dem siec den Menschen iiber
seine verhdngte Grenze setzt. Sie ist Zukunft im Gegenwirtigen. Mit ihr ergreift
der Mensch von sich Besitz. Sie beginnt jetzt.

Es ist die antizipatorische Qualitit, die Bildung durch keine Soziologie er-
setzbar macht; an diesem ihr eigenem Charakter muf8 unerbittlich festgehalten
werden. Dennoch tiberliflt sie sich nicht der Spontaneitit; der antizipatorische
Schritt bleibt auf die erkannte Bedingung abgestimmt. Bildung wird zur Selbst-
hilfe, indem sie den Menschen auf diejenige Freiheit vorbereitet, die sein objek-
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tives Verhiltnis erlaubt. Sie folgt der Geschichte, indem sie den moglichen Schritt
auf den Menschen hin vorbereitet, aber sie tut es auf eine Weise, in der dieser
Mensch schon enthalten sein mufl: Dies ist ihr utopisches Element, mit dem
sie die Geschichte am Menschen festhilt, ihn in seiner Geschichte erkennbar
bleiben 1éit. Unter diesem Gesichtspunkt muf§ sich ihre gegenwirtige Aufgabe
darstellen, angesichts der am weitesten fortgeschrittenen Bedingung, die die
Geschichte kennt. Es ist Aufgabe der Bildung, Moglichkeit schon zum lebenden
Hinweis 7u bringen. Sie mufl den moglichen Menschen in seine Gegenwiirtig-
keit setzen. In der Bildungsinstitution kann der Widerspruch eine Zuspitzung
erfahren, an der die Institution als Herrschaftsverfassung schliefilich zerbricht.
Es ist dies das Ziel, das tiber Ausbeutungsfreiheit hinausweist auf Aufhebung
aller Unterdriickung. Bildung ist uneingeschrinkte Selbstentfaltung des durch
seine Geschichte erzogenen und frei gewordenen Menschen. Im Befreiungspro-
7efl selbst mufl menschliches Gliick, wie auch immer abgerungen, bereits erfahr-
bar sein, Authebung von Fremdbestimmung. Die geschichtliche Bedingung ist
revolutionir, die Revolution der Basis vollzieht sich mit weiten Spriingen; Bil-
dung ist anhebende, grenzenlose Revolutionierung des Menschen. Sie baut nicht
auf eine abstrakte Dialektik, auf Verbalfetischismen als Ausdruck intellektueller
Selbstbefriedigung, von Zwangshandlung ohne Zeugung; sie baut auf den Men-
schen, der selber damit beginnt, die Gitter der programmierten Prozesse zu bre-
chen. Sie geht davon aus, dafl es auch in der Zukunft nur so viel Menschlichkeit
geben kann, wie wir fihig sind, vorzuleisten. Kein abstrakter Umschlag der Ver-
héltnisse, keine singulidre Revolution vermag durch sich selber die Revolutio-
nierung zu bewirken, wenn wir die Menschen nicht auf sie vorbereitet haben.
Der abstrakten, geschichts-mechanistischen Erwartung stellt die Bildung den
Menschen gegentiber, der mit seiner Geschichte anfingt. Mit jedem Menschen,
der ihr zum Gegenstand wird, ist Bildung auf Zukunft gerichtet; sie vermittelt
sich den historischen Prozessen durch anhebendes Menschsein. Damit werden
wir frei, iiberwinden wir die Angste, die wir {iber Jahrhunderte verinnerlicht
haben, fassen wir Vertrauen zu uns selber. Erst damit héren wir auf, Opfer zu
sein, das zum Morder wird, weil es den Mord wehrlos verinnerlichen mufte,
lassen wir unsere cigene Vergangenheit durch wirklich neue Erfahrung hinter
uns. Bildung zielt auf Gegengesellschaft, um tber sie neues Land zu finden.
Das ist ihr Beitrag. Nur wenn wir selber um ein Geringes menschlicher sind,
es damit aushalten in der Unmenschlichkeit, die uns stets wieder unter sich
zwingt, wird die Zukunft menschlicher sein.

Unter der gegenwirtigen Bedingung wird es darauf ankommen, den Men-
schen flr seine Universalitdt zu bilden, die in der Tendenz bereits angelegt ist.
Dies heifit Ausbildung aller seiner Organe als Ausbildung seiner Selbsterfas-
sung. Das alte Postulat wird mitten in den gesellschaftlichen Prozef} gesetzt und
ihm widerspruchhaft verbunden. Bildung zur Universalitit hebt die unmensch-
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lichste Repression der Vergangenheit als Kulturversagung auf. Unter der Bedin-
gung der kapitalistischen Kulturliquidierung wird sie die universelle Kultur zum
Gegenstand des Bediirfnisses machen. Das menschliche Bediirfnis kommt nur
zum Menschen, wenn er es erfihrt, wenn er seines eigenen Bediirfnisses als
Mensch habhaft werden kann, das zugleich tief in ihm angelegt ist und seine
niederen Bediirfnisse iiberwinden will. Die Traume der Menschheit werden fiir
die Wirklichkeit gewonnen, die in ihnen enthaltene Begliickung wird zum
wirklichen Gliick. Bildung bereitet den Menschen auf sein wahres Bediirfnis
als universelle Erzeugung vor.

Erst der von seiner materiellen Knechtschaft entbundene Mensch wird In-
haber der geistigen Welt. 1840 hat Feuerbach in einer wenig bekannten Rezen-
sion ,Dr. Karl Bayer, Betrachtungen iber den Begriff des sittlichen Geistes und
iiber das Wesen der Tugend* die Stellung des Menschen umrissen. ,Allein ist cs
an sich kein (wenigstens in der Natur, im Wesen begriindetes) Bediirfnis, empi-
risch, gemein, unedel. Das Bediirfnis ist vielmehr selbst ein Ausdruck von Un-
beschrinktheit, von Freiheit. Je hoher ein Wesen ist, desto mehr Bediirfnisse
hat es. Das Tier ist unfrei, weil es beschriankt, aber beschrinkt, weil ihm nur
Etwas von der Welt Bediirfnis; der Mensch dagegen ist frei, weil er unbeschrénkt,
und unbeschrinkt, weil ihm nicht Etwas, sondern Alles, die Welt, das Univer-
sum, das Unendliche Bediirfnis ist. Das Bediirfnis tritt nur dadurch in Wider-
spruch mit der Freiheit, daf einem niederen, unwesentlichen Bediirfnis ein hohe-
res Bediirfnis geopfert wird, und nur dadurch in Widerspruch mit der Idee der
Sittlichkeit, dafl ein Wesen, ein Gegenstand, welcher seiner Natur nach Objekt
eines hoheren Triebes und Bediirfnisses ist, zum Objekt eines niederen Bediirf-
nisses degradiert wird.“116 Es geht darum, diesen Menschen im Widerspruch
der Institution zu bilden und sie damit schlieilich als zerbrochenes Gerét hin-
ter uns zu lassen. Sie hat ihre Aufgabe erfiillt. Die historischen Entwiirfe sind
untergegangen, ihre scheinbare Entgegensetzung ist aufgehoben, sie vereinigen
sich zu einem Entwurf des Menschen. Damit erst vermag sich Bildung revolu-
tiondr zu Ende zu bringen, ihre bisherige Geschichte zu verwandeln. Der
Begriff hort auf, ein Gespenst zu sein, die Materie cine Kette. Der Widerspruch
wird im wirklichen Menschen aufgelost, sein Aufstieg ist Gegenstand der Bil-
dung; er ist der einzige Gegenstand ihrer Hingabe. Sie vermag nicht alles
allein, aber dieses ist ihre Sache. Sie ist Hinweis im Wort der Pestalozzischen
Nachforschungen: ,Wir kennen von der Sittlichkeit unserer Natur eigentlich
wenig aufler dieser Arbeit an unserm verschiitteten Selbst.* 117

116 Feuerbach, Ludwig: Kritiken und Abhandlungen II — 1839-1843. In: Werke in sechs Binden,
hg. v. Erich Thies, Frankfurt 1975, Bd. 3, S. 8§7.
117 Pestalozzi, Nachforschungen, a.a.0O., Bd. 12, S. 112.
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5. Notizen zum Bildungsbegriff
(1973)

Die Entwicklung einer obligatorischen Bildung ist zunéchst ein héchst materi-
eller Vorgang. Sie beruht auf Arbeitsprozessen, die noch auf lange Frist in die
elementare Schule einbezogen bleiben und sich Gber sie fortsetzen. An der
Geschichte der deutschen Volksschule wird dies erkennbar. Mit der Industrie-
bildung, wie sie in den Halleschen Anstalten organisatorisch vorgeprigt und
mit Kindermann zu einem wichtigen Bestandteil der allgemeinen Produktion
wird, gewinnt das materiale Prinzip seine Fassung, wird es {iber den unmittelba-
ren Arbeitsprozefl gegenstindlich. Die Fabrikschule des 19. Jahrhunderts fihrt
diesen Vorgang eher noch weiter, indem sie die institutionelle Organisation
der Elementarbildung fast wieder zur Auflésung bringt, Alphabetisierung und
Produktion einander unmittelbar zuordnet. Die volle Herausbildung einer eige-
nen, von der direkten Produktion separierten elementaren Bildungsinstitution
vollzieht sich erst mit dem Einbrechen der abstrakten industriellen Produktion;
sie erst macht volle Bildungsinstitutionalisierung mdoglich, die eigenen Geset-
zen unterliegt. Wird damit ein neues Stadium in der Geschichte der Bildung
als Geschichte des menschlichen Selbstbewufitseins erreicht, so bleibt doch die
Elementarbildung der Naturbewiltigung stets verbunden. Thr Charakter ist sinn-
lich, iiber vorgegebene Weisen der Arbeit determiniert; Arbeit wird durch das
Herrschaftsinteresse als Verwertbarkeit festgelegt. Die Hoffnung auf Befreiung,
die Giber die Arbeit vermittelt wird, ist die Hoffnung, Natur schliellich zu iiber-
wiiltigen, Sklavenarbeit hinter sich zu lassen, am Ende an das Licht zu kom-
men. Hoffnung und Entduflerung gehen nebeneinander her, jeder Schritt zur
Aufhebung der Unterwerfung setzt Unterwerfung voraus, muf} sie zunéchst ganz
erleidbar machen. Der Ursprung der Elementarbildung im workhouse bleibt
erkennbar, im Zucht- und Armenhaus, in dem dic nomadisierenden, der Leib-
cigenschaft in das Nichts entlaufenen Menschen zur Arbeit gebracht wurden,
um einer ersten Phase der Kapitalakkumulation zu dienen; sie wurden im Siel
aufgegriffen. Deutlicher als andernorts wird der Zusammenhang von Bildung
und Askese erkennbar, Schule als obligatorische Institution verweist hierauf;
das Selbstbewufitsein wird iiber das Bewufitsein der eigenen Ketten erworben.
Geht man von einem kontrapunktischen Verhiltnis formaler und materialer
Bildung aus, mit dem sich die geschichtliche Moglichkeit der Bildung erst voll-
ends aufschliefit, so bleibt die formale hier noch ganz in die materiale einge-
wickelt, sic kann sich nicht aus ihr befreien, um die mdégliche Herrschaft des
Bewufitseins iiber die Materie anzuzeigen. Noch im 19. Jahrhundert wird die
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selbstindige Behandlung der Grammatik aus den Volksschulen verbannt,
weil die in ihr enthaltene Abstraktion auf Freiheit verweist, auf Erlosung des
Arbeitsprozesses aus dumpfem Gebundensein. Erst mit der voll cinsetzenden
industriellen Revolution in Deutschland nach 1870 wird die Aufhebung die-
ser Bestimmungen erzwungen, da sie den nunmehr notwendig werdenden
Qualifikationsbedingungen widersprechen. Ein materialer Bildungsbegriff
wird im Laufe des 18. Jahrhunderts vornehmlich auch fiir die gewerbetreiben-
den biirgerlichen Klassen entwickelt, auch hier unter der Last der Vorher-
bestimmung, ohne ein BewuBitsein, das Gegebenes hinter sich lifit. Es zeigt dies
das Unterliegen der biirgerlichen Klasse in Deutschland an, ihr Unterworfen-
sein. Die Perspcktive des materialen Bildungsprozesses, mit der die Organisato-
ren der Naturbewiltigung und ihre Opfer schlieflich gemeinsam zu ihrem
Menschentum gebracht werden sollen, die Perspcktive Bacons und Bellers, der
franzdsischen Utopie, aber auch des ungliicklichen Ratke, ist hier ganz verdun-
kelt. Sie muf§ schlieBlich verdunkelt bleiben, solange Arbeit in Klassen- und
Verwertungsprozesse eingeschlossen bleibt, sie kann sich erst mit einer be-
freienden Geschichte als realer Inhalt zu sich selbst befreien.

Die erste Phase der Massenbildung bleibt damit an einem materialen Bil-
dungsprinzip orientiert, das unverzichtbar ist, aber unter der Last der histo-
rischen Bedingung nicht frei werden kann. Es werden die Fahigkeiten vermittelt,
die der gesellschaftliche Prozefl nicht mehr von selber einbringt, der sich nun-
mehr als wachsende Abstraktion erweist. Dies geschieht zunéchst langsam, ver-
bleibt fast noch im Rahmen tradierten Erwerbs, Macht man die Tradition des
Handwerks zum Mafistab, deren Zerfallsprozef3 mit der industriellen Fertigung
stetig fortschreitet, dann zeigt die institutionalisierte Massenbildung zunéchst
einen Riickschritt an, doch ist dies ein falscher, romantisierender Ausgangs-
punkt. Die Massen, die der obligatorischen Bildung zugefithrt werden, kommen
aus dem namenlosen Dunkel der Geschichte, waren unter ihrem Rand verblie-
ben, schnitzten keine Madonnen, waren in den Schweinekoben zu Hause, wie
uns Rochow noch schildert. Potentiell gab ihnen eine systematische, wie auch
immer begrenzte materiale Bildung die Maglichkeit an die Hand, ihre eigene
Arbeit zum Gegenstand zu machen, Bewufitsein und Arbeit auseinandertreten
zu lassen. Erst damit wird Erleiden verwandelt, die Frage seiner historischen
Aufhebung méglich. Sucht man den Ansatz von unten, in der Tiefe, in der die
Kreatur schreit, so wird deutlich, welche Rolle der Massenbildung im objek-
tiven Prozefl der Geschichte zufillt, gleichgiiltig ob diese Rolle von ihr bewuf8t
gefafit wird oder nicht; Massenbildung wird zur Zucht, zum unabdingbaren
Durchlaufen ciner Knechtschaft, die die Frage nach ihrer Beendigung in sich
trigt. Educatio wird erkennbar, Herausfiihrung des Menschen aus seinem
Babylon. Comenius hatte dieses wie kein anderer erfaflt, das Konigreich, das
Daniel verheifdt, wird unter Entsagung errichtet. Mit der Massenbildung als
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materialer Bildung wird das Verhéngtsein fortgesetzt, aber zugleich auf eine
neue Stufe gehoben, mit der ein Ansatz zu seiner Uberwindung angezeigt wird.
Die Uberwindung ist noch jenseitig, aber alle Transzendenz verweist zugleich
auf wirkliche Geschichte, der kommende Aon bereitet sich iiber den gegenwér-
tigen vor. Sucht man den Ausgang, so ist die materiale Komponente der Bil-
dung von bestimmender Bedeutung. Mit ihr setzt Massenbildung an, in ihr ist
der uneingeldste Hinweis auf die Bewiiltigung der materiellen Determination,
die sie zugleich voraussetzt. Die Hand, die das Werkzeug fafit, muf§ sich blutig
reiben. Aus der Zerstérung seiner urspriinglichen Natur geht der Mensch her-
vor, indem er sie in seine geschichtliche Natur Gibersetzt und mit ihr Aussicht
gewinnt. Schule als Masseninstitution ist ein bedeutsamer Akt dieser Uberset-
zung.

I1.

Unter dem Gesichtspunkt der institutionellen Geschichte setzt die formale Bil-
dung viel frither an als die materiale, wenn man die vorherrschenden Akzente
im Auge behilt. Formale Bildung ist hier von Anfang an Bildung einer Min-
derheit, die zur relativen Freiheit bestimmt ist. Sie ist dem Beginn der Institu-
tion verbunden; mit der Abarbeitung am transzendenten Gegenstand und der
wachsenden Rezeption der Antike erscheint sie zu Ende des Mittelalters fast
schon ermiidet und zu iibergrofler Reife gebracht. Auch die formale Bildung
begreift sich aus ihrer gesellschaftlichen Erwartung, aus der Erwartung, iiber
andere zu verfiigen. Abstraktionsfihigkeit wird mit ihr angezeigt, als freie Be-
wegung des Menschen, der sich in weiten Rdumen auskennt; die sinnliche Fes-
sel ist zerrissen. Es ist dies die Bildung der Organisatoren der Gesellschaft, ihr
weltlicher Inhalt wird zunchmend gegensténdlich mit dem sich ausbreitenden
System der Handels- und Geisteskommunikation in Europa, dem Aufstieg der
biirgerlichen Klasse, die mit ihr ein eigenes Selbstbewufitsein gewinnt. Der In-
halt bleibt stets beweglich, trotz aller Kanonisierung, die bis in den Neuhuma-
nismus hineinreicht. Sein Wesen selbst ist die Abstraktion, die den Inhalt nur
zur Erscheinung macht. Als Abstraktion macht die formale Bildung frei, indem
sie die materielle Determination hinter sich 148t, den Menschen zum Gegen-
stand seiner selbst machen kann, die Kategorien seines Bewufltseins faflbar
werden ldflt. Ist sie antizipierend, indem der Begriff das Zukiinftige anzeigt,
das geschichtlich anhebende, das seinen Inhalt stets wieder hinter sich wirft,
so verbirgt der Begriff zugleich seine materielle Bedingung. In der Leere seiner
Abstraktion wird er zum Instrument der Verfligung. Auf dem Hohepunkt des
aufsteigenden Birgertums jedoch wird formale Bildung zur revolutioniren
Aussage; sie lafit die materielle Unterlegenheit der Aufklirungspiddagogik weit
hinter sich. Humboldts Schulpline geben dafiir ein Beispiel: Der Inhalt der
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Bildung, selbst die Uberlieferung der antiken Literatur, werden aus dem Leh-
plan fast vollig herausgesetzt, bleiben in ihm nur als Ubungsmaterial des
Geistes, damit das produktive Bewufltsein ganz seiner habhaft werden kann,
seiner als Menschheit inne wird. Die formale Bildung wird zur Befreiungs-
bildung, zum anhebenden, unendlichen Prozef der Selbsterfassung, mit dem
die Dichotomie von Geist und Sinnlichkeit schliefllich iiberwunden wird. Doch
bleiben eben auch hier die wirklichen Determinanten versteckt. Im Extrem ist
die materiale Bildung blind wie die reine Anschauung; die formale leer wie der
reine Begriff. In der Logik des historischen Bildungsprozesses werden die einzel-
nen Momente getrennt zur Reife gebracht, ohne dafi sie einander als Momente
des gleichen Prozesses endgiiltig zugeordnet wiirden. Der Zwiespalt zwischen
ihnen ist der Zwiespalt der gesellschaftlichen Verfassung. Mit der materialen
Bildung wird der Inhalt gefafit, der iiberwunden, iiber Abarbeitung zur Befrei-
ung fiihren soll, aber er ist ohne formale Bildung den Verwertungsprozessen
nicht zu entreiflen, er bleibt als Last auf den Schultern, die die Herrschaft fiir
diese Last bestimmt. Menschliche Arbeit bleibt unfreigesetzt. Mit der formalen
Bildung wird die Kategorie begriffen, die zum Kompafl der Verinderung wird,
aber sie kann es nicht werden, da sie als Interessenbesitz verbleibt, der funda-
mentale Veranderung ausschliefit. Materiale Bildung schliigt sich als Hoffnung
des Proletariats {iber die Arbeitsschule nieder, die hochste Form humanistischer
Bildung widerspricht ihr nicht, sondern weist geschichtlich auf sie zu. Versteht
man Marx richtig, dann wird bei ihm das humanistische Thema der Univer-
salitdt des Menschen von unten her zu Ende gefiihrt, materiale und formale
Bildung werden in einer neuen Selbstverstindigung aufgehoben. Materielle
Determination und freischwebendes Bewufitsein werden aneinander gekettet,
die Arbeit verstiindigt sich {iber sich selbst als menschliche Arbeit, sie vermag
dies nur mit der Sprache, die von Demokrit bis Hegel Selbsterfassung vorbe-
reitet hat. Erst in der Zuordnung materialer und formaler Bildung auf ihre
historische Ortsbestimmung hin wird Bildung zum agens, zur Méglichkeit,
Unterworfensein hinter sich zu lassen.

II1.

Sind die entscheidenden Momente des Bildungsbegriffs reif entwickelt und in
der Theorie aufeinander bezogen worden, so bleiben sie der wirklichen Ge-
schichte gegeniiber dennoch verschlossen. Der Geist bestimmt die Moglichkeit,
die aber unerledigt bleiben kann. Der Beitrag, den die Bildung zur Verdnderung
der historischen Bedingungen zu leisten vermag, ist iber ihren institutionellen
Charakter allein nicht zu erbringen, da er den vorgegebenen Herrschaftsverhilt-
nissen unterliegt. Indem Arbeit unbefreit, ihr Warencharakter unaufgehoben
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bleibt, muf$ auch der Bildungsprozef§ entmachtet bleiben. Die in der institutio-
nalisierten Bildung aufbewahrte Potentialitiit an Befreiung kann erst {iber einen
umgreifenden historischen Prozef zur Aktualisierung gebracht werden, der sie
mit umfafit. Die Bildungstheorie des Spitkapitalismus, die sich auf dem Hinter-
grund wachsenden gesellschaftlichen Uberflusses, somit wachsender objektiver
Befreiungsmoglichkeiten des Menschen definiert, mufl eben jenen Zusammen-
hang von formaler und materialer Bildung zerreiffen, mit dem die geschicht-
liche Méglichkeit enthiillt werden kénnte. Die Theorie ist positivistisch, schnei-
det ihre Wurzeln ab, um sich unerkennbar zu machen, stellt sich als Zwang der
Sache vor, als verhingte Rationalitét, die sich damit in den duflersten Wider-
spruch zu ihrem humanen Ausgang setzt. Der Bildungsfortschritt, den die Tech-
nologie erzwingt, wird durch die fortschreitende Paralysierung des Bewufltseins
zugleich wieder aufgehoben, die Teil des gleichen Progresses ist. Die Termino-
logie ist widerspruchslos, sie entspricht dem Charakter der Produktion, die von
ihrer gesellschaftlichen Bedingung geldst wird; die Antagonismen werden in
das Unterbewuftsein verdringt, um dort zu wuchern. Erst im Verhéltnis von
formaler und materialer Bildung jedoch, in seiner stetigen, neuen, konkreten
Festmachung, offenbart sich das Wesen des geschichtlichen Prozesses als wider-
spruchshafte Einheit. Die realen Determinanten der geschichtlichen Arbeit des
Menschen werden erkannt; indem sie zum Bewuftsein gebracht werden, wird
der ProzeR ihrer Uberwindung schon eingeleitet, liegen sie, obwohl wir ihnen
noch unterworfen sind, bereits hinter uns. Die Auflésung der positivistischen
Bildungstheorie hat mit der Enthiillung ihrer Sprache zu beginnen; hinter den
bruchlosen Sprachgittern verbirgt sich ein deformierter Mensch, ein zutiefst
verletztes Wesen.

IV.

Inmitten der Widerspriiche geht es darum, an der Verheifung des Menschen
festzuhalten. Der Schritt aus dem Dunkel der Geschichte in das gemeinsame
Haus muf8 auch die Verwiistung ertragen lassen und in ihr die Stimme hoéren,
die nach Hilfe ruft. Bewufitsein, das die Bildung bewirken kann, verlangt seinen
Preis. Das Wissen um die bewohnbare Erde fithrt an den Rand der Verzweiflung
und ist zugleich ihre einzige Negation; es ist das Wissen des Menschen um sich
selber, das seine Geschichte erhilt, nicht als verloren abgibt. Den Menschen
fihig zu machen, den ihm cigenen Schmerz zu empfinden, ihn zum Gegen-
stand seiner Erkenntnis zu machen, ist die Aufgabe, die der Augenblick von
der Bildung fordert. In ihr ist das Verlorensein der Welt ebenso wie ihre unwi-
derrufene Aussicht.
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6. Zum Widerspruch im Bildungsprozefl
(1973)

L

Die knappe Analyse wird die Schule als entscheidende Bildungsinstitution in
den Mittelpunkt riicken. Um die in ihr enthaltene Aussicht zu erkennen, bedarf
es zundchst eines Riickgriffs. Er versteht sich nicht als Ritual, sondern, im Sinne
der Hegelschen ,Gymnasialreden®, als schmerzlosere Entfremdung der Vorstel-
lung; die Kraft, die wir erlangen, ,kann nur durch die Weite gemessen werden,
in die wir von dem Mittelpunkte hinwegflohen, in welchem wir uns zuerst ver-
senkt befanden und dem wir wieder zustreben®.1 Es wird sich darum handeln,
die Entstehungsbedingungen obligatorisch organisierter Bildung zu crkennen
und die ihr zugrunde liegende Dialektik offenzulegen.

Die allgemeine Schulpflicht ist ein spiites Produkt der Entwicklung; sie wird
in den westeuropdischen Industrielindern der Sache nach erst im Verlauf des
19. Jahrhunderts durchgefiihrt. Dies gilt trotz der Tatsache, daf§ die konkurrie-
renden deutschen Territorialherrschaften bereits frither eine allgemeine Schul-
pflicht z7um Gesetz machten. Nimmt man, im Sinne klassischer Aufklarung,
Geschichte als einen Prozefl der Naturbewiltigung durch den Menschen, als
Abarbeitung am Objekt, an dem ihm scine Selbsterfahrung als Gattung zuteil
werden kann, dann wird deutlich, daf$ die Einfiihrung der Schulpflicht eine
wichtige Zasur innerhalb dieses Prozesscs bedeutet. Schule ist ein Resultat fort-
schreitender Abstraktion, eines fortschreitenden Zerreiflens urspriinglicher Le-
benszusammenhinge, eine eigene Weise der Entfremdung. Gegeniiber dem sinn-
lichen Charakter der Arbeit ist sie eine Form der Entsinnlichung. Nach Hegel
wird allgemeine Schulpflicht erst méglich, wenn der Bediirfniszusammenhang
einen rationalen Charakter, damit wachsend naturwissenschaftliche Prigung er-
hilt; Marx setzt fiir die Schulpflicht die Entstehung einer Groflindustrie voraus.
Der aufkldrerische Staat, der die Schule in Deutschland zu einer ersten institutio-
nellen Reife entwickelt, ist selbst Inbegriff gesellschaftlicher Rationalitiit gegen-
tiber naturwiichsigen Prozessen; mit dem aufsteigenden Biirgertum besitzt er
eine fortschrittliche Funktion, die erst mit der Entstehung des Monopolkapitalis-
mus neuen, verinderten Bedingungen unterworfen wird.

Als Obligatorium entsteht Schule als Massenbildungsanstalt; Aneignung
und Beforderung des erreichten Standes der Produktivkrifte sind nicht mehr
durch unmittelbare Prozesse verbiirgt. Die Massenanstalt wird zum sperzifi-

1 Hegel, Georg Wilhelm Friedrich: Gymnasialreden, in: Simtliche Werke in zwanzig Binden, hrg.
v. H. Glockner, Stuttgart 1965, Bd. 3. 8. 240 f.
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schen Ausdruck der Klassenverhiltnisse der Gesellschaft und ihres Systems
der Arbeitsteilung. Dies schldgt sich inhaltlich nieder. Formale und materiale
Bildung, Humaniora und Realien, Begriff und verbleibende sinnliche Néhe spie-
geln das klassenantagonistische Verhéltnis. Die Bildung des Begriffs, Bewufit-
seinsbildung im strikten Sinne, fillt dem Herrn zu, damit die Moglichkeit der
Verfiigung {iber das empirisch Gegebene, der freieren Bewegung in Zeit und
Raum; die Bildung des Knechts bleibt an das Materiale gebunden, er ist Arbeits-
kraft. Der Abstraktionsgrad der Massenbildung bleibt gering, wird jeweils auf
das Notwendigste begrenzt, auf die unumgéngliche Bedingung des naturwis-
senschaftlicher werdenden Arbeitsprozesses. Die Entwicklung einer eigenen,
der Unmittelbarkeit entriickten Institution, vollzieht sich daher in diesem Bereich
nur langsam; die Industrie- und Arbeitsschule der Manufaktur- und Heimarbeits-
periode erscheint noch als Fortsetzung des direkten Arbeitsprozesses, die Fabrik-
schulen des beginnenden 19. Jahrhunderts suchen das gleiche System auf den
industriellen Arbeitsproze§ zu {ibersetzen, was sich jedoch bald als untauglich
erweist. Auch fiir die Massenbildung tritt eine folgenreiche Trennung praktischer
und theoretischer Arbeit ein, so gering auch der Grad dieser theoretischen Arbeit
ist: obwohl die Volksschule fiir Arbeitsprozesse qualifiziert, wird sie diesen Pro-
zessen zugleich entfremdet, auch {iber sie wird die Trennung von Bildung und
Ausbildung formell vollzogen. Der Vorgang besitzt ein erhebliches gesellschaft-
liches Gewicht. Mit ihm kann auch in der Schule des Proletariats der Schein
einer autonomen Péddagogik entstehen, der die reale gesellschaftliche Funktion
verdeckt und metaphysisch einkleidet.

Als Institution ist die Schule Veranstaltung gesellschaftlicher Herrschaft, als
Anstalt der Volksmassen hat sie auf den Produktionsprozef3 vorzubereiten. Mit
der Trennung von Bildung und Ausbildung wird die 6konomische Formbestim-
mung jedoch héchst mittelbar; sie gewinnt eine eigene Weise der Durchfiihrung.
Mit der Qualifizierung als Arbeitskraft werden zugleich Verhaltensweisen be-
stimmt, die das Bewufltsein préjudizieren; es wird schwieriger, ihre Funktion
aufzudecken, Ideologie und Produktionszubereitung sind nahezu unerkennbar
verzahnt. Mit der Entfremdung vom Arbeitsprozeff gewinnt die BewuBtseins-
bildung cin besonderes Gewicht, als abgesicherte Verfiigung; sie behilt in der
Volksschule die Form des Glaubens, um mit Hegel zu reden, da der Abstrak-
tionsgrad zu niedrig ist, um eine eigene Potenz zu gewinnen. Die Stellung des
Lehrers zwischen erhdhter Reflexionsmoglichkeit und Exekutivfunktion wird
auch fiir die oberen Klassen durch den Lenz-Brechtschen Hofmeister deutlich
genug gekennzeichnet. Der deterministische Charakter, der damit in Erschei-
nung tritt und alle Illusionen zerstort, als konne durch Schule allein ein beste-
hendes politisches Defizit eingeholt werden, ist jedoch nur ein Moment.
Schule ist Unterwerfung unter bestchende Herrschafts- und Klassenverhilt-
nisse, aber nicht nur dies. Dic auferlegte Aneignung verweist auf einen unab-
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geschlossenen Vorgang. Die Notwendigkeit des materiellen Prozesses, die sich
tiber die Schulpflicht darlegt, der fortschreitende Grad an Abstraktion, den die-
scr Proze gewinnt, enthalten eine wachsende Méglichkeit. Sie ist nur zu ver-
stchen, wenn man davon ausgeht, daf§ die Gesellschaft auch mit der Schule
immer tiefer in ihren eigenen Widerspruch geriit.

Ist Schule Unterwerfung, so ist sie zugleich Teil einer notwendigen Unter-
werfung, die Voraussetzung aller Befreiung ist. Als Anstalt des Proletariats spie-
gelt sie auf spezifische Weise Unterdriicktsein und mogliche Erhebung. Mit der
Schulpflicht gewinnt der Knecht, um bei den Begriffen der ,Phinomenologie”
zu bleiben, einen Wert als Arbeitskraft, den er vorher nicht besaf}; dies ist Be-
ginn und Maglichkeit eines eigenen Selbstbewufitseins. Der Zwangscharakter,
mit dem Schule als Obligatorium aufgrund des Standes der Produktivkrifte
entsteht, die Zwangsliufigkeit der Aneignung, die sie in sich enthiilt, verweisen
zugleich auf die einzige Aussicht. Je entwickelter diese Form der Aneignung
wird, der Fertigkeiten, die gefordert werden, um so mehr wird auch hier der
Widerspruch zwischen privater und kollektiver Aneignung vertieft. Funktio-
nelle Abhéngigkeit und Potentialitit miissen in ihrem dialektischen Zusam-
menhang gesehen werden. Ist Geschichte nicht nur zufillige Erscheinung, ist
Naturbewiltigung durch den Menschen als produktiver Zusammenhang, wenn
auch tief widerspriichlicher Natur, zu fassen, der eine rationale Bewiltigung
der Geschichte erst moglich macht, dann sind auch die Aneignungszwinge
der kapitalistischen Schule nicht einfach widersinnig. Es kann vielmehr nur
darum gehen, das unerlalliche Instrument an Kenntnis, das auch hier an die
Hand gegeben wird, aus seinem irrationalen Bezugssystem zu befreien und zu
einer Waffe in der Hand des Menschen zu machen. Das Instrument, dem wir
unterworfen werden, ist auch das Instrument, das uns frei machen kann.
Bewiltigung der Natur, fiir die die Schule ein Instrumentarium vermittelt, ist
notwendige Voraussetzung aller Freiheit. Es kann nur darum gehen, sie in die-
ser Notwendigkeit zu erkennen, sie zu enthiillen. Im Unterworfensein liegt die
Maoglichkeit seiner Aufhebung; die Geschichte verschenkt nichts.

In seiner ,Idec zu einer allgemeinen Geschichte in weltbiirgerlicher Absicht*
weist schon Kant darauf hin, daf} institutionalisierte Bildung innerhalb des Kon-
kurrenzmechanismus der Staaten cine stets gréfler werdende Bedeutung er-
lange, sie sei eine Art Withlmaus hinter dem Riicken der Subjekte, eine List der
Natur, damit der Mensch erreiche, was durch seinen freien Willen nicht zu er-
reichen sei: Humanisierung des Geschlechts. Dies ist vorziiglich bemerkt, wenn-
gleich auch im Text {iberraschend mechanistisch gefafit; die Verzweiflung des
freien Willens schligt in einen Mechanismus der Geschichte um. Der wichtige
Gedanke jedoch, mit dem Bildungsgeschichte, in den historischen Entwick-
lungsprozefl eingeschlossen, zu cinem eigenen Agens wird, ist hier vor allem
darauf zu beziehen, dafl sich mit ihr notwendige Entzweiung manifestiert. Als
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Produkt des naturwissenschaftlichen Charakters der gesellschaftlichen Erzeu-
gung, der Ablosung von Naturverhaftung, wird mit ihr ein verdndertes Subjekt-
Objekt-Verhiltnis ermdéglicht, das potentiell Selbsterfassung enthélt. Je veran-
derter fiir die Aneignung des Standes der Produktivkrifte vorgebildet werden
muf}, desto mehr muf} sich Reflexion tiber den Bildungsprozef als Moglichkeit
anreichern. Darin ist notwendiger Fortschritt enthalten, den die herrschaft-
lichen Steuerungsmechanismen gleichzeitig zu paralysieren suchen. Die getrenn-
ten Aspekte des Bildungssystems, die Aspekte seiner Klassenscheidung, Bil-
dung des Begriffs als Herrschaftsbildung und Bildung des Proletariats als
materiale Verhaftung an den Arbeitsprozef}, nihern sich einander an, bewegen
sich objektiv aufeinander zu. Die materiale Bildung wird durch den industriel-
len Prozef entsinnlicht, die Abstraktion in den unmittelbaren Arbeitsprozef§
einbezogen; die Entwicklung macht dies augenfillig. Die Widerspriiche drén-
gen auch hier zur Authebung, die isolierten Momente der iiberlieferten Bildung
kénnen sich verbinden. Der Prozef selber treibt die Universalitdt der Gattung
an: auf ihre reale Verwirklichung ist die Marxsche Bildungstheorie gerichtet,
als Konsequenz der Geschichte des Bildungshumanismus, der auch hier vom
Kopf auf die Fiifle gestellt wird. Je mehr das Bewufltsein der unmittelbaren Na-
turverhaftung entledigt wird, seiner elementaren Zwinge, um so gréflere Aus-
sicht gewinnt es, zu sich selber zu kommen. Eben dies wird im Fortgang der
institutionalisierten Bildung offenbar. Sie wird damit zum bedeutsamen Aus-
druck des Gesamtwiderspruchs; die in ihr liegende Tendenz wird zugleich auf-
gehalten. Die Dialektik der Bildung ist Teil der gesamten Dialektik der Ge-
schichte. Als Institution, die einen bisher nicht bekannten Umfang erreicht hat,
ist Bildung wachsendes Potential, das sich jedoch nicht durch sich selber aktua-
lisiert. Es bedarf der Menschen, der Lehrer, vor allem aber des organisierten
politischen Willens, um das Potential zu nutzen.

I1.

In der Entwicklung des Schulwesens der Bundesrepublik bildet sich eine neue
Form heraus, sehr viel langsamer jedoch, als noch vor kurzem angenommen
wurde. Die Griinde dafiir sind oft genannt: Widerspriiche innerhalb der Kapi-
talfraktionen; bedrohte Zweige des Mittelstandes und der Landwirtschaft fiirch-
ten um ihren Nachwuchs. Bewufitseinsinhalte, die ihren realen gesellschaft-
lichen Stellenwert verloren haben, suchen sich zu erhalten; die hohere Bildung
hatte die Fiktion der Zweckfreiheit und damit das BewufBtsein der Autonomie
des biirgerlichen Subjekts vermittelt, das sich nunmehr in die Massenprozesse
gedringt sieht. Entscheidend ist aber eine Tatsache, die oft tibersehen wird und
einen eigenen Exkurs rechtfertigt, der erst den Gesamtzusammenhang auf-
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schliefit. Ausbildung, als unmittelbare Einiibung in die Praxis, gewinnt in der
deutschen Bildungsgeschichte eine gesonderte Entwicklung, die in die Berufs-
schulpflicht miindet. Uber die Ausbildung wird herrschaftliche Verfigung auf
besondere Weise sichergestellt; unter gegebenen Bedingungen heifit dies vor
allem, dal den Monopolen cin Ausbildungsrecht zugestanden wird, das es
ihnen erlaubt, ihre Arbeitskrifte innerhalb eines weithin selbstbestimmten Spiel-
raums heranzubilden, der zugleich gegen duBlere Beeinflussung abgeschirmt
werden kann. Der Zustand unserer allgemeinbildenden Schule allein miifite
schnelle Reformen unumganglich machen, da sie den objektiven Notwendig-
keiten nicht mehr entspricht. Sie ist aber nur ein Faktor. Die Schwerpunkte der
Diskussion verlagern sich nicht zuféllig auf das Ausbildungswesen, da seine
wirtschaftliche Bedeutung evident ist; hier gibt es keine Unsicherheit iiber die
Rendite. Dic Gefahr eines Einbruchs gesellschaftskritischer Stromungen er-
scheint noch gering, die Prirogative der Monopole sind fest verankert. In-
vestition und Produkt stehen in einem augenfilligen Verhiltnis; die Resultate
werden schnell erzeugt. Die vorhergesagte Bildungskatastrophe tritt deshalb
nicht ein, weil wesentliche Momente zureichend abgesichert und den Bedingun-
gen fortlaufend angeglichen worden sind, als Ausbildung in den Grofibetrieben
oder als Forschung in privaten oder staatlichen Héinden unter stetiger Auslage-
rung dieses Bereichs aus der Universitit. Der Rest, der zuriickbleibt, macht eine
nachlissige Behandlung relativ gefahrlos, zwingt nicht zu sofortigen Mafinah-
men technokratischer Rationalisierung, obzwar diese mit Gewif8heit zu erwarten
sind. Doch muf8 auf den grundsétzlicheren Gesichtspunkt verwiesen werden,
der fiir die kurze Analyse bedeutsam ist.

Die Schule der Vergangenheit, die mitten in die Gegenwart hineinragt und
eine obsolete Gesellschaftsverfassung spiegelt, hatte Bildung und Ausbildung
voneinander getrennt, im Bewuftsein und insoweit in der Praxis, als neben die
mittelbarere Ausbildung der Volksmassen in der allgemeinbildenden Schule eine
zweite, vornehmlich mechanische und auf unmittelbare Arbeitsprozesse gerich-
tete, trat. Der Schwerpunkt der Massenschule wurde damit noch stirker auf die
Bildung des Bewuftseins abgestimmt, als volkstiimliche Bildung gewann sie
einen eigenen, romantisch-irrationalistischen Uberhang, dem BewuBtsein in
Wahrheit kontrér. Die Trennung von Bildung und Ausbildung ist die spéte Form
biirgerlicher Bildungstheorie, mit der sich die Verinderung der historischen Klas-
senrolle bereits ankiindet, obgleich dies zunichst noch durch den friihen, vor-
wartsdringenden Neuhumanismus {iberdeckt bleibt. Somit tritt neben den
Widerspruch von héherer und niederer Bildung noch ein weiterer; die allgemein-
bildende Schule wird von der Ausbildung isoliert. Die Griinde sind nicht nur im
abstrakten Charakter der entstechenden Industrie zu suchen, deren Arbeitsweisen
nicht mehr in {iberlieferter Form in die Schule aufgenommen werden kénnen.
Vielmehr wird das BewufBtsein der arbeitenden Massen nunmechr von den
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tatsdchlichen gesellschaftlichen Prozessen und ihrem moglichen sékularisieren-
den Einfluf§ iiberlegt ferngehalten. Die biirgerliche Klasse distanziert sich vom
Proletariat, sic beginnt es zu fiirchten, die mogliche Virulenz, die in der Verbin-
dung von Arbeit und Bewufitsein liegt, wird erkannt. Es ist iberaus wichtig, die-
sen Zusammenhang zu erfassen. Mit der Zasur wird die Theorie des biirgerlichen
Aufstiegs zugleich negiert. Von Ratke bis zum Ende des 18. Jahrhunderts, vor
allem aber an der Schwelle der Aufkldarung, als das Blirgertum noch fiir die
Menschheit sprach, sind Versuche vorhanden, Vernunft und Arbeit in grofien Ent-
wiirfen aneinander zu binden, die in der Vernunft enthaltene, entschliisselnde,
antizipierende Kategorie in den materiellen Prozef§ zu versetzen, ihm zu helfen,
sich {iber sich selbst zu verstindigen. Bildung wird zur entscheidenden Naht-
stelle. Die entworfene Schule bleibt im Ansatz, da sie die Bedingungen bei wei-
tem iiberzieht, Entwurf und Ausflihrung bleiben nahezu inkommensurabel, doch
gibt selbst der Ansatz die Erkenntnis der Notwendigkeit frei. Damit wird das
kontrapunktische, forttreibende Element des Bildungsprozesses offengelegt als
ineinandergreifendes Verhiltnis von Allgemeinbildung und Berufsbildung, Natur-
wissenschaften und Humanismus, von antizipierender, universeller Gattungsver-
nunft und Bewiltigung der Materie, aus der diese Vernunft herausgeschlagen,
von ihrer Verhaftung befreit werden soll. Der Gedanke geht unter, Vernunft und
produktive Arbeit werden voneinander getrennt; die Arbeit bleibt lichtlos, wird
angewandte Technik, das Bewufitsein 7zur imaginidren Leuchte, schliefSlich zur
[Mluminierung des Warencharakters, um seine Entmenschlichung zu verhiillen.
Das Bediirfnis des Menschen, er selbst zu sein, wird von der Realitit abgetrennt.
Die Marxsche Kritik am Gothaer Programm zielt eben auf diese Dichotomie, mit
der Entfremdung auf eigene Weise schulisch institutionalisiert wird. Die Illusion
der Bildung als eines gesonderten Reiches von Gliick und Freiheit wird zerstort.
Erkennt man die Ursachen, so kann man Konsequenzen ziehen. Die Verbindung
von Bildung und produktiver Arbeit ist eine vordringliche Forderung, nicht um
die humanistische Uberlieferung zu vernichten, sondern um ihr die Wirklichkeit
zu geben, deren sie bedarf, um sich zu vollenden. Der objektive Prozefl kommt
dieser Entwicklung entgegen; das Bildungswesen wird wachsend von der Techno-
logie erfafit und néhert sich den Methoden der Produktion an, der Bildungspro-
7ef verliert seine Sonderheit, der Lehrer seine iiberkommene Rolle. Der Hinweis
bleibt jedoch formell, mit ihm wird zunéchst nur fortschreitende Entfremdung
angezeigt. Erst {iber Inhaltlichkeit wird bewegender Charakter gewonnen, erst
mit der Erhebung des Subjekts werden Unterricht und produktive Arbeit in ihrer
Verbindung virulent, hilt diese auf, blind zu sein, neues Mittel, Wachstumsraten
zu beschleunigen. Die Verbindung von Arbeit und Unterricht gewinnt erst im
Kontext ihre Bestimmung. Doch ist es unerldflich, an objektive Tendenzen anzu-
kniipfen, wie es notwendig war, die gesellschaftlich relevanten, historischen
Briiche im Bildungssystem zu erkennen.
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III.

Die Reform der allgemeinbildenden Schule hat deutliche Konturen angenom-
men; in der Retorte ist sie bereits perfekt. Es wird darum gchen, sie unter dem
Gesichtspunkt ihres inneren Widerspruchs im Anriff zu analysieren.

Die Reform selbst muf}, bei Beriicksichtigung nationaler Modifikationen, in
ihrem internationalen Zusammenhang gesehen werden; die Grundziige keh-
ren im amerikanischen, japanischen, schwedischen Modell wieder, auch in den
Modellen der englischen comprehensive school. Es handelt sich um einen Schul-
typ des fortgeschrittenen kapitalistischen Marktes; die Terminologie ist interna-
tional einheitlich und amerikanischen Ursprungs. In der Bundesrepublik lassen
die Empfehlungen der Bildungskommission des Deutschen Bildungsrats alle
entscheidenden Momente erkennen. Der naturwissenschaftliche Charakter der
kapitalistischen Produktion, ihre partielle Rationalitét, sind ebenso erkennbar
wie ein unterliegender Irrationalismus. Die Bildung, die angeboten wird, gibt
sich als Naturgesetz; Wesen und Erscheinung werden identifiziert. Alle Qua-
litdt wird auf Quantitit reduziert. Es wird keine Auskunit {iber die historische
Bedingung erteilt, iiber das geschichtliche Herkommen. Fir den spiten Positi-
vismus hat die Erscheinung keine Geschichte, sie ist selbstschliissig. Wesent-
liche Begriffe, die eingefiihrt werden — so ,Lernen des Lernens® —, weisen sich
als Teil eines evidenten Funktionssystems aus, handelt es sich doch in diesem
Falle um eine bedeutsame Formulierung Wilhelm von Humboldts, die eine
vollig andere Zielsetzung im Auge hatte, Der Stoff der Bildung wird Gegen-
stand von Ubung, er wird entmaterialisiert, die materielle Inhaltlichkeit wird
fliichtig, sie ist stetigem Wechsel unterworfen, ohne Zusammenhang. Der mate-
riale Charakter der Bildung wird somit abgewertet, unter den Gesichtspunkt
einer voriibergehenden Brauchbarkeit geriickt. Der geschichtliche Begriff von
Naturbewiltigung wird aufgeldst. Die angestrebte Disponibilitit soll sich an
wechselndem Material bewihren, um Rationalisierungsprozessen und Umstel-
lungen in der Produktion gerecht zu werden. Der Auflésung der materialen
Komponente des Bildungsprozesses, deren Herkunft in der Bildung des Prole-
tariats offenbar ist, entspricht die gleichzeitige Liquidation der dberlieferten
Bewuftseinsbildung des Biirgertums; mit ihr geht die philosophische Katego-
rie chenso unter wie Literatur und Kunst. Sie sind bildungsbiirgerlich abquali-
fiziert; es wird kein Versuch gemacht, die geschichtliche Vorleistung in einer
neuen Qualitit aufzuheben. Unterschiede, die in Erscheinung treten, werden
rein quantitativ festgemacht; die naturwissenschaftliche Stringenz setzt sich
absolut. Thre Einheitlichkeit tduscht Losung der Klassengegensiitze vor. Die
Differenz von Fretheit und Notwendigkeit wird somit verdunkelt von Natur
und Geschichte, die naturwissenschaftliche Rationalitét, die vorgegeben ist,
stellt sich als bereits erreichte Uberwindungen der gesellschaftlichen Natur-
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wiichsigkeit dar, als erreichte Widerspruchslosigkeit. Der wesentlich hohere Grad
an Abstraktion, der angeboten wird, um dem naturwissenschaftlichen Charakter
der Produktion gerecht zu werden, bleibt formell, ihm fehlt der materiale Inhalt
ebenso wie die Kategorie, er verschliefit den Weg zur Arbeitsgeschichte des Men-
schen. Die Sprache, mit der dies vermittelt ist, ist positivistisches Gitternetz
ohne Herkunft, sic sucht sich der Aufschliisselung zu entziehen. Ohne Zweifel
handelt es sich bei dem Modell um eine neue Stufe der Entwicklung; die Not-
wendigkeit, die ihm zugrunde liegt, gibt auch hier neue Moglichkeiten an die
Hand. Fiir die Masse der Schiiler wird ein weitaus héherer Grad an Abstrak-
tion gefordert, als dies jemals der Fall war; Abstraktionsfahigkeit aber ist Vor-
aussetzung fiir bewufites Handeln, weil sie Wirklichkeit zum Objekt macht,
das enthiillt werden kann. Das Instrumentarium jedoch, das nun massenhaft
ausgeteilt werden soll, wird zugleich stumpf gemacht. Die Abstraktion bleibt
leer. Sie findet in sich selbst weder einen Begriff noch eine Wirklichkeit, auf die
dieser Begriff angewandt werden kann. Die Abstraktion wird Werkzeug, des-
sen wirkliches Anwendungsgesetz verborgen ist. Der zweifellose Fortschritt
wird sogleich paralysiert. Die ideologischen Hintergriinde werden iiber einen
naturwissenschaftlichen Charakter versteckt; die Gesellschaft versucht sich un-
erkennbar zu machen. Sie sucht das dem Bildungsprozef§ selber innewohnende
Spannungsgefiige zu eliminieren, iiber das sich der gesellschaftliche Wider-
spruch reproduziert. Humanismus und Naturwissenschaft finden kein produk-
tives, auf den Menschen hin gerichtetes Verhiltnis; der naturwissenschaftliche
Anspruch verhiillt Irrationalitdt; das Ausgesparte riickt unter die Schwelle des
Bewufitseins und wuchert als Neurose. Eine einheitliche wissenschaftliche Bil-
dung fiir alle wird vorgegeben; Egalitét ist in der Nihe und wird ebenso abge-
brochen, iiber den Zerrspiegel vorgefiihrt. Die Widerspriiche werden objektiv
verschérft, das Modell wird zum Indikator der Beendigung von Klassengesell-
schaft, deren Moglichkeit es zugleich verdunkelt, ausschlieBen méchte, es treibt
voran und stabilisiert. Es triagt die Einheitsschule in seinem Leibe, aber kann
sie nicht austragen.

Das vorgeschlagene System, das in der Bundesrepublik als Gesamtschule
gefafit ist, zeigt seinen Widerspruch auch auf eminent praktische Weise, in der
Form seiner Organisation. Es baut hereditire Begabungsideologien vollkommen
ab und wird damit zum Schritt nach vorn, es sucht einer weitaus gréferen
Zahl junger Menschen Aufstiegsméglichkeiten zu er6ffnen, wenn auch die Dis-
ponibilitdt wesentlich horizontal bestimmt bleibt. Der Begabungsbegriff wird
nicht egalisiert, aber er wird als unbekannte Gré8e vorausgesetzt, deren Umfang
erst zu entdecken wire. Praktisch heif3t dies, dafl der gegenwirtigen Mobilitét
und den veridnderten Forderungen nach Verwertbarkeit durch eine verbesserte
und langfristigere Selektion Genilige getan werden soll; statische Festlegung
von Begabung ist damit nicht mehr zugelassen. Legt man den gegenwirtigen
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Stand der Massenbildung zugrunde, die Hoffnungslosigkeit der Hauptschulen,
die Tatsache, daf} fast ein Drittel ihrer Schiiler nicht einmal ibr bescheidenes
Ziel erreicht, so wird deutlich, daf§ dem einzelnen eine verbesserte Aussicht an-
geboten wird, mag sie auch nur gering sein. Doch wird auch an dieser Stelle
die gleichzeitige Stornierung des begonnenen Prozesses erkennbar. Die Selek-
tion schldgt sich tiber Leistungskurse nieder, deren pragmatischer Wissensbe-
stand auf die wechselnden gesellschaftlichen Bediirfnisse hin gerichtet ist. Das
System dieser Leistungskurse ist fiir die Gesamtverfassung von entscheidender
Bedeutung. Die einzelnen Kurse stehen zueinander in einem konkurrierenden
Verhiltnis, das Gefille zwischen ihnen gewinnt einen zunehmenden Abstand;
obgleich Ubergiinge zwischen den einzelnen Kursen méglich sind, werden sie
schwer zu vollziehen sein. Die Reproduktion der herrschenden Schichten wird
mit diesen Kursen, wie ein internationaler Vergleich deutlich macht, nur am
Rande beriihrt. Zugleich jedoch wird ein konkurrenzkapitalistisches Prinzip
iiber die Schule internalisiert, einem jeden wird die Fiktion des individuellen
Aufstiegs mitgeliefert. Die traditionelle Schulklasse, eine fiir die Bewufitseins-
bildung auflerordentlich wichtige Gréf8e, wird aufgebrochen und zersplittert.
In dem individualisierenden System muf sich Unterlegenheit im Leistungs-
wettbewerb der Kurse als persénliches Versagen verinnerlichen; die organisato-
rische Aufsplitterung des Bewufitseins macht es schwieriger, die gesellschaft-
lichen Ursachen aufzudecken und gemeinsame Erkenntnisprozesse einzuleiten.
Die Tendenz, Stoffe zu programmieren, beschneidet zusétzlich Einflufméglich-
keiten des Lehrers. Die Dialektik ist offenbar: Der realen Bewegung der Ge-
sellschaft, die auf die Entfaltung des Menschen driingt, auf seine Erlésung von
unabdnderlichem Schicksal, steht der Versuch gegeniiber, die solidarischen
Grundlagen der lohnabhingigen Massen durch cine totale Internalisierung des
Konkurrenzprinzips aufzulésen. Es geschieht dies auf dem Hintergrund einer
funktionalisierten Spezialbildung, deren fortschreitend technologischer Cha-
rakter den Riickfall zu rein mechanischen Lernprozessen in sich birgt.

Die entscheidende Moglichkeit der Bewufitseinsverdnderung bietet fraglos
das integrative Moment des Modells, das Element kollektiver Identitét enthilt,
der Kern“. In seinem Verhiltnis zu den differenzierenden Kursen ist ein Hin-
weis auf allgemeine Disponibilitdt gegeben bei gleichzeitiger Selbsterfassung
als Gattung. Hier werden alle Schiiler gemeinsam unterrichtet. Das Leistungs-
prinzip entfillt, Jugendliche der verschiedensten Herkunft sollen aufeinander
abgestimmt werden. Jedoch wird, so paradox dies zunéchst erscheinen mag,
gerade die Abwesenheit von gesellschaftlichen Leistungsanspriichen zum Steue-
rungsinstrument. Die Grundlage wird {iber die Verhaltensforschung gelegt;
Integration heiflt funktionelles Miteinander. Ein Einiibungsfeld in den gesell-
schaftlichen Verkehr wird eingerichtet, das alle Probleme ausspart. Die ameri-
kanische Highschool hat hier das Modell geschaffen, der way of life, der unaus-
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gesprochene Konsens. Die Forschung, die das Verhalten zum Gegenstand macht,
ist spitkapitalistische Verlingerung des Darwinismus; Skinners ,Beyond free-
dom and dignity“ gibt dafiir ein hervorragendes Beispiel. Bewufitsein und Men-
schenwiirde gehéren der Vergangenheit an, machen tiberlebensunfihig, die Tier-
welt wird zum Experimentierfeld, um menschliches Verhalten vorzuplanen. Es
ist dies nur eine andere Art von Effektivitdt. Die Klassengesellschaft wird nicht
beseitigt, aber sie stellt sich auf verinderte Weise dar, als Einheitlichkeit des Um-
gangs, die Verhaltensweisen werden aneinander angeglichen. Auf andere Weise
entsteht die Vortduschung eines einheitlichen Ganzen, in dem Widerspriiche un-
greifbarer werden. Dennoch ist es vollkommen einsichtig, daf} jede Mitwirkung
an der Reform auf die Verstirkung dieses Feldes innerhalb des organisatorischen
Typus gerichtet sein muf}. Hier vor allem bietet sich die Moglichkeit an, Bewufit-
seinsbildung zu vermitteln, gerade weil die Heterogenitit der sozialen Herkunft
offenliegt. Dies mufl jedoch mit dem Wissen geschehen, dafl Menschen ver-
inderbar sind, daff niemand aufgrund seiner Herkunft von vornherein determi-
niert ist; anders zu handeln wiére ebenso unpolitisch wie unpéadagogisch. Vor
allem ist es aber notwendig zu wissen, dafl unsere Gesellschaft in ihrer er-
driickenden Mehrheit aus Abhéngigen besteht, deren reale Interessen, wiirden
sie einsichtig, einer sozialistischen Entwicklung gewifl nicht im Wege stehen.
Es darf bemerkt werden, angesichts einer wachsenden Zahl von Gesamtschu-
len, daf} das Entfallen eines strikten Leistungsprinzips gerade in diesen Berei-
chen nicht zu einem intellektuellen Absinken fiihren darf, weil alle politische
Handlungsfahigkeit auf Erkenntnis beruht, auf einem ausgebildeten Erkennt-
nisvermégen. Schlichte Emotionalisicrungen geselischaftlicher Widerspriiche
bewirken keine Handlungskontinuitét, fiihren vielmehr oft genug zu sinnlosen
Akten, mit denen das Bewufitsein der Umwelt lediglich verschlossen wird.
Geschickte Motivierung des Interesses ist vonnéten, Rationalitat und Selbstdis-
ziplin, zugleich der Anspruch auf eine hohe Qualitiit des Wissens, das der gesell-
schaftlichen Bewiltigung dienen soll, in die das subjektive Interesse erkennbar
aufgehoben ist. Auch die benachteiligten Kinder, fiir die eine besondere Stiit-
zung notwendig ist, haben ein Recht darauf, gefordert zu werden; es ist der
Anspruch, der den Menschen wachsen 1afit, er ist eine Form des Vertrauens. Im
gesellschaftswissenschaftlichen Bereich der kommenden Schule entscheidet allein
die solide Arbeit {iber den dauerhaften Erfolg. Hier ist der Ort, Wesen und Er-
scheinung gegeneinander abzuwigen, ihre Differenz zu erkennen, den Bezug
auf die unmittelbare Erfahrung zu suchen. In der Verhiillung des Spitkapitalis-
mus bildet sich die Zukunft, aber nicht mechanisch, der Widerspruch will
erkannt und {iberlegt genutzt sein.

Der Widerspruch, der hier am Modell angezeigt wurde, gibt sich schliefilich
auch noch auf eine andere Weise zu erkennen. Das Reformmodell wird zu
gleicher Zeit von der fortgeschrittensten Kapitalfraktion und von den Gewerk-
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schaften gestiitzt, wihrend sich die Zwischenschichten angesichts ihrer Bedro-
hung wehren. Eben dies erscheint keineswegs unverstiandlich. Das Modell ist
auf monopolkapitalistische Anspriiche zugeschnitten, aber es enthilt zugleich
ihre mogliche Negation. Die Bejahung der Reform, vor allem seitens der Ge-
werkschaften, macht den Wunsch der Bevélkerungsmassen nach einer verbesser-
ten Qualifikation erkennbar. Worauf es ankommt ist, daf§ sie nicht reflexionslos
geschieht, als eine Form evolutionistischen Aberglaubens, sondern im Bewufit-
sein der antagonistischen Verfassung. Dieses Bewufltsein kann die Verfassung
zum Werkzeug in eigenen Hinden machen, dem Menschen dienlich. Es ist die
Erkenntnis notwendig, daf das monopolkapitalistische Interesse, wie es sich
im Reformmodell schwerwiegend nicderschligt, selbst objektive Notwendig-
keit enthilt, dic jedoch nur der bewufite Mensch zum Eigentum machen kann.
Es geht darum, in den Widerspriichen die Aussicht zu erkennen; erst mit die-
ser Erkenntnis wird der Fortschritt real, kann die Gefahr gebannt werden, daf§
er paralysiert wird. zu einer neuen, komplizierteren Stufe von Herrschaft fithrt.
Eine eigene Vorstellung von Schule mufl zugleich entwickelt werden.

IV.

Erst die aus der Geschichte gewonnene Kategorie gibt eine Moglichkeit, Erschei-
nungen aufzuarbeiten und die Gestalt der Zukunft in ithnen zu erkennen. Die
Kritik wird sich vor allem gegen den Positivismus als spétkapitalistische Bil-
dungswissenschaft richten. Er verbirgt den Widerspruch von Rationalitdt und
Irrationalismus der Gesellschaft. Die geschichtliche Analyse enthiillt den Positi-
vismus. Sie verdeutlicht zugleich, dafl wir uns selber in einem Zusammenhang
begreifen miissen, den wir nicht geschaffen haben und den wir nicht nach Belie-
ben aufheben kénnen, wir aber Fortsetzer einer aufsteigenden Menschheitsge-
schichte sind. Gedédchtnis und Zukunft meinen im diesem Sinne das gleiche.
Mit dem, was wir tun, stehen wir auf den Schultern derer, die es vor uns und
fiir ihre Zeit getan haben, ohne die wir nicht wiren. Das Bewuftsein ist nicht
affirmativ; in der Geschichte sclbst ist ihre Zukunft enthalten. Im Gegensatz
7ur spitkapitalistischen Bildungswissenschaft, aber auch im Gegensatz zum
geschichtslosen Teil der Linken, ist es daher Aufgabe, das humanistische Erbe
der Menschheit und unseres Volkes sorgsam zu bewahren und in die Zukunft
7u iiberfithren. Fiir die praktische Bildung ist dieser Gesichtspunkt keinen
Augenblick auler acht zu lassen. Wie das politische Handeln nicht Sache rei-
nen Beliebens ist, so ist es nicht Sache des Beliebens, mit dieser Hinterlassen-
schaft umzugehen, wie man gerade will, falls man erkannt hat, daf es einen
Zusammenhang gibt, ohne den Zukunft inhaltslos bleibt. In allem geht es
auch um die Aufhebung des Privatbesitzes an geistigem Eigentum und die
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Aneignung dieses Eigentums durch alle, soweit es dem Aufstieg der Mensch-
heit gedient hat und weiterhin dient. Der linke Lehrer ist der gebildete Lehrer,
er ist ein Sachwalter jener Uberlieferung, die das Biirgertum preisgegeben hat
und die er den Massen zu ihrer Konstituierung als Subjekt der Geschichte ver-
mittelt. Er verwirklicht, was Jan Amos Comenius in vorgreifendem Bewuftsein
»traditio lampadis* genannt hat, er gibt die Fackel weiter.

Sucht man ein Ergebnis, wird der verinderte Stellenwert von Bildung offen-
bar; ihre reale politische Bedeutung ist erheblich gewachsen. Muf3 vor der Illu-
sion gewarnt werden, die politische Bedingung durch Bildung unterlaufen zu
kénnen - eine Illusion, die stets bei uns zu Hause war —, so ist zugleich mit
aller Entschiedenheit davor zu warnen, Institutionen undialektisch nur mehr
als Herrschaftsinstrument zu betrachten, ohne die Méglichkeit zu erkennen, die
sie in sich bergen. In der gesellschaftlichen Auseinandersetzung sind die Bil-
dungsinstitutionen und die in ihnen arbeitenden Menschen von erheblicher
Wichtigkeit. Thre Bedeutung wird um so gréfler, je mehr der elementare Kampf
des Menschen mit der Natur beendet ist. Gewif ist Bildung eine Art Kriech-
gang der Geschichte, aber nur, wer die Sofortrevolution heute noch durchzu-
setzen meint, mag sie miflachten. Wer jedoch weifl, dal man einen langen
Atem braucht, der weifl auch, dafl dic Méglichkeiten der Bildung nicht iiber-
sehen werden diirfen und mit ihnen die Vorbereitung einer menschlicheren
Zukunft an die Hand gegeben wird. Die Revolutionierung der Produktivkrifte
verschirft die Widerspriiche; Bildung ist ein gewaltiges Potential an Reflexion,
das genutzt werden kann. Auf dem Hintergrund einer obsoleten, auf privater
Aneignung beruhenden Produktionsweise soll dieses Potential, das sich stin-
dig vermehrt, paralysiert werden; es ist unsere Aufgabe, es zu aktualisieren. Bil-
dung ist ein ebenso michtiges Instrument der Verdnderung, wie sie Instrument
von Stabilisierung ist. In ihr liegt eine Mdglichkeit, die technische Revolution
als Revolutionierung des BewufBitseins fortzusetzen. Es ist ihr Ziel, den Men-
schen zum Menschen zu begaben. So sehr es selbstverstindlich ist, daf} es
dazu einer politischen Kraft bedarf, die Bildung mit umfaflt, sind doch die in
der Bildung Tétigen zugleich wichtiger Teil dieser Kraft, wenn sie zu gewinnen
sind. Die Funktion des Lehrers ist nicht gering; Kinder und Eltern sind in sei-
nem unmittelbaren Einfluffbereich. Auf die Hemmnisse im Lehrerbewufitsein
ist allzu oft hingewiesen worden; Herkunft und Obrigkeitsidentifikation spie-
len eine Rolle, die Vermittlung der Vorstellungen iiber die Institution. Doch
auch hier gilt es die fiir die Zukunft arbeitenden Momente zu erkennen. Die
Fiktion einer qualitativen Eigenrolle stirbt dahin, Bildung nahert sich dem ent-
fremdeten Arbeitsprozel an, 6konomische Differenzen schwinden. In der Schule
selbst wird der Widerspruch zwischen privater Aneignung und &6ffentlicher
Armut virulent und téglich erfahren, der Anachronismus der kapitalistischen
Verfassung legt sich iiber die gesamte Entwicklung immer erkennbarer dar.
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Realistische Moglichkeiten sind vorhanden, innerhalb der Lehrerschaft Boden
zu gewinnen; sie bediirfen einer bedachtsamen Aufklirung, dem Bewufitsein
mufl mit Geduld nachgeholfen werden. Es bedarf dazu eines progressiven Leh-
rers, der sein Handwerk kennt und sich nichts vorzumachen lassen braucht,
der in diesem Handwerk, dem er unterworfen ist, ein Instrument der Befreiung
erkennt. Er wird hérter arbeiten miissen als andere.

Der wachsende Widerspruch der Gesellschaft schligt sich iiber die Bildungs-
institutionen nicder. Die kommende Schule, die Naturwissenschaften und Hu-
manismus zum menschlichen Werk versdhnt, ist Teil einer Gesellschaft, die sich
iiberall ankiindet. Sie kriecht aus dem Leibe der alten Bildung hervor, aus der
Summe ihrer Uberlieferung, um sie zu verwandeln. Auch hier gilt es, die Naht-
stelle zu erkennen, an der sich Geschichte in Zukunft fortsetzt.
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7. Bildungstheorie Hegels
(1973)

In die Bildungstheorie Hegels einzufithren heifit, in das Gesamtwerk einfiihren.
Hierin besteht die besondere Schwierigkeit, die nur {iber einen Bezugspunkt auf-
gelost werden kann. Dieser Bezugspunkt ist das gegenwirtige Interesse. Damit
entfillt einc Theorie der Bildungsgiiter, deren stindischer Hintergrund unver-
kennbar ist; sie entfillt schon deshalb, weil der fortschreitende Industrialismus
die Stande vernichtet, in seinem Schmelztiegel umgesetzt hat. Die Relikte der
stindischen Bildung werden vom Kapitalismus selber dementiert; ihr Funktions-
bezug ist untergegangen. Im Hegelschen Bildungsdenken ist die stindische Kom-
ponente noch méchtig, wenn auch gewif nicht allein. Das romantische Moment,
das vom Frithwerk bis zum Abschluf} eine konstituierende Bedeutung bewahrt,
erscheint riickblickend als Ausdruck irrationaler Angste, mit denen das Biirger-
tum den Eintritt in seine wirkliche Geschichte begleitet, der es zugleich entrin-
nen mdochte. Die Selektion ist daher nicht ohne Gewalttitigkeit, sie richtet sich
nur auf das Préisens, sie wird Hegel nur soweit gerecht, als er {iber sich hinaus-
weist. Die genuine, wissenschaftliche Erfassung des Gegenstandes unterliegt zu-
sitzlichen Gesichtspunkten, mit denen die Einbettung des Gesamtwerks in sei-
nen umfassenden Kontext erst moglich wird. Die didaktische Behandlung
dagegen erlaubt eine Vorherrschaft des Gegenwirtigen und seiner Bediirfnisse,
falls diese nicht schmal gefafit sind, sondern die Erkenntnis ihrer wahrhaften
Dimension einschliefien.

Ansatz ist das Bewufltsein von Geschichte. Es ist auch dies, gerade im Zu-
sammenhang des Hegelschen Denkens, ein konservatives Element, obgleich es
seine Grenzen sprengt. Geschichtsbewufitsein beraubt uns der Spontaneitit,
einer Spontaneitit, die mit dem wachsenden Geschichtsverlust der Gegenwart
eine erneute, virulente Bedeutung gewinnt. Kein Augenblick vermag absolut
zu sein. Er triagt die Last und die Aussicht aller vorhergegangenen Zeit. Jede
nur denkbare Zukunft muf} die gesamte Geschichte mitnehmen, wenn auch in
qualitativer Verwandlung, muf sie ,autheben®, um Hegels Terminologie gerecht
zu werden. Sucht man die entscheidende Bedeutung, die das Werk unter die-
sem Gesichtspunkt besitzt, so wird Geschichte erst mit Hegel in ihre ganze
Dimension versetzt. Geschichtsbewuf§tsein im gegenwirtigen Verstindnis ent-
steht spit, verselbstiindigt sich erst langsam aus heilsgeschichtlicher Erwar-
tung: die Aufklirung noch, als klassische Periode des aufsteigenden Biirger-
tums, erscheint vornehmlich als geschichtlose Gegenwartszuwendung, obwohl
unter der Sprache der Sentimentalitéit lingst eine Spur gesucht wird, die in das
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Vergangene zuriickfithrt. Als Inbegriff von Zukunft verhilt sich die Aufklirung
eben deshalb der Geschichte gegeniiber insgesamt mifStraurisch, ist diese doch
voller Verstecke, Tagtriume, Fluchtburgen. Nimmt man Geschichte als Stimu-
lans von Zukunft, dann heifit dies nichts anderes, als daf§ alle Zukunft nur be-
enden kann, was begonnen wurde, dal das kommende Reich des Menschen
das Reich seiner verwirklichten Zivilisation und Arbeit ist. Anfang ex nihilo ist
nur moglich, wenn er alles, was vorher war, mit verwandelt.

Das Geschichtsbewufitsein, das sich vor Hegel, besonders in dem fortge-
schrittensten europdischen Lande, in England, bildet, bei Gibbon, bei Hume,
weist auf die Distanz, die das Bewufltsein der Unmittelbarkeit gegeniiber ge-
winnt. Es entzieht sich seiner Verhaftung wie es seiner Zwiespiltigkeit zugleich
gewisser wird; es entsteht ein fremdes Auge, das sich dem Zugriff entriickt. Es
sind diese Voraussetzungen, die es der englischen Okonomie des beginnenden
Industrialismus, die es Smith oder Ricardo erlauben, den Begriff der Klasse als
eine spezifisch historische Kategorie zu fassen. Nicht zufillig wird das Eng-
land des 18. Jahrhunderts auch zur Geburtsstitte des europdischen Romans,
mit dem die gesellschaftliche Analyse in ein erstes, reifes Stadium tritt. Zu-
gleich setzt Geschichtsbewuftsein, wenn man es nicht als Folge sinnlicher Bil-
der begreift, eine jahrhundertelange Ubung der Abstraktion voraus. Es ist In-
begriff einer Erfahrung, die nicht mehr unmittelbar gegeben, sondern weit von
uns abgeriickt ist; die Imagination, die verlangt wird, ist selber ein Abstrak-
tum, die gewonnenen Kategorien sind entsinnlicht, eher von einer kiinstlichen
Vorstellung begleitet. Erst mit Hegel jedoch, und dies ist zugleich auch sein
Anschlufl an die klassische deutsche Philosophie, an Kants ,Idee zu einer allge-
meinen Geschichte in weltbiirgerlicher Absicht, wird Geschichtsbewufitsein in
einen groflen, ungebrochenen Zusammenhang von Entdunkelung geriickt, den
die gesellschaftskritische Spitze der franzdsischen Aufklirung auf gleiche Weise
nicht zu erfassen vermochte, obwohl sie der Geschichte erst jhren revolutio-
niren Inhalt verlieh. Was Hegels einzigartige Stellung bezeichnet, ist, dafl Ge-
schichte mit ihm ihre umfassendste Dimension gewinnt, innerhalb derer die
Geschichte des Bewufitseins nur eine Teilstrecke bezeichnet, die indes Vorausset-
zung fiir alle Erfiillung ist. Die Geschichte der Natur, das Anderssein des Gei-
stes, wird notwendige Bedingung dieser Geschichte des Bewufitseins, wird zum
ersten Schritt aus dem Dunkeln in das Helle, mit dem sich der Begriff schlief3-
lich in seinem Inhalt faflt, sich selbst gewinnen kann, indem er sich erkennt.
Damit erkennt er den ganzen Weg, der nun hinter ihm liegt; er begreift ihn als
Notwendigkeit. In dem gewaltigen Entwurf von Geschichte, der alles Gewor-
dene und noch Ungewordene fafit, ist auch narzissushaftes Verliebtsein des
Begriffs in sich selber, eine Selbstsuche, mit der die Zerrissenheit der Ge-
schichte als Hinweis auf endgiiltigen Genuf§ erfahren wird. Der gespaltene Be-
griff erfahrt seinen Schmerz als Wollust, die zukiinftige Einigung vorwegnimmt.
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Gottes Weg iiber seine eigene Schopfung als Entfremdung seiner selbst und
als Ziel seiner Wiederfindung, wie es Jakob B6hme darlegt, ist darin zu finden.
Doch sind dies nur Lichter; entscheidend ist, daff die gesamte Geschichte als
Befreiungsentwurf durch Erkenntnis verstanden wird; mit der wachsenden Er-
kenntnis wird schliellich die Dichotomie tiberwunden. Darin sind zwei Bewe-
gungen enthalten, die aufeinander zugehen.

Wissenschaft, und dies ist auch fiir Hegel unbestritten und grenzt den speku-
lativen Charakter seines Denkens ein, fufit auf der Natur; ohne die Ausbildung
der Erfahrungswissenschaften hitte die Philosophie nicht weiter kommen kon-
nen ,als bei den Alten®. Die realen Inhalte werden nicht abgemindert oder ver-
fliichtigt, schon die Fiille des verarbeiteten Materials zeigt dies an. In der Dar-
legung der Geschichte erhilt die Genese der modernen Naturwissenschaft einen
hervorragenden Akzent. Mufi alle Geschichte zunidchst als Naturgeschichte
durchlaufen werden, so bleibt dieser Ausgang stets gewirtig. Die Feststellung der
Enzyklopédie ist jedoch entscheidend, daf§ das Sinnliche fiir den Empirismus ein
Gegebenes bleibe; er sei eine Lehre der Unfreiheit. ,,Auf diesem Standpunkt sind
Vernunft und Unvernunft nur subjecktiv, das heifit, wir haben uns das Gegebene
gefallen zu lassen, so wie es ist, und wir haben kein Recht, danach zu fragen, ob
und inwiefern dasselbe in sich verniinftig ist.“! Die Ausbildung der Erfahrungs-
wissenschaft gewinnt thren Inhalt erst iiber den Begriff, der sie fafit und ihr fortt-
reibendes Wesen enthiillt; alles nur Sinnliche verbleibt unter der Determination.

Die Methode ist deduktiv, es wird darauf noch verwiesen; das Empirische
wird diber den Begriff vermittelt, der an ihm seinen Inhalt gewinnt. Eine unterlie-
gende Bewegung ist indes unverkennbar. Indem sich das Sinnliche zum Ab-
strakten bewegt, bewegt sich die Abstraktion zum Sinnlichen, die Wirklichkeit
findet ihren Begriff und erldst ihn damit von seiner Transzendenz, nimmt ihn
in sich hinein. Erst mit diesem Prozef3, der in Wahrheit den Prozef der Ge-
schichte meint, ihrer fortschreitenden Entfaltung, werden Theorie und Praxis
ineinander verschlungen, Diesseits und Jenseits aufeinander zugewiesen, um
ihren Widerspruch hinter sich zu lassen. Die durchleuchtende Totalitdt der Im-
manenz, in der sich Begriff und Sinnlichkeit verséhnen, wird zuerst von der
Theologiekritik der Hegelschen Linken erkannt und radikal zu Ende gebracht.
Ubertriigt Marx die Kritik auf das reale gesellschaftliche Sein, so ist es nicht
zufdllig, daff auch er sich dabei, in der Auseinandersetzung des Frithwerks, der
Hegelschen Methode bedient. Die deduktive Methode ist das Instrument, mit
dem das Abstrakte seine eigene Aufhebung erfahren will; iiber diese Methode
findet Marx seinen Weg zur Praxis. Sie ist Umweg des Geistes zur Handlungs-
fahigkeit. Der Begriff ist die Leuchte, die schliefflich zum ecigenen Licht des

1 Hegel, Georg Wilhelm Friedrich: System der Philosophie, Teil 1, Die Logik. In: Simtliche Werke
in zwanzig Binden, hg. v. H. Glockner, Swttgart 1965, Bd. 8, S. 121,
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erfiillten Seins wird, das fiir seine Bestimmung reif geworden ist. Engels, dies sei
am Rande erwihnt, nimmt in der Entwicklung des Gedankens den entgegenge-
setzten Weg, materialistisch im Sinne einer unmittelbar gewonnenen Erfahrung,
cher im Anschluff an das 18. Jahrhundert in Frankreich. Die ,Briefe aus dem
Wuppertal* machen dieses deutlich. So gilt fiir Hegel, daf3 der Fortschritt der
empirischen Wissenschaft als Beleg der gesamtgesellschaftlichen Entwicklung
ebenso vorausgesetzt werden mufl wie eine eigenc Verselbstindigung der Ab-
straktion; beide bedingen sich und lassen Wirklichkeit und Gedanken in ihre
schopferische Beziehung treten, sich schliefilich einen. Diese Beziehung aber ist
nichts anderes als reife Geschichte des Bewuftseins, Geschichte der Bildung im
umfassendsten Sinne als adiquate historische Dimension des Menschen.
Idealistisch ist hier Geschichte als Innewerdung des Begriffs, als seine volle
inhaltliche Gewinnung gefafit. Der Logos war am Anfang und ist am Ende. Im
Ausgang der Phidnomenologie gewinnt dies orphischen Charakter: ,In seinem
Insichgehen ist er in der Nacht seines Selbstbewufitseins versunken, sein ver-
schwundenes Dasein aber ist in ihr aufbewahrt, und dies aufgehobene Dasein —
das vorige, aber aus dem Wissen neugeborene - ist das neue Dasein, eine neue
Welt und Geistesgestalt*.2 Der sich selbst wissende Geist ,hat zu seinem Wege
die Erinnerung der Geister, wie sie an ihnen selbst sind und die Organisation
ihres Reichs vollbringen“.3 Die Geschichte wird entmaterialisiert, neuplatonisch-
gnostische Ziige sind unverkennbar, aller Prozef} ist Prozef im Geiste, damit
letztlich ohne Realitdt, Leid ist Erkenntnismangel, nur eine Tduschung. Der
metaphysische Rationalismus enthélt unter seiner Decke jedoch alle wirkliche
Geschichte; die Selbsterzeugung des Geistes wird zur Selbsterzeugung des Men-
schen durch seine Arbeit. Dies cben ist knapp unter der Decke enthalten und
[aBt revolutionidre Durchbriiche bis hin zur Rechtsphilosophie erkennbar wer-
den. Georg Lukacs formuliert dies vorziiglich in seiner klassischen Untersuchung
JDer junge Hegel“: Es entsteht hier das Problem der Objektivitit der Gesell-
schaft, ihrer Entwicklung, der Gesctze dieser Entwicklung, bei voller Aufrechter-
haltung des Gedankens, daf8 die Menschen ihre Geschichte selbst machen®.# Der
Hinweis auf die wirkliche Geschichte, die als zweite Dimension erscheint, ver-
borgen unter der Schopfermacht des Geistes, ldaflt Klassengeschichte schon in
allen Umrissen deutlich werden; Klassengeschichte, die den Keim der Befreiung
enthilt. In der Entwicklung des Werks wird der real-Gkonomische Zugriff eher
noch hirter, bei ritcksichtsloser Aufdeckung des Warencharakters der Gesell-
schaft in den ,Grundlinien der Philosophie des Rechts* und ihrer mechanischen
Gesetze, unter denen sich der denaturierte Mensch nach den Bahnen Leukipp-
scher Atome im leeren Raum seiner selbst bewegt, doch wird auch der konserva-

2 Hegel: Phinomenologie des Geistes, a.a.0., Bd. 2, 8. 619,
3 Ebd..S. 620.
4 Lukécs, Georg: Der junge Hegel, Berlin 1954, S. 614.
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tive Uberhang zu gleicher Zeit verstirkt. Subjektiv mag dies Erschrecken vor der
eigenen Konsequenz sein, angesichts steter Devotheit gegeniiber den Herrschen-
den. Das Herr- und Knechtverhiltnis, das die Phinomenologie im Geburtspro-
zefl des Denkens aufweist, bleibt dennoch der entscheidende Bezug, weil er alle
realen Komponenten des Befreiungsvorgangs in sich enthélt. Es ist unerlaglich,
den Text an dieser Stelle einer erneuten Analyse zu unterwerfen; Elemente kehren
zudem im Entwurf des institutionalisierten Bildungsprozesses wieder. ,Jm unmit-
telbaren Selbstbewufitsein®, heifit es, ,ist das einfache Ich der absolute Gegen-
stand“; die Auflésung .jener einfachen Einheit ist das Resultat der ersten Erfah-
rung”. Damit sei ein ,reines Selbstbewufltsein“ gesetzt und zugleich ein anderes,
~welches nicht rein fiir sich, sondern fiir ein anderes* ist, ,BewuBtsein in der Ge-
stalt der Dingheit ist*. Die Momente sind einander entgegengesetzt, obwohl ihre
Einheit in der Reflexion in Aussicht gestellt wird, sie sind entgegengesetzte Ge-
stalten des Bewufitseins: Eine selbstindige und eine unselbstidndige, der das Le-
ben oder das Sein fiir Anderes Wesen ist. ,Jenes ist der Herr, dies der Knecht*.5
Die statutarische Aussage gewinnt ihre Bedeutung erst mit der Entschliisse-
lung. Der Herr hat die Macht tiber das Sein und damit {iber den Anderen, der
dem Sein unterliegt, er bezieht sich ,mittelbar durch den Knecht auf das Ding“,
er erfihrt seine Anerkennung durch ein fremdes Bewufitsein. Seine Wahrheit ist
+Das unwesentliche Bewufitsein, und das unwesentliche tun desselben®.? Das
Bewufitsein des Herrn ist ,durch ein anderes Bewufitsein mit sich vermittelt*.8
Fiir den Herren ist das Ding nur Gegenstand der Begierde, er hat den Knecht
zwischen sich und das Ding geschoben, er bezieht sich auf das Ding durch den
Knecht und auf den Knecht durch das Ding. Der Begierde des Herrn fehlt ,die
gegenstindliche Seitc*9, der Herr schlie8t sich nur ,mit der Unselbstindigkeit
des Dinges zusammen und geniefit es rein; die Seite der Selbstindigkeit aber
iiberldfit er dem Knechte, der es bearbeitet*.1® Das BewufBtsein des Organisa-
tors der Naturbearbeitung wird damit zur Nebensonne, zur Unwesentlichkeit,
weil es sich nur mittelbar konstituiert, in Wahrheit abgeleitetes Bewufitsein ist,
das von Ketten abstrahiert, die dem Knecht angelegt sind. Das Bewufltsein des
Herrn besitzt keine letzte Realitdt, weil es sich der Realitit entwunden hat; der
Widerspruch der Realitdt kann somit von ihm nicht aufgeldst werden. ,Die
Wahrheit des selbstindigen Bewufltseins ist demnach das knechtische Bewuf}t-
sein“; wie die Herrschaft zeigt, dafl ihr Wesen das Verkehrte dessen ist, was sie
sein will, ,so wird auch wohl die Knechtschaft vielmehr in ihrer Vollbringung
zum Gegenteile dessen werden, was sie unmittelbar ist; sie wird als in sich

5 Hegel: Phiinomenologie des Geistes, a.a.Q., Bd. 2, S, 153.
6 Ebd., S. 154.
7 Ebd., S 155.

8 Ebd., S. 153.
9 Ebd.. . 156
10 Ebd., S. 154,
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zurlickgedringtes Bewufltsein in sich gehen, und zur wahren Selbstindigkeit
sich umkehren“.1! Damit wird der Befreiungsprozef$ allein in die Hiinde des
Knechtes gelegt, weil er ,die Scite der Selbstindigkeit des Dinges bearbeitet*12;
dem Arbeitenden hat der Gegenstand .Selbstindigkeit”, sein Bewuf3tsein ist mit
der Dingheit iiberhaupt synthesiert“.13 Der Knecht hebt das Ding auf.

So wird der Ansatz freigelegt, die Begriindung im anthropologisch-histo-
rischen Prozef}; die Befreiung jedoch, die in die Hinde des Knechts gelegt ist,
wird zum Prozefl seiner duflersten Unterlegenheit, aus der er schliellich als
Mensch hervorgeht. Sein Bewufitsein erscheint zunichst ,aufler sich und nicht
als die Wahrheit des Selbstbewufitseins®, es ist das ,.dienende Bewufitsein®, in
Furcht und Zittern. Es hat nicht um Dieses oder Jenes, noch fiir diesen oder
jenen Augenblick Angst gehabt, ,sondern um sein ganzes Wesen; denn es hat
die Furcht des Todes, des absoluten Herrn, empfunden®. Es ist darin innerlich
aufgelost worden, ,hat durchaus in sich selbst erzittert. und alles Fixe hat in ihm
gebebt“.1# Es ist in Todesangst, daf8 sich der Mensch erhebt, in der .das absolute
Fliissigwerden alles Bestehens* erfahren wird; die ,absolute Negativitit~15 ist an
diesemn Bewufltsein, Fremdheit im Gegentiber zur Natur, absolutes Unterworfen-
sein. Aber ,dies gegenstindliche Negative ist gerade das fremde Wesen, vor wel-
chem es gezittert hat“.16 Nun aber ,zerstort es dies fremde Negative, setzt sich
als ein Solches in das Element des Bleibens®. Es ist ferner ,nicht nur diese allge-
meine Auflosung Gberhaupt, sondern im Dienen vollbringt es sie wirklich: es
hebt darin in allen einzelnen Momenten seine Anhinglichkeit an natiirliches
Dasein auf, und arbeitet dasselbe hinweg.“17

Damit wird das Ende des Naturprozesses in Aussicht gestellt; der Schritt in
die Freiheit wird durch den Knecht getan. Nur wer in Ketten ist, kann sie zer-
reilen. Durch die Arbeit kommt das Bewufitsein ,zu sich selbst®, Sie ist .ge-
hemmte Begierde, aufgehaltenes Verschwinden, oder sie bildet“.18 In dem Bilden
~wird das Fiirsichsein als sein cignes fiir es, und es kommt zum Bewufitsein, dafl
es selbst an und fiir sich ist“.19 Arbeit und Bildung werden damit zur untrennba-
ren Gestaltungseinheit, zu korrespondierenden Momenten; das Movens der end-
giiltigen Bewiiltigung ist angezeigt. Das arbeitende Bewufitsein ,Jkommt also
hierdurch zur Anschauung des selbstindigen Seins, als seiner Sclbst*20, was
nichts anderes bedeutet, als daB ¢s seine Entfremdung aufhebt.

11 Ebd., §. 155.
12 Ebd,, S. 154.
13 Ebd,, S. 153.
14 Ebd., S. 155.
15 Ebd.. S. 156.
16 Ebd., S. 157.
17 Ebd.. S. 156.
18 Ebd., S. 156.
19 Ebd,, S. 157.
20 Ebd., S. 157.
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Mit seiner Arbeit iiberwindet der Mensch die Angst, der er als Knecht
unterliegt, er liberwindet sein Gegeniiber, die unerkannte Natur; dies bleibt
von Tortur gezeichnet. Bildung heilt, daf} der Knecht seine Angst aussprechen
lernt und dadurch ihrer habhaft wird, Sprache und realer Bewiltigungsprozef§
greifen ineinander. Erst die Totalitdt von Angst 6ffnet den Weg ins Freie. ,Ohne
die Zucht des Dienstes und Gehorsams bleibt die Furcht beim Formellen ste-
hen und verbreitet sich nicht tiber die bewufite Wirklichkeit des Daseins. Ohne
das Bilden bleibt die Furcht innerlich und stumm, und das Bewuf}tsein wird
nicht fiir es selbst*.21 Denn: .Hat es nicht die absolute Furcht, sondern nur
einige Angst ausgestanden, so ist das negative Wesen ihm ein Auflerliches ge-
blicben, seine Substanz ist von ihm nicht durch und durch angesteckt“.22
Arbeit als Entiuferung und Erfahrung existentieller Angste, Bildung als Sprach-
werdung eines Stummen, sind als zusammenhéngende Bedingung gesetzt, {iber
die der Knecht hinwegschreiten muf}, um sich aus seiner Verhaftung an die
Dingheit 7zu 16sen, die Pein und Verheiflung ist. Mit der iiberwundenen Natur
entfillt auch der Herr; der entdinglichte Mensch riickt in die Ndhe: Der Erkennt-
nisprozef}, der die Sprachlosigkeit iberwindet, entreifit die Natur ihrem Dun-
kel; das Bewuf3tsein muf aus ihr herausgebrochen werden. Die extreme Hirte
des Vorgangs, die das Uberleben in Frage stellt, verweist auf die puritanische
Fassung des Proletariatbegriffs bei Marx; dies kann seiner historischen Aufgabe
nur deshalb gerecht werden, weil es die grausamste Ziichtigung an sich er-
fahren hat, fiir die Solidaritdt hart geschlagen wurde. Ein autoritires Moment
wird erkennbar, aber im Leibe der Unterworfenheit bildet sich die Frucht einer
kollektiven Freiheit, einer Gattungsfreiheit, die der Pridominanz des Begriffs
entspricht. Die zentrale Stellung der Bewufitseinsbildung bei Hegel, die jede
emotionale Zufilligkeit ausschlieft, schliefit sich auf; in Wahrheit ist alle
Geschichte Bildungsgeschichte, als sie Habhaftwerdung des Menschen durch den
Menschen ist, sie ist die Geschichte eines Bewufitseins, das sich unter Ham-
merschligen erfahrt. Die Menschheit erzeugt sich selbst durch die Abarbeitung
des Knechtes, der dem Werkzeug der Naturbearbeitung ebenso unterliegt wie
seinem Herrn, durch beide determiniert ist und damit schliefflich beide hinter
sich lassen, verwandeln kann, indem er sie in sich nimmt, zu seinem befreiten
Eigentum macht. Der Schritt vom Bewufitsein zum Selbstbewufitsein wird
maoglich. Der Herr, als Inbegriff eines Selbstgenusses, der scines wirklichen
Inhalts entbehrt, gewinnt seine Zukunft nur iiber den Knecht; dieser 16scht
ihn nicht aus, als er selber 7zu einer verwandelten Herrschaft bestimmt ist, er
nimmt ihn in seine Zukunft ebenso mit, wie er Natur mit sich nimmt, die nun,
als Dingheit iberwunden, ihren Widerspruch aufgibt. Das Verinnerlichte hebt

21 Ebd,, S. 157.
22 Ebd., S. 158.
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an zu neuer, versbhnender Gestalt. ,Es wird also durch dies Wiederfinden sei-
ner durch sich selbst eigner Sinn, gerade in der Arbeit, worin es nur fremder
Sinn zu sein schien“.23 In der wirklich vollbrachten Aufopferung hat an sich,
,wie das Bewufltsein das Tun als das seinige aufgehoben hat, auch sein Un-
gliick von ihm abgelassen“.2* Fiir sich selbst bleibt das Tun ,ein d&rmliches, und
sein Genuf8 der Schmerz, und das Aufgehobensein derselben in der positiven
Bedeutung ein Jenseits. Aber in diesem Gegenstande, worin ihm sein Tun und
Sein, als dieses einzelnen BewuBtseins Sein und Tun an sich ist, ist ihm die
Vorstellung der Vernunft geworden®.25 Das entzweite Bewufltsein sieht seiner
Heilung entgegen. ,Die Wirklichkeit, gegen welche sich die Begierde und die
Arbeit wendet, ist diesem Bewufltsein nicht mehr ein an sich Nichtiges, von ihm
nur Aufzuhebendes und zu Verzehrendes, sondern ein solches, wie es selbst ist,
eine entzwei gebrochene Wirklichkeit, welche nur einer Seits an sich nichtig,
anderer Seits aber auch eine geheiligte Welt ist*.26

Die Methode nun, mit der die Geschichte als ein gesetzlicher Zusammen-
hang tief widerspriichlichen Charakters begriffen wird, leitet sich aus dem pro-
duktiven Bewufltsein selber ab, sie ist die Methode seiner Selbstfindung. Erst
als entzweites Bewufitsein vermag es sich zu finden; erst tiber das Durchlaufen
ihrer immanenten Widerspriiche gelangt die Geschichte an ihr Ziel. Der reine
Verstand vermag eben dieses nicht nachzuvollziehen; er bleibt nach Hegel bei
der festen Bestimmtheit stehen und dem Unterschied derselben gegen andere;
das beschriinkt Abstrakte gilt ihm als fiir sich bestehend. Fiir den Verstand gilt
das Gesetz des formalen Widerspruchs und des ausgeschlossenen Dritten.
Zugleich jedoch ist die formale Logik die Voraussetzung der metaphysischen;
fiir die philosophische Propideutik des Gymnasiums bleibt Hegel bei der for-
malen Logik stehen, weil mit ihr erst die Sicherheit der Ausgangsposition ge-
wonnen wird. Mutatis mutandis gilt dies auch fiir die Dialektik. Sie beruht auf
dem Gespriich, das Platon den Sokrates zur Meisterschaft bringen 14fit; Hegels
Zeitgenosse Schleiermacher gibt dieser Form der Dialektik eine von hier aus
weitergefiihrte neue, bildungstheoretisch hochst bedeutsame Wendung. Die
Hegelsche Dialektik setzt diese urspriingliche Form voraus, hebt sie auf, lafit
sie eben nicht verloren gehen. Die logische Bewegung des Denkens im Ge-
spriich bleibt erkennbar, der Fortgang der Begriffe in ihrem Widerspruch. In
der Enzyklopidie finden sich einige knappe Bestimmungen. Dialektik sei die
wissenschaftliche Anwendung der in der Natur des Denkens liegenden Gesetz-
miiBigkeit; die Dialektik sei die eigne, wahrhafte Natur der Verstandesbestim-
mungen, der Dinge und des Endlichen iiberhaupt; schliefflich: ,[Das dialek-

23 Ebd., S. 157.
24 Ebd., S. 180.
25 Ebd.. S. 181.
26 Ebd., S. 174,
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tische Moment ist das eigene Sich Autheben solcher Bestimmungen und ihr
Ubergehen in ihre entgegengesetzten“.2? In dem Schema These, Antithese,
Synthese ist jedoch eine Vielschichtigkeit von Problemen enthalten. Der Vor-
gang selbst wird am besten durch den Eingang der Logik exemplifiziert. ,Das
Sein ist das unbestimmte Unmittelbare; es ist frei von der Bestimmtheit gegen
das Wesen.“28 Es ist reflexionslos, qualitétsloses Sein, nur sich selber gleich.
Es ist ,die reine Unbestimmtheit und Leere“.29 Es ist nichts in ihm anzu-
schauen und nichts in ihm zu denken. Es ist leeres Denken und leeres
Anschauen. Es ist das Nichts. ,Nichts ist somit dieselbe Bestimmung oder viel-
mehr Bestimmungslosigkeit, und damit iiberhaupt dasselbe, was das reine Sein
ist".30 Das reine Sein und das reine Nichts sind somit identisch: ,Was die
Wabhrheit ist, ist weder das Sein, noch das Nichts, sondern dafl das Sein in
Nichts, und das Nichts in Sein, — nicht iibergeht, — sondern {ibergegangen ist.
Aber ebenso sehr ist die Wahrheit nicht ihre Ununterschiedenheit, sondern
daf sie nicht dasselbe, daf} sie absolut unterschieden, aber ebenso ungetrennt
und untrennbar sind, und unmittelbar jedes in seinem Gegenteil verschwindet.
Ihre Wahrheit ist also diese Bewegung des unmittelbaren Verschwindens des
Einen in dem Anderen; das Werden; eine Bewegung, worin beide unterschie-
den sind, aber durch einen Unterschied, der sich ebenso unmittelbar aufgelost
hat*.31 Die Fassung, mit der die entscheidende Kategorie der Bewegung darge-
legt wird, gibt ein Beispiel auflerordentlicher Abstraktion; eben hier jedoch gilt
es anzumerken, dafl die stiarksten revolutioniren Impulse gerade von der
~Logik* ausgehen. Ihr Vortrag an der Berliner Universitét zeitigt tiefgreifende,
unmittelbare Wirkungen; Augenzeugenberichte machen deutlich, da8 vor-
nehmlich die russischen Hérer Hegels Tage und Néchte iiber sie diskutierten,
mit ihren Kategorien vollzieht sich ein Bruch in der Geschichte des gesell-
schaftlichen Bewufitseins; bis zu Lenin wird die Logik zum zentralen Anstof.
Die Abstraktion, die sich zunéchst von der Wirklichkeit bis zu ihrem duflersten
Punkte entfernt, ist ihre Entfremdung selbst; sie sammelt in dieser Entfernung
die ihr cigene Kraft, Wirklichkeit zu verdndern, sich auf sie, mit einer neuen
Gewalt, zuriickzubewegen. Dies ist ein langer Weg, dem nicht auszuweichen
ist; mit der geschichtlichen Entzweiung trennen sich Theorie und Praxis bis
zur Unerkennbarkeit ihres Zusammenhanges, um schlieBlich ermeut aufeinan-
der hingefiihrt zu werden. Die Abstraktion ist die zweite Dimension des Wirk-
lichen, die es zu seiner Wegfiihrung entwickelt. Zugleich ist der Ausgang der
Logik nicht ohne historische Wurzeln; er weist auf die Theologia negativa des

27 Hegel, Enzyklopidie [ § 81 a a. () Bd. 8, S. 189.
28 Hegel, Logik 1, a.a.0., Bd. 4

29 Ebd., S. 88.

30 Ebd., S. 88.

31 Ebd., S. 88 f.
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Mittelalters zuriick, auf eine Mystik, die gerade den briiderlichen Bewegungen
zu eigen war, im Neuplatonismus griindet, und nun ihre rationelle Gestalt im
System der Geschichte erhilt. In der Bildlosigkeit dieser Mystik, dem Grad
ihrer Entsinnlichung, ist die kommende Vernunft schon angezeigt, die mit der
Auflésung des Mittelalters aus ihr hervorgeht. Identitdt und Scheidung, unio
mystica als stets gegenwirtiges Totum und Entfremdung als Inbegriff des
Geschichtsprozesses sind somit im Ausgang der Logik bereits enthalten,
Unwandelbarkeit und Werden. Alle entscheidenden Momente der Dialektik
kiinden sich an. Sie ist Werden, indem sie alles zurticklafit, aber Werden des
Ganzen, das ihr unterliegt; in ihr ist der du8erste Widerspruch, aber als Wider-
spruch eines ewig Gleichen. Ubersetzt heifit dies, dafl sie Werden der Mensch-
heit ist, daB die ganze Menschheit bereits in ihr enthalten ist. Fiir den Charak-
ter des Bildungsbegriffs ist dies von besonderer Bedeutung.

Das Verhiltnis ist schwierig. Dialektik verweist auf die Geschichte des ent-
zweiten Bewuftseins, damit auf eine Geschichte der Zerrissenheit, in der Subjekt
und Objekt einander verloren sind, und doch auf eine Geschichte, deren Konti-
nuitét verbiirgt ist, in der ein Ganzes werden will, das von Anbeginn war. Fiir die
Bildung heifit dies, daf§ sie diese gesamte Geschichte im Individuum noch einmal
wiederholen muf}, um es auf den Stand seiner Gegenwart zu bringen, von dem
aus geschichtsméchtiges Handeln moglich wird. Der Einzelne mufl dem Inhalte
nach ,die Bildungsstufen des allgemeinen Geistes durchlaufen, aber als vom Gei-
ste schon abgelegte Gestalten, als Stufen eines Wegces, der ausgearbeitet und ge-
ebnet ist“.32 Was in fritheren Zeiten den reifen Geist der Méanner beschiftigte, ist
zu Kenntnissen, Ubungen, seclbst Spielen des Knabenalters herabgesunken: wir
werden .in dem piadagogischen Fortschreiten die wie im Schattenrisse nachge-
zeichnete Geschichte der Bildung der Welt erkennen“.33 Dies schlieBt ein, daf§
Bildung, wovon noch die Rede sein wird, iber weite Strecken aus der unmittel-
baren Wirklichkeit herausgenommen sein will, daf} ihr der Charakter der Wieder-
holung zu eigen ist, daf sie als Arbeit einer miihsamen Identititsfindung verstan-
den wird. Nur so wird sie in das Vermogen gesetzt, die in der Phinomenologie
formulierte Voraussetzung zu erfiillen, mit der die Wahrheitsfrage tiberhaupt erst
gestellt werden kann: ,Die Vernunft geht darauf, die Wahrheit zu wissen; was fiir
das Meinen und Wahrnehmen ein Ding ist, als Begriff zu finden, d.h. in der
Dingheit nur das Bewufltsein ihrer selbst zu haben. Die Vernunft hat daher jetzt
ein allgemeines Interesse an der Welt, weil sie die GewiBheit ist, Gegenwart in
ihr zu haben, oder dafl die Gegenwart verniinftig ist. Sie sucht ihr Anderes,
indem sie weif}, daran nichts Anderes als sich selbst zu besitzen; sie sucht nur
ihre eigne Unendlichkeit.“3%

32 Hegel, Phinomenologic des Geistes, a.a.O., Bd. 2, S. 31.
33 Ebd, 8. 31.
34 Ebd.. S. 190.
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Erst an ihrer historischen Gestaltwerdung vermag sich die Vernunft zu erfahren,
wird ihr am Gegeniiber der eigene Inhalt offenbar. Hier wird das Empirische unter
die Zucht des Begriffs gebracht und der Begriff empirisch gefiillt. Der inhaltliche
Charakter der Dialektik entfaltet sich. Die Philosophie zeigt die Notwendigkeit der
Dinge ,in dem Meere der empirischen Einzelheiten®, das Gesetz in der scheinba-
ren Unordnung, der unendlichen Menge des Zufilligen, sie nimmt ihren Inhalt
»aus der prasenten Natur, wie aus dem prisenten Geiste*. Geschichte ist die vor
uns gestellte Dialektik der Vernunft. Die Hegelschen ,Vorlesungen (iber die Philo-
sophie der Geschichte®, formuliert Eduard Gans in seiner Vorrede zu ihrer ersten
Ausgabe, .machen Anspruch darauf, den Logos der Geschichte darzustellen®.35
Dies wird von Hegel in der Einleitung selber dargelegt. ,Der einzige Gedanke, den
die Philosophie mitbringt, ist aber der einfache Gedanke der Vernunft, daf die Ver-
nunft die Welt beherrsche, daf§ es also auch in der Weltgeschichte verniinftig zuge-
gangen sei.“36 Als wachsende Freiheit bewegt sich die Geschichte ihrer Erfiillung
7u. ,Mit dem, was ich im Allgemeinen iiber den Unterschied des Wissens von der
Freiheit gesagt habe, und zwar zunéchst in der Form, daB die Orientalen nur
gewufit haben, dafl Einer frei, die griechische und r&émische Welt aber, daf§ Einige
frei sind, daf wir aber wissen, alle Menschen an sich, das heifit der Mensch als
Mensch sei frei, ist auch zugleich die Einteilung der Weltgeschichte, und die Art, in
der wir sie abhandeln werden, angegeben.“37 Erscheint zunachst ein Kontinuum,
ein fortgesetzter Hinweg zum Zielpunkt, so enthiillt sich Geschichte jedoch erst
mit ihren Widerspriichen; die Frage nach der Rechtfertigung des Leidens ist an sie
gekniipft, da sich das Handeln widerspruchshaft bestimmt. Indem wir ,die Ge-
schichte als diese Schlachtbank betrachten, auf welcher das Gliick der Volker, die
Weisheit der Staaten, und die Tugend der Individuen zum Opfer gebracht worden,
so entsteht dem Gedanken notwendig auch die Frage, wem, welchem Endzwecke
diese ungeheuersten Opfer gebracht worden sind“.38 Erst mit der Beantwortung
dieser Frage wird der Widerspruch riickwirtig aufgeldst, der sonst heillos verblei-
ben miifite. Es ist nicht zufillig, daff Hegel die Dialektik auch am Bilde der Trinitéit
darzustellen versucht: Jenseitigkeit des Geistes als Schopfer, seine hilflose Men-
scheneinigung auf Golgatha, schliefilich Ausgieffung des Geistes tiber die Welt. Die
Dialektik der Geschichte wird zur Dialektik ihrer Massengréber, {iber die sich die
Vernunft vorwirts bewegt, Geschichte zum Gegenstand ihrer Strategie machen
kann. .Die Weltgeschichte ist nicht der Boden des Gliicks. Die Perioden des
Gliicks sind lecre Blétter in ihr; denn sie sind die Perioden der Zusammenstim-
mung, des fehlenden Gegensatzes“3%; Perioden der kurzen Windstille, in denen

35 Hegel: Vorlesungen Giber die Philosophie der Geschichte, a.a.Q., Bd. 11, S. 8.
36 Ebd., S. 34.
37 Ebd,, 8. 46.
38 Ebd., S. 49,
39 Ebd., S. 56.
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eine Erscheinung ihren fliichtigen Hohepunkt gewinnt. Grofle in dieser Geschichte
ist es allein, das Notwendige zu tun; .es sind grofie Menschen, eben weil sie ein
Grofles, und zwar nicht ein Eingebildetes, Vermeintes, sondern ein Richtiges und
Notwendiges gewollt und vollbracht haben“*?, und: ,Sie sterben frih wie Alexan-
der, sie werden wie Cisar ermordet, wie Napoleon nach St. Helena trans-
portiert.“+1 Die Dialektik vernichtet den Einzelnen im unerbittlichen Wider-
spruch, mit dem Zukunft erst eingeholt wird, erst dieser Widerspruch macht das
geschichtliche Verhiltnis aus. Hier ist es gerade, wo die grofien Collisionen
zwischen den bestehenden, ancrkannten Pflichten, Gesetzen und Rechten und
zwischen Moglichkeiten entstehen, welche diesem System entgegengesetzt sind,
es verletzen, ja seine Grundlage und Wirklichkeit zerstoren.“+2

Wird die Begriffsbestimmung der Dialektik. die ihr innewohnende Entzwei-
ung und Heilungsaussicht vor allem an der Geschichte dargetan, weil sie bild-
haft ist, von Personen bevélkert, die Grofle im Widerspruch dartun, {iber den
sich die Vernunft handelnd darlegt, wihrend sich dic Massen zu ihrer Freiheit hin
abarbeiten, so ist zugleich ein anderer Zugang in Betracht zu ziehen. Er verweist
auch auf innere Erfahrung, besitzt introspektiven Charakter. Ist in der Geschichte
Vernunft stets gegenwiirtig und doch erst werdend tiber ihre Gespaltenheit, ist in
diesem Widerspruch Aussicht und Zerstérung des Menschen festgehalten, so
erfihrt sich der Mensch auch selbst als Totum und als Zerrissensein zugleich, als
ganzer und als gespaltener Mensch, als Herr oder Knecht und als ganze Mensch-
heit. Auch hier tritt, wie im Geschichtsprozef}, die Individualitit als Besonderheit
zuriick, Wie in der Geschichte Gréfle nicht als Zufilligkeit der Person, sondern
als Gegenwart der Vernunft iiber sie erscheint, die sich der Leidenschaften
bedient, so entspricht dem Begriff die Gattung. ,Die Krankheit unserer Zeit",
heifit es im ersten Teil des ,Systems der Philosophie, st es, welche zu der Ver-
zweifelung gekommen ist, dal unser Erkennen nur cin subjektives und dafl die-
ses Subjcktive das Letzte sei.“*? Der Mensch ist Gattung so weit wie die Ge-
schichte Vernunft ist, er ist existiecrende und werdende Gattung. Zum Verhiltnis
von Gattung und Individualitdt liest man im zweiten Teil des .Systems*: .Dieser
Unterschied ist ein Prozeff, dessen Resultat ist, dafl die Gattung als das Allge-
meine zu sich selbst kommt und die unmittelbare Einzelheit negiert wird. Dieses
Untergehen ist der Tod des Individuums; die organische Natur endet damit, dafi,
indem der Einzelne stirbt, die Gattung zu sich selber kommt, und so sich Gegen-
stand wird: was das Hervorgehen des Geistes ist.“#+ Nachdem sich das Indivi-
duum durch Zeugung .als ein anderes reproduziert hat, stirbt es ab.“#5 Der Tod

40 Ebd., 8. 61.

41 Ebd., S. 61.

42 Ebd., S. 59.

43 Hegel: Enzyklopidie 1 § 22 Zusatz, a.a.().,, Bd. 8, S. 81.
44 Hegel: Enzyklopidie II § 367 Zusaiz, a.a.0., Bd. 9, 8. 668.
45 Ebd.
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wird als Zukunft aufgehoben und damit seines Dementis entkleidet; der Natur-
prozefl entspricht der Erledigung der geschichtlichen Funktion. Nur die Hiilse,
ein Leichnam bleibt; so war Césars Leichnam nur cine Hiilse, weil seine Aufgabe
erfiillt war. Nicht als Individuum, das zwischen Geburt und Tod gepfercht ist,
erfihrt sich der Mensch als Totalitit, das Bewufitsein des Individuums kénnte
nur affirmativ bleiben: erst als Gattung umgreift der Mensch seine Geschichte
und Zukunft, besitzt er Gedichtnis, um sich einzuholen, vermag er sich selber zu
transzendieren. Das Individuum ist zuféllig; Gattungs- und Vernunftcharakter
sind ineinander geschlossen. Als Gattung ist die Vernunft gegenwirtig und wer-
dend. Dies heifit aber, dal die reale Gattung entzweite Vernunft ist, die ihren
Widerspruch aushalten muf}, das reale Gattungsbewuftsein ist das gekreuzigte
Bewufitsein. Bildung wendet sich damit der Gattung zu; dies ist noch biirgerli-
cher Aufstieg, kein Individualititsprinzip mit Charisma und Angsten, schliefili-
cher Verabsolutierung des Todes. In der entzweiten Gattung liegt der Klassencha-
rakter der Gesellschaft verborgen; er ist ihre Entzweiung. Die entzweite Vernunft
ist die entzweite Gesellschaft selbst. In ihr erfahren wir uns als Mensch und als
zerrissener Mensch.

Das Verhiltnis von Totum und Geschichte im Hegelschen Denken hat Ernst
Bloch in seiner souverinen Untersuchung ,Subjekt-Objekt* zum Gegenstand
gemacht. ,Hegel selber hat letzthin wohl bemerkt, dafi der Begriff allein nicht
laufen kénne. Er sah das Problem des Anstofles zur dialektischen Bewegung
und fiigte einen Faktor ein, der, wenn er nicht willenshaft, so doch auch nicht
rein logisch ist. Es ist der Faktor der Totalitdt; Hegels Werk arbeitet mit ihm
auf Schritt und Tritt oder 148t ihn fiir sich arbeiten. Totalitét ist logisch ,Einheit
des Allgemeinen und des Besonderen®, eben deshalb ist sie realphilosophisch
bei Hegel konkrete Ganzheit, sodann Allheit“; ihr Gegenteil sei ,das Stiick-
werk, das Unvollendete, das Endliche. Indem das Unvollendete aber vollendet
werden will, das Endliche zugleich dieses ist, was immer wieder an seine Schran-
ken anst6flt, kommt von unerwarteter Seite Bediirfnis in den Begriff*.#6 Schmerz
sei nach Hegel das Vorrecht der empfindenden Natur; er sei eine Negation in
dem Selbst des Empfindenden, ,eben weil das Empfindende das Gefiihl seines
Selbst hat, welches die Totalitiit ist, die {iber jene Bestimmtheit hinaus ist“.47
Hegel habe das Eingedenken des Totum ,unablissiger als jeder andere Philo-
soph” eingeschirft, und: ,Diese Art Totalitét: die des unvorhandenen Alles, nicht
des vorhandenen Ganzen, ist das zusammenhaltende Ziel der dialektischen
Bewegung, genau wie das Bediirfnis ihr Antrieb und Motor ist. Nur ein intentio-
nales, ein tendenzhaftes Element dieses Endzustands, doch so viel immerhin, ist
in jede Bewegung und Bewegungsgestalt eingebettet.“48 Damit gibe es hier

46 Bloch, Ernst: Subjeki-Objekt. In: Gesamt-Ausgabe, Frankfurt/Main 1962, Bd. 8, S. 138,
47 Ebd., S. 140.
48 Ebd..S. 144 f.
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keine Trennung zwischen Weg und Endziel; .dessen Totum befindet sich vielmehr
in jedem Moment des Weges, sofern es Giberhaupt ciner ist*.#?

Erst iber den Widerspruch wird Bildung zur Welt des sich entfremdenden
Geistes, der Entfremdung aufs duflerste ausgeliefert, weil sie selber verdoppelte
Welt ist; sie wird zum Inbegriff der Emporung. An ihr exemplifiziert sich die
Dialektik. ,Die Welt des Geistes®, liest man in der Phiinomenologie, ,zerfillt in
die gedoppeite; die erste ist die Welt der Wirklichkeit oder seiner Entfremdung
selbst, die andere aber die, welche er, Uiber die erste sich erhebend, im Aether
des reinen BewuBtseins sich erbaut. Diese, jener Entfremdung entgegengesctzt,
ist eben darum nicht frei davon, sondern vielmehr nur die andere Form der Ent-
fremdung, welche eben darin besteht, in zweierlei Welten das Bewufitsein zu
haben, und beide umfafit.“50 Der Zusammenhang wird voll entfaltet.
~Wodurch also das Individuum hier Gelten und Wirklichkeit hat, ist die Bil-
dung. Seine wahre urspriingliche Natur und Substanz ist der Geist der Ent-
fremdung des natiirlichen Seins.“51 Was in Beziehung auf das einzelne Indivi-
duum als seine Bildung erscheint, ,ist das wesentliche Moment der Substanz
selbst“52; die Bewegung der sich bildenden Individualitit ,ist daher unmittel-
bar das Werden derselben, als des all-gemeinen gegenstindlichen Wesens, d. h.
das Werden der wirklichen Welt“.53 Der entscheidende Charakter der Bildung
konnte nicht scharfer gefafit werden. In dem Kapitel der Phinomenologie ,Der
sich entfremdete Geist, die Bildung und ihr Reich* wird Bildung nun vollends
als aufklarerische Macht unter ihre reale Bedingung gertickt, so sehr dies auch
stets {iberh6ht bleibt. Bildung ist zerrissenes Bewufitsein, Bewufitsein, das um
seine Totalitit ebenso weiff wie um sein Zerschlagensein, heillos gefihrdetes
BewuBltsein. JIndem das reine Ich selbst sich aufler sich und zerrissen
anschaut, ist in dieser Zerrissenheit zugleich alles, was Kontinuitdt und Allge-
meinheit hat, was Gesetz, Gut und Recht heifit, aus einander und zu Grunde
gegangen®, und: ,Das reine Ich selbst ist absolut zersetzt.“ 5%

Der unmittelbare Widerspruch, schreibt Hegel, sei im reinen Ich selbst
gesetzt; dieses Bewuftsein sei .mit dieser absoluten Zerrissenheit verkniipft*.55
Die Sprache der Zerrissenheit aber ,ist die vollkommene Sprache und der
wahre existierende Geist dieser ganzen Welt der Bildung. Dies Selbstbewufit-
sein, dem die seine Verworfenheit verwerfende Emporung zukommt, ist unmit-
telbar die absolute Sichselbstgleichheit in der absoluten Zerrissenheit, die reine
Vermittlung des reinen Selbstbewufitseins mit sich selbst. Es ist die Gleichheit

49 Ebd..S. 145.
50 Hegel: Phinomenologie des Geistes, a.a.0., Bd. 2, 8. 376.
51 Ebd., S. 377.
52 Ebd., 8. 378.
53 Ebd., S. 378.
54 Ebd., S. 397.
b5 Ebd., 8. 397.
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des identischen Urteils, worin eine und dieselbe Personlichkeit sowohl Subjekt
als Préddikat ist. Aber dies identische Urteil ist zugleich das unendliche; denn
diese Personlichkeit ist absolut entzweit, und Subjekt und Pridikat schlechthin
gleichgiiltige Seiende, die einander nichts angehen, ohne notwendige Einheit,
sogar daf} jedes die Macht einer eignen Personlichkeit ist.“56 Die Formulierung
weist unmittelbar auf das Marxsche Frithwerk. Das Fiirsichsein hat sein Fiir-
sichsein zum Gegenstand — ,als ein schlechthin Anderes* —, und zugleich ,eben
so unmittelbar als sich selbst“. Es ist also hier ..der seiner in seiner Wahrheit und
seines Begriffes bewufite Geist dieser realen Welt der Bildung vorhanden*.57

Im Zugang ist der Charakter der absoluten Auflésung enthalten. Reine Bil-
dung ist ,absolute und allgemeine Verkehrung und Entfremdung der Wirklichkeit
und des Gedankens“. Alle Momente der erfahrenen Welt verkehren sich ,eins im
Andern, und jedes ist das Gegenteil seiner selbst®. Das identische Subjekt-
Objekt, das gefunden werden soll, ist am weitesten entriickt, Aber dieses preis-
gegebene Wesen ,ist vielmehr die Riickkehr des Wesens in sich selbst. In der
Auflésung aller Bestinde schligt die Verworfenheit ,zum Adel der gebildetsten
Freiheit des Selbstbewufltseins“58 um. Was vorhanden sei, sei also dies, .daf} alle
Momente eine allgemeine Gerechtigkeit gegen einander ausiiben, jedes eben so
sehr an sich selbst entfremdet, als es sich in sein Gegenteil einbildet und es auf
diese Weise verkehrt“.59 Das zerrissene Bewufltsein als BewuStsein ,der absolu-
ten Verkehrung® ist das Bewuftsein von absoluter Entfremdung, das hier als Bil-
dung gefafit wird; es ist dieses Bewufitsein, das iiber seinen eigenen Widerspruch
hinausweist, dessen Martyrium zum Boden der Auferstehung wird.

Bildung wird somit zum notwendigen Durchgangspunkt; sie ist duflerste
Entfremdung und Beginn ihrer Aufhebung. Sie ist das gekreuzigte Bewufitsein,
das, an den Augenblick seiner Qual genagelt, Totalitit in ihm erfahrt, als end-
giiltige Widerrufung und Heiligung. In das ruhige Bewufitsein fillt keine be-
sondere Einsicht Giber die Welt der Bildung; ,diese hat vielmehr selbst das
schmerzlichste Gefiihl und die wahrste Einsicht {iber sich selbst, — das Gefiihl,
die Auflosung alles sich Befestigenden, durch alle Momente ihres Daseins hin-
durch gerddert, und an allen Knochen zerschlagen zu sein“.6? Eben dies ist
ihre geschichtliche Aussicht, Bildung wird zum Hebel der Verdnderung, indem
sie ihren Preis zahlt. ,Es ist die sich selbst zerreifende Natur aller Verhéltnisse
und das bewuflte Zerreiflen derselben; nur als emportes Selbstbewuf3tsein aber
weif} es seine eigene Zerrissenheit, und in diesem Wissen derselben hat es sich
unmittelbar dariiber erhoben.“61 Die Auflosung der verkehrten Welt kann nicht
56 Ebd., S. 399 f.

67 Ebd., S. 400.
58 Ebd., S. 400.
59 Ebd., S. 401.
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durch das einfache Bewufltsein erfolgen, zu dem kein Weg zuriickfithrt; der
Widerspruch will bis zum Ende durchlaufen sein. ,An die allgemeine Individu-
alitiit aber gerichtet kann die Forderung dieser Entfernung nicht die Bedeutung
haben, daf} die Vernunft das geistige gebildete Bewufitsein, zu dem sie gekom-
men ist, wieder aufgebe, den ausgebreiteten Reichtum ihrer Momente in die
Einfachheit des natiirlichen Herzens zuriickversenke, und in die Wildnis und
Nihe des tierischen Bewufitseins, welche Natur auch Unschuld genannt wird,
zuriickfalle; sondern die Forderung dieser Auflésung kann nur an den Geist
der Bildung selber gehen, daf3 er aus seiner Verirrung als Geist zu sich zuriick-
kehre, und ein noch héheres Bewufitsein gewinne.* 62

Bildung erscheint somit schliefflich als spezifisches Produkt der biirger-
lichen Gesellschaft und ihrer Arbeit; sie ist Ausdruck ihrer Dichotomie. Sie ist
Entfremdung als Reflexion; der Widerspruch wird bewufit. Die Gesellschaft
hat ihr Dunkel verlassen, ohne Licht zu haben; am Rande des Zwielichts ange-
langt, wird ihr beschidigtes Selbst nun erst erfahren und in die Mdglichkeit
seiner Aufhebung geriickt. In der duBersten Entfernung von Subjekt und Objekt
ist Bildung bewuBt erfahrener Schmerz, der sich iiber sich selbst erheben und
damit zurlicklassen kann. Als Instrumentarium einer absoluten Destruktion
legt die Bildung das hohere Bewufltsein als Moglichkeit frei, verweist sie auf
die Uberwindung einer tatsichlichen Zerrissenheit. Der Widerspruch, den die
Bildung an sich erfihrt, ist Gattungswiderspruch, Widerspruch einer unvollen-
deten Gattung, den diese {iber sich selber austragen muf}. Sie trigt ihn aus,
indem sie die Geschichte ihrer eigenen Arbeit vollendet, als Vollendung der
Geschichte des Knechts. Das biirgerliche Individuum kann seine Bildung nur
durch den eigenen Untergang als Zukunft setzen. Die Dialektik der biirger-
lichen Bildung ist die Dialektik ihrer eigenen Auflésung; mit ihr verweist sie
auf Heilung. Geschichte wird damit, unter jedem nur méglichen Aspekt, zur
Bildungsgeschichte, zur Geschichte der Reflexion, die den Rif8 erfahrt und ihn
damit erst in das Bewufitsein, in ein eigenes Leiden nehmen kann, womit be-
wuflte Geschichte moglich wird, Ende von Naturauslieferung. Auch fiir die Bil-
dung gilt, da3 es spit werden muB, bevor die Eule der Minerva zu ihrem Flug
ansetzen kann. Subjekt und Préidikat sind nun einander vollkommen gleichgiil-
tig geworden; die Wirklichkeit 6ffnet den Boden fiir die bewufite Gestalt, fiir
den Beginn einer Freiheit, die Erkenntnis ist. Nichts anderes ist gemeint, wenn
Angelus Silesius im Cherubinischen Wandersmann aussagt: ,Der ungewordne
Gott wird mitten in der Zeit / Was er nie ist gewest in aller Ewigkeit*, und:
,Der Mensch hat eher nicht vollkommne Seligkeit / Bis daf} die Einheit hat
verschluckt die Anderheit.* 63

62 Ebd., S. 403 f.
63 Silesius, Angelus: Cherubinischer Wandersmann. In: Sdmtliche poetischen Werke und cine
Auswahl aus seinen Streitschriften, zwei Biinde, Berlin 1923, Band 1, S. 137/138.
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In der historischen Wirkung wird die Dialektik dort aufgenommen, wo der
gesellschaftliche Bruch unmittelbar erfahrbar ist; zunéchst in Rufiland, dann
in den Landern der dritten Welt. Der angelsichsische Industrialismus bleibt von
ihr fast unbertiihrt; in England vor allem verschleiert die Expansion des Kapi-
tals die tatsichlichen Widerspriiche. Mit dem entscheidenden Gegenbegriff der
Evolution wird ein fortschreitender Prozefl der Humanisierung in den Mittel-
punkt geriickt, die Ideologie der Londoner City, mit der sie sich selbst verklart.
Nur dort, wo die Widerspriiche den héchsten Grad von Anachronismus besit-
zen, werden These und Antithese ganz augenfillig. Der reife Kapitalismus ver-
deckt seine Widerspriiche, 1a68t sie durch die Hintertiir wirksam werden als
psychische Verkriippelung.

Die Folgen lassen sich hier nur andeuten. Unter der Decke des objektiven
Geistes, des Staates, der preuffisch-konservativen Stornierung des Systems be-
ginnt ein Prozef3 der Verselbstindigung der Elemente, der bis heute unabge-
schlossen ist. Er geht in den Werdeprozef3 der Geschichte ein und umfafit, vom
Stalinismus bis zum Faschismus, ein uniibersehbares Spektrum. Dies ist ganz
ungewohnlich, und, in einem anderen Bereich, nur der Stellung Richard Wag-
ners in der modernen Musik vergleichbar. Die Freilegung des Gedankens ist an
der Nabhtstelle des historischen Progref} zugleich Destruktion des Systems, Auf-
16sung seines Bestands. Die entscheidenden Ansétze erfolgen sofort. Mit Marx
wird der reale geschichtliche Inhalt des Begriffs vom Proletariat zu Ende ge-
bracht, es ist anhebende Universalitdt. Im Verhéltnis von Individuum und Begriff
macht Stirner die Person zur Gattung, der Begriff wird zum Gespenst. Das
biirgerliche Individuum, an der Grenze des Nichts, erhebt sich damit zur uni-
versellen Zukunft. Entfremdung ist in beiden Fillen der Ausgangspunkt; ihre
Aufhebung wird zur Totalitdt schopferischer Gegenwart.

Franz Rosenzweig, einer der profundesten Kenner Hegels, hat das System
im ,Stern der Erlosung® auf eine knappe Formulierung gebracht. ,Die wilbare
Welt wird wilbar durch das gleiche Denkgesetz, das auf der Hohe des Systems
als oberstes Seinsgesetz wiederkehrt.“6* An diesem Punkte verweist Rosen-
zweig auf den einzigen wirklichen Gegner Hegels in seiner Zeit: Kierkegaard.
-Der Punkt war das eigene, Séren Kierkegaardsche, oder sonst irgendwie mit
Vor- und Zunamen gezeichnete®, und: ,— die Behaftetheit mit Vor- und Zu-
namen, das Eigene im strengsten und engsten Sinn des Worts blieb {ibrig.* 65
In der Tat ist der Name entscheidend —,ich habe Dich bei Deinem Namen
gerufen®66 — die Welt fallt auf die Schultern des Einzelnen zuriick. Der Satz,
dafl die Subjektivitit die Wahrheit sei, gewinnt von daher eine metaphysische
Dimension. Auch bei Kierkegaard tritt das biirgerliche Subjekt in seiner

04 Rosenzweig, Franz: Der Stern der Erlosung, Heidelberg 1954, 3. Aull., S. 12.
65 Ebd., S. 12.
66 Altes Testament - Jesaja 43, Vers 1.
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ganzen Zerrissenheit zutage, als Neurose und an der Grenze der Selbstaus-
16schung; in der Vermittlung mit dem Allgemeinen wird das Individuum je-
doch auf unerhérte Weise befestigt; sein Schmerz wird durch niemanden ab-
gegolten. Auch dies vollzieht sich iiber die Auseinandersetzung mit Hegel; die
Analyse des ,ungliicklichen Bewufltseins* in ,Entweder-Oder” zeigt die entschei-
dende Geburtsstitte an. Dem Umweg des Geistes iiber die Massengriber der
Geschichte, einer Dialektik, die Alles und Jedes rechtfertigen kann, Geschichte
nur mehr zum Inbegriff von Strategie und Taktik macht, steht der Mensch nun
im Wege. Der Augenblick gewinnt unwiderrufbare Geltung, ist verwundender
Pfeil, transzendente Gegenwiirtigkeit. Die absolute Gegenposition erscheint
retrospektiv als stets wieder neu zu 16sender Widerspruch, im Gegensatz zu
Lukacs, der Kierkegaard nur als Erscheinung des biirgerlichen Vernunftzerfalls
wertet.

Erst mit der Reflexion erhebt sich der Mensch nach Hegel zum bewufiten
Gestalter der Welt, erst mit der erfahrenen Gebrochenheit kann er sie iiberwin-
den. So heifit es in den ,Vorlesungen iiber die Philosophie der Geschichte®:
LLiegt nicht eine tiefe Wahrheit darin, dafl der einzelne Mensch erst dann zu
sich selber kommt, wenn er in den Bruch mit sich selbst getreten ist, wenn
Ungliick seine Unmittelbarkeit vernichtet?“ Das reflexionslose Gliick ist dahin;
mit der Erhebung zur Reflexion wird die tiefste Zésur erfahren. Was fiir das
Individuum gilt, gilt fiir die Weltgeschichte. Erst wenn vom ,bittern Trank* 67
getrunken ist, wird die Differenz des empirischen Daseins mit der Idee emp-
funden. Der Geist, der aus dem Untergang alter Formen entsteht, aus dem zu
Tode verurteilten Leben, tritt gegen sich selber auf, ,verzehrt sein Dasein, aber
indem er es verzehrt, verarbeitet er dasselbe, und was seine Bildung ist, wird
zum Material, an dem seine Arbeit ihn zu neuer Bildung erhebt“.68 Die Philo-
sophie fingt an mit dem Untergange eines reellen Daseins. Frische der Jugend
und der Lebendigkeit sind schon dahin mit der Abstraktion, und: Verséhnung
ist ,eine Versohnung nicht in der Wirklichkeit, sondern in der ideellen Welt*.
Eine andere ist zugleich angezeigt. In den ,Vorlesungen iiber die Aesthetik®
lesen wir: ,In dieser Riicksicht wire zwar die hochste Handlung des Geistes
die Weltgeschichte selber, und man kénnte diese universelle Tat auf dem
Schlachtfelde des allgemeinen Geistes zu dem absoluten Epos verarbeiten wol-
len, dessen Held der Menschengeist, der Humanismus sein wiirde, der sich
aus der Dumptheit des Bewufitseins zur Weltgeschichte erzieht und erhebt.*“ 69
Nur die Realisation als Kunst setze dieser Aussage Grenzen.

67 Hegel: Vorlesungen iiber die Philosophie der Geschichte, a.a.O., Bd. 11, 8. 119.
68 Ebd., S. 113.
69 Hegel: Vorlesungen iiber die Aesthetik 111, a.a.0., Bd. 14, S. 357 f.
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II.

Institutionalisierte Bildung im umfassenderen Sinne entsteht nach Hegel erst
mit dem reif gewordenen Bedirfniszusammenhang der Gesellschaft, einem
erreichten Grad ihrer Rationalitiit; sie wird im Sinne eines ausgebreiteten Ob-
ligatoriums zudem erst méglich, wenn dem Staat seine Rolle als rationaler Orga-
nisator der Gesellschaft zufillt. Erst mit dem Beginn der Neuzeit, der Rolle des
aufklirerischen Staates sind diese Bedingungen erfiillt, nach Marx erst mit dem
Entstehen der Groflindustrie. Die Vielzahl der mittelalterlichen Triger entfallt.
Als Institution macht die Schule bereits ein abstraktes Verhiltnis offenbar; sie ist
Heraustreten aus einem urspriinglicheren, ist Verhiltnis von Distanz, sie macht
das Allgemeine zum Gegenstand. Sie ist eine entfremdete Welt, Ausdruck von
Verdoppelung und Entzweiung.

Das praktische Bildungsverhiltnis, das sich aus dem Hegelschen Werk
ergibt, ist loyalistisch und subversiv zugleich. Es muf§ der Versuch gemacht wer-
den, dieses Verhiltnis auf seinen eigentiimlichen Ausgangspunkt zu beziehen.
Der Gesamtzusammenhang des Systems wird auch hier offenbar. In die Bil-
dungstheorie geht die aulerordentliche praktische Erfahrung Hegels ein. Ein un-
mittelbares padagogisches Interesse legt schon der Gymnasiast an den Tag; viele
Jahre der Hauslehrertitigkeit und der Wirksamkeit als Direktor des Niirnber-
ger Agidiengymnasiums schlagen sich vielfiltig nieder. Die ,Gymnasialreden“
und die ,Philosophische Propideutik* gewinnen in diesem Zusammenhang
ihren besonderen Wert.

Geht man vom Schulbegriff aus, so gibt die Gymnasialrede vom 2. September
1811 wichtigen Aufschlufl. Das Leben in der Familie, wird statuiert, sei ,ein Ver-
héltnis der Empfindung, der Liebe, des natiirlichen Glaubens und Zutrauens®.”9
Es sei das erste notwendige Verhiltnis des Individuums. Die biirgerliche Familie
wird nachgezeichnet, ein Bild ihrer Intimsphére entsteht. Fiir die objektive Welt
dieses Biirgertums jedoch ,gilt der Mensch durch das, was er leistet*. Hier wird
ihm ,wenig aus Licbe und um der Liebe willen; hier gilt die Sache, nicht die Emp-
findung”. Diese Welt mache ein vom Subjektiven unabhingiges Gemeinwesen
aus; der Mensch gilt darin nach ,der Brauchbarkeit fiir eine ihrer Sphéren“, Auf
diese Welt hin hat die Schule vorzubereiten; fiir das Individuum bedeutet sie den
Bruch mit seiner Naturgeschichte, wie sie selber als Bruch der Naturgeschichte
institutionshaft entstand. Die Schule fiihrt das Individuum ,aus dem Naturverhélt-
nisse der Empfindung und Neigung in das Element der Sache“.”! Damit wird
Schule zur Zwangsanstalt ebenso wie zu einer Institution, in der das historisch
handlungsfihige Subjekt herangebildet wird. Das sinnlich unbewufite Leben tritt

70 Hegel: Gymnasialreden, a.a.O., Bd. 3, S. 269.
71 Ebd., S. 269.
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in die Entzweiung der verstindigen Welt. Kein Weg fithrt daran vorbei, weil die
Schule selber Produkt eines geschichtlichen Prozesses ist, den man nicht nach
Belieben aufheben kann. Die Hérte, mit der dies ausgesagt wird, entspricht der
Hirte der Wirklichkeit, in die eingetreten werden soll. Der Realismus Hegels ist
ohne Zugestindnis. In der gleichen Gymnasialrede wird die kontradiktorische
Inhaltlichkeit von Bildung mit angezeigt. Ist die biirgerliche Gesellschaft Kampf
aller gegen alle, so ist sie zugleich Regulierung dieses Prozesses durch den friihka-
pitalistischen Staat, der sich als objektiver Geist tiber die Walstatt erhebt; beide
Momente sind iiber den schulischen Bildungsvorgang umfafit. Die Schule hat .ein
Verhiltnis zur wirklichen Welt, und ihr Geschift ist, die Jugend zu derselben vor-
zubereiten.* Diese wirkliche Welt ist ein zusammenhédngendes Ganzes ,von Geset-
zen und das Allgemeine bezweckenden Einrichtungen“72, die Einzelnen gelten
diesem Allgemeinen gemifl, Schule ist Unterwerfung. Das Dasein wird in ihr
nach Zwecken und Regeln bestimmt, der individuelle Geist wird geglattet, um
zum Wissen und Wollen des Allgemeinen zu gelangen. Das Allgemeine ist der
Staat, er {iberdeckt den Konkurrenzkampf und ist zugleich seine Garantie. Der
Staat ist, wie es in der Rechtsphilosophie heifit, ,die Wirklichkeit der sittlichen
Idec*73, aber das Allgemeine als Wirklichkeit der Vernunft bleibt doch auch hier
stets in einer untergriindigen Differenz. zum empirischen Staat; in der ,Philoso-
phischen Propideutik®, die fiir den Gymnasialunterricht geschrieben wurde, heifit
es im § 196 der zweiten Abteilung: ,Der Staat macht als das Allgemeine den
Gegensatz. zu den Individuen. Er ist um so vollkommener, je mehr das Allgemeine
der Vernunft entspricht.“74 Ein subversives Defizit wird erkennbar. Zugleich ist die
Schule Feld biirgerlicher Konkurrenz. ,In dieses System der Allgemeinheit sind
aber zugleich die Neigungen der Persénlichkeit, die Leidenschaften der Einzelheit
und das Treiben der materiellen Interessen verflochten; die Welt ist das Schauspiel
des Kampfs beider Seiten miteinander.“75 Schule ist Sozialfeld des Konkurrenz-
kapitalismus, sie gibt Zeugnisse, selektiert, versetzt, ein jeder erhilt in der Klasse
scinen Platz nach Leistung. Die Schule ist damit ebenso Wettbewerbsfeld wie
Staatsanstalt, sie treibt den Wettbewerb an und zwingt ihn zugleich unter die vor-
gegebene Form; ,so haben die Arbeiten der Schule auch ihre Urteile, ihre Aus-
zeichnungen und Bestrafungen, eine relative Wichtigkeit, und ihre vornehmste
Giiltigkeit innerhalb dieser Sphire*.76 Wesentlich ist, wie Grundsétze und Hand-
lungsweisen nicht sowohl in bewuBter Reflexion an den Geist gebracht werden,
.als vielmehr ein substantielles Element sind, in welchem der Mensch lebt und
wonach er seine geistige Organisation bequemt*.77

72 Ebd.,S. 272.

73 Hegel: Grundlinien der Philosophie des Rechts, a.a.0., Bd. 7, S. 328.
74 Hegel: Philosophische Propideutik, a.a.0., Bd. 3, S. 221.

75 Hegel: Gymnasialreden, a.a.0., Bd. 3, 8. 272 f.

76 Ebd..S. 273.

77 Ebd.. S. 266.
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Die Schule ist Reproduktion der wirklichen Verhiltnisse, aber in einer
besonderen, nur ihr addquaten Weise. Sie ist nicht das Leben selbst, sie ist nur
weine stille, innere Vorbereitung und Voriibung zu demselben®78, sie bereitet in
einem eigenen, aus der Unmittelbarkeit herausgesetzten Raum den Einzelnen
zu. Sie ist Isolierung von der Realitit, um auf sie vorbereiten zu kénnen, ihr
Nachriff im Windschatten, eine eingeschlossene Welt, die ihren Ursprung im
Kloster erkennbar 1dft und dem verfiihrenden Einfluf gdrender Umsténde fern
bleiben soll; sie ist Fremdheit. In diesem Raum, hinter seinen Mauern, soll die
Subjektivitit unter das Objektive geschlagen werden, vollzieht sich ein Aneig-
nungsprozef, dessen asketische Selbstverstimmelung und Bewufitseinsspal-
tung uniibersehbar sind. ,Es tritt hiermit nunmehr fiir den Menschen die zwei-
fache Existenz ein, in welche sein Leben tiberhaupt zerfillt, und zwischen
deren in Zukunft hirteren Extremen er es zusammen zu halten hat. Die erste
Totalitdt sciner Lebensverhiltnisse verschwindet*7?, heifit es in der Gymnasial-
rede vom 2. September 1811. Der Mensch gehort jetzt zwei abgesonderten Krei-
sen an, seine Existenz ist zerschnitten. Da Schule jedoch stets nur Gymnasium
in diesem Kontext meint, ist ausschliefflich biirgerliche Jugend umfaft; ihr lang-
samer Reifeprozefl mit Umwegen und zwiespéltigen Traumen, die besondere
Bedingung, der sie unterliegt als Aneignung und Verinnerlichung des Begriffs,
der abstrakten Form von Herrschaft, mit der sie sich identifizieren soll. Die
sclektierte Minderheit wird auf ihre natiirliche Interessenidentitéit hin erzogen,
doch ist es bewufite Identifikation, die erstrebt wird. Indem die Bewufitseinsbil-
dung den gesamten Prozef bestimmt, wird das antizipierte Ergebnis zugleich
seiner Gewiflheit enthoben; die Differenz des Allgemeinen mit dem Verniinfti-
gen bleibt unfestgelegt. Auch hier soll Entfremdung aufgehoben werden, eine
kommende Totalitit der Lebensverhiltnisse bleibt angezeigt.

Schule ist gesonderte Welt, die eine urspriingliche Einheit zerreift. Hier, fiir
diec Kindheit, bleibt Romantisches stehen, das seiner Verlorenheit anheimféllt.
Das Gymnasium, das den beherrschenden Gegenstand bildet, als Anstalt des
oberen Biirgertums, hatte mit der Ausldsung des Neuhumanismus eine neue
Qualitdt gewonnen, einen verinderten, artifiziellen Charakter gegeniiber der
Notdurft des Lebens. Als gesellschaftliches Kunstprodukt separierte sich diese
Schule deutlich von realistischen Anstalten oder den Formen gar elementarer Bil-
dung. Umreifit man die Situation, so bleibt dem Adel institutionalisierte Bildung
bis tief in das 19. Jahrhundert hinein fremd; Attitliden werden eingeiibt, die als
selbstverstindlich vorgegeben sind, auch die Kadettenschulen sind, wie die
fritheren Ritterakademien, nur eine Anpassung an das Unausweichbare, an einen
Wissenserwerb, den die Ausfiihrung des kriegerischen Handwerks verlangt.

78 Ebd., 8. 273.
79 Ebd., 8. 270.
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Volks- und Realschulen sind zugleich noch unmittelbar auf die praktischen
Bediirfnisse abgestimmt, in das Materiale eingewickelt; die Volksschule zumal
erreicht nur einen geringen Abstraktionsgrad, ihr institutioneller Eigencharakter
bildet sich erst mit der Industrie heraus, mit dem Zwang, verinderte Qualitika-
tionen Gber vermitteltere Prozesse sicherzustellen. Erst mit diesem Zwang ent-
steht auch hier ein Schein autonomer Piddagogik, der sich auf eine Institution
eigener, gereifter Formbestimmung innerhalb des gesellschaftlichen Gefiiges stiit-
zen kann, eine Institution, die das Bediirfnis auf cigene Weise vermittelt. Noch
fiir die Fabrikschulen der eben entstehenden Industrie gilt dieses nicht, die vorin-
dustrielle Form der Industrie- und Arbeitsschulen sucht sich zunéchst noch Gber
den industriellen ProzeB fortzusetzen, bis ihre Funktionsunfihigkeit offenbar
wird. Diesen gesamten Bereich, der sich durch die Postulate des Neuhumanis-
mus nur wenig verdndert, schlieft Hegel aus, vielmehr streift er ihn nur am
Rande. Er ist fiir die bewufitlose Praxis geschaffen, das Allgemeine erscheint nur
in der Form des Glaubens. So lesen wir in der Gymnasialrede vom 29. Septem-
ber 1809, dal wir ,uns des weisen Verhéltnisses zu freuen haben*, das unsere
«allerhochste Regierung hierin festgesetzt hat“.80 Dieses Verhiiltnis bestehe vor-
nehmlich in der ,Vervollkommnung der deutschen Volksschulen®; es werden
dadurch allen die Mittel verschafft, .das ihnen als Menschen Wesentliche und fiir
ihren Stand Niitzliche zu erlernen®.81 Damit werde das Gymnasium zugleich von
ungeeigneten Elementen befreit; es wird durch zweckméBigere Kenntnisse und
Fertigkeiten ersetzt“.82 Als voriibergehende Bemerkung liest man in der Rede
vom 2. September 1811, daf} sich im Fortriicken durch die Klassen der Bestand
reinigt, durch das Ubergehen zum Gewerbe oder in andere Anstalten®.53 Der
Bereich unmittelbarer Niitzlichkeit bleibt unterhalb der entscheidenden Bildungs-
schwelle; er verbleibt der Massenbildung bis in das gewerbliche Biirgertum
hinein, die Frau vornehmlich besitzt nur insoweit Bildungsanspruch, als sie im
Produktionsproze§ titig wird, als Angehorige unterprivilegierter Klassen. Als
arbeitsloses Statussymbol wird sie indes Gegenstand der Bewufitseinsspaltung,
die Bestimmung der Frau liege nicht nur im Verhiltnis der Ehe, sie sei vielmehr
cine unterirdische Macht, ihr Wesen liege nicht am ,Tage des Bewuftseins*84, sei
dem der Wirklichkeit enthobenen Goéttlichen nahe als ,innerliches Gefiihl*.85 Die
Ambivalenz des Verhiltnisses wird sofort deutlich, wenn es in der Vorrede der
Phinomenologie heifit, dafl das Widermenschliche, das Tierische darin bestiinde,
+im Gefiihle stehen zu bleiben und nur durch dieses sich mitteilen zu knnen*.86

80 Ebd., S. 235.

#1 Ebd., S. 235.

82 Ebd., S. 235.

83 Ebd,, S. 275.

84 Hegel: Phiinomenologie des Geistes, a.2.0., Bd. 2, S. 348.
85 Ebd., S. 349.

86 Ebd., S. 63.
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Den Zusammenbruch der von Stephani, einem sehr bedeutenden Piddagogen,
ins Leben gerufenen Niirnberger héheren Tochterschule bejubelt Hegel; das
Geld sei zum Fenster herausgeworfen worden. Wie in manchem, so bleibt Hegel
auch hier weit hinter der Position zuriick, die von den hervorragendsten Vertre-
tern der neuhumanistischen Bewegung bereits erreicht worden war, aber auch
von Kant, Fichte und Schleiermacher; reaktionidrste Romantik ist im Spiel.
Fiir das Schulwesen ist jedoch zunéchst die Erkenntnis entscheidend, daf§ sich
die Aufarbeitung des Bildungsprozesses auf eine schmale Selektion begrenzt, auf
die S6hne der biirgerlichen Créme. Sie treten in eine Schule ein, die in die weite-
ste Distanz geriickt ist, in ihr werden sie den Widerspriichen auf die mittelbarste
Weise unterworfen, sollen sie sich an ihnen abarbeiten, an einem kunstvoll in
das Abstrakte geriickten Leben, das sie zugleich ziichtigt und hoffnungsvoll
macht. Hier wird die Anstrengung des Begriffs erbracht, Wirklichkeit entsinn-
licht, die Grundlage eines Verhiltnisses von Theorie und Praxis geschaffen,
das sich in duflersten Spannungen bewegt. Die subversive Dimension wird nur
fiir eine Elite erfahrbar. deren Interessenidentitit sichergestellt erscheint; fiir sie
trigt der erfahrene Widerspruch Aussicht auf Aufhebung in sich, eingehiillt in
legitimistisches Ritual. In der durchleuchtenden Fragestellung jedoch werden
die Umrisse einer allgemeineren Bedeutung erkennbar; schulischer Bildungs-
prozefl und dialektischer Gesamtzusammenhang des Denkens verweisen auf-
einander.

Es ist das neuhumanistische Gymnasium, auf das sich die Bildungstheorie
im engeren Sinne bezieht. Der biirgerlichen Oberklasse wird ihre Bildung nicht
leicht gemacht; der Riickbezug auf die humanistische Uberlieferung ist von
grofler Strenge, permissive Tendenzen kommen an keiner Stelle auf. Die Selb-
stiindigkeit, die erreicht werden soll, besteht in dem Einssein von Individuali-
tit und Allgemeinheit, das Allgemeine soll durch die Einzelheit konkrete Gestalt
gewinnen, die Subjektivitdt wird {iber ihre Erhebung zum Allgemeinen ihrer
Zufilligkeit entkleidet. Dabei bleibt im Hintergrund, daf} die Zoglinge dieses
Allgemeine als Staat repriisentieren werden. Die grundlegende Position wird
vielfach wiederholt: Im Begriff der Bildung wird das Allgemeine méchtig, Bil-
dung hat den Begriff z7um Gegenstand, nicht das empirisch Zuféllige. Die Indi-
vidualitét ist nur, indem sich das Allgemeine denkend in ihr entfaltet. Insofern
ist der Mensch, was er sein soll, erst durch Bildung, Vernunft wird durch Erzie-
hung verwirklicht, im Kinde ist nur ihre innere Moglichkeit. Die Pddagogik
betrachtet den Menschen als natiirlich, aber sie zeigt den Weg, ,ihn wieder-
zugebéren“$7, seine erste Natur zu einer zweiten, geistigen umzuwandeln, so
dafl diese in ihm zur Gewohnheit wird. Der gebildete Mensch kennt schlief3-
lich an den Gegenstinden ihre verschiedenen Seiten, er kann ihre Bewegung

87 Hegel: Grundlinien der Philosophie des Rechts, a.a.0., Bd. 7, S. 234.
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nachvollziehen, er ist dialektisch gebildet. ,Was in Beziehung auf das cinzelne
Individuum als seine Bildung erscheint, ist das wesentliche Moment der Sub-
stanz selbst, nimlich das unmittelbare Ubergehen ihrer gedachten Allgemein-
heit in die Wirklichkeit“88, heiflt es in der Phiinomenologie. Der Geist ist auch
hier die absolute Gattung. Bildung ist Denken, mit dem sich der Mensch sam-
melt, mit dem er von seinen Begierden und Neigungen abstrahiert. Vorziiglich
auch die Formulierung der Gymnasialreden: In der Bildung werden wir unser
nach ,dem wahrhaften, allgemeinen Wesen des Geistes gewirtig“.89

In den einzelnen Stadien ihres Prozesses wird Bildung zu einem Vorgang der
Unterwerfung, der schlieffliche Herrschaft des Menschen verbiirgen soll, produk-
tive Selbstentfaltung. Dies wird jedoch, in der reinen BewufBtseinspidagogik,
nur mittelbar auf die Aneignung des Standes der Produktivkrifte bezogen, Ar-
beitsteilung ist erkennbar, das Bewufitsein ist Sache der Herrschenden, bewufit-
lose Arbeit Sache der Massen. Mit dem Eintritt in die Schule wird die schmerz-
lichste Zisur erfahren, die noch unbewufite, sinnliche Welt des Kindes wird
zerstort; die Feststellung findet deswegen ihre Wiederholung, weil sie die Vor-
aussetzung fiir einen dialektischen Prozefl bildet, der mit dieser Zerstérung
anhebt und die einzelnen Bildungsstufen kennzeichnet. Die zerstorte Welt
wird schlieBlich aufgehoben, erscheint in ihrer Verwandlung. Sprache wird zum
entscheidenden Instrumentarium, sie ist Qualitit des Menschlichen schlechthin;
sie erscheint als Herrschaftssprache, als Sprache des Begriffs, doch nur eine
sozialistische Folklore kann diese Sprache aus dem Geschichtsprozef$ eliminie-
ren. Erst der Prozef von Bewufitwerdung, der sich an der Sprache vollzieht,
macht Welt zum Gegeniiber, zeugt die Ausgangsposition im Subjekt-Objekt-
Verhiltnis. Der Charakter, mit dem Sprache zum Bildungsmittel wird, ist ent-
fremdeter, sinnlich entleerter Charakter, er ist abstrakt, da das Abstrakte allein
seine Authebung in sich birgt. Sinnlich verhaftete Sprache wird durch das Le-
ben eingebracht und erneuert sich taglich im Umgang; Sprachiibung der Schule
ist Inbegriff leerer Abstraktion, einer zunédchst mechanischen, der erfahrenen
Vielfalt entriickten Welt; der Gegenstand der Ubung verbirgt seinen wahren
Inhalt. Sprache wird entfremdet, zum mechanischen Objekt, das sich iber uns
verhdngt, sie ist Leere und Gewalt des Begriffs, zu dem die Mechanik hinfiihrt.
Hegel ist sich durchaus bewufit, dafl dieses Verfahren, dessen dialektischer Bruch
offenbar ist, im Widerspruch zur induktiven Methode steht, die mit Comenius
jhren bedeutsamsten Anfang nimmt. ,Es ist gesagt worden®, heifit es in der
Gymnasialrede vom 29.9.1809, ,daf} die Geistestiitigkeit an jedem Stoffe
geiibt werden kénne, und als zweckméfligster Stoff erschienen Teils dufier-
lich niitzliche, Teils die sinnlichen Gegenstiinde, die dem jugendlichen oder

88 Hegel: Phinomenologie des Geistes, a.a.0., Bd. 2, S. 378.
89 Hegel: Gymnasialreden, a.a.0., Bd. 3, S. 241.
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kindlichen Alter am angemessensten seien, indem sie dem Kreise und der
Art des Vorstellens angehoren, welche dies Alter schon an und fiir sich sel-
ber habe“.9? Doch sei gerade an diesem Punkte der Sprung in eine verinderte
Qualitdt unabweisbar, mit dem die Vermittlung eines neuen Sachverhalts be-
ginnt; die iiber ihren Begriff verdoppelte, gesellschaftliche Welt wird zum Ge-
genstand. Die Durchfithrung des Prinzips ist ebenso abstrakt wie rigide, doch
keineswegs zufillig oder gar schulmeisterlich. ,Denn das Mechanische ist das
dem Geiste Fremde, fiir den es Interesse hat, das in ihn hineingelegte Unver-
daute zu verdauen, das in ihm noch Leblose zu verstindigen und zu seinem
Eigentume zu machen.“91 In der Gymnasialrede vom 30. August 1815 schliis-
selt sich das zunéchst schwer Verstindliche noch besser auf. ,Man mag in die
Erlernung der Elementar-Kenntnisse noch so vielen Geist hineinbringen wol-
len, der Anfang mufl doch immer auf eine mechanische Art geschehen; so weit
nun haben wir es dermalen noch nicht darin gebracht, wie das in Maschinen
so erfindungsreiche England, wo von Einem Lehrer in einer Schule 1000 Kin-
der besorgt werden, welche in Abteilungen von Schiilern selbst Unterricht
erhalten, und die, wie eine Anzahl Reihen von Ruderbiinken, in regelméfiigen
Takt-Schldgen Alle zugleich lernen“. Der Beziehungsreichtum dieser Stelle ist
auflerordentlich. Ist es ohnehin Grundsatz der wissenschaftlichen Bildung, dafl
sic den Geist ,von sich selbst“92 trennt, um ihn aus seinem unmittelbaren,
natiirlichen Dasein, aus der unfreien Sphire des Gefiihls und des Triebs her-
auszuheben, so wird dieser Sachverhalt hier in direkte Analogie zur beginnen-
den industricllen Revolution gebracht. Die nicht eben neue Methode des Ler-
nens wird in einen Kontext gesetzt, der ebenso geschichtlich real wie als not-
wendiges Durchgangsstadium eines Befreiungsprozesses begriffen wird. Die
notwendige Entfremdung, die dem Bildungsvorgang innewohnt, die Trennung
des Geistes von sich selbst, die Erzeugung eines zunéchst noch mechanischen,
inhaltslosen Gegeniiber, an dem er sich abarbeiten muf, ist nichts anderes als
Reproduktion wirklicher Arbeitsentfremdung, wirklicher Arbeit im naturwissen-
schaftlich gesteuerten Prozef der biirgerlichen Gesellschaft, der in der Genese
des heranwachsenden Menschen wiederholt wird. In Wahrheit ist der Realis-
mus dieser Theorie ungeheuer; Bildung gibt nicht vor, eigenes Reich von Frei-
heit und Gliick zu sein. sie reproduziert Unterwerfung und Aussicht des Men-
schen, wie sie geschichtlich gegenwirtig sind.

Fiir den Vorgang gibt eine Bemerkung im dritten Teil des ,Systems der Philo-
sophie* zusitzlich Aufschluff. Zur Bildung wird vermerkt: Die , Vereinzelung des
Inhalts durch Abstraktion gibt die Teilung der Arbeit“.93 Dies mache formelle

90 Ebd.. S. 2371.
91 Ebd.. S. 241,
92 Ebd.. S. 291.
93 Hegel: Enzyklopidie, a.a.()., Bd. 10, S. 401.
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Bildung aus, Entfremdung. So wird eine mechanische Aneignung vorgezogen;
Reihen fremdbleibender Namen erscheinen, vom Menschen entriickte Zeichen,
einer unverstandenen Wirklichkeit vergleichbar. Ist alles Lernen Unterwerfung
der duBleren Welt durch die Form des Denkens, so geht dieser Unterwerfung die
eigene voraus. Mit dem Namen fiigt das BewuBtsein der Wirklichkeit eine zweite
hinzu. Das Gedichtnis mufl die Namen fiir Vorstellungen behalten, die durch die
Erfahrung bereits in den Bildungsprozef§ eingebracht worden sind, aber verwor-
ren oder erratisch, ,hinter dem Riicken des Subjekts*, im Gedéchtnis miissen sich
diese Namen verselbstiindigen, eine eigene geordnete Welt bilden, die eine ihr
gemifle Michtigkeit sucht. Es sei in Namen, ,dafl wir denken“.%* Damit wird
alles Bildhafte ausgeschlossen, das Behalten muf§ ,von innen heraus, aus dem tie-
fen Schachte des Ich hervorgebracht und hergesagt werden“.95 Indem das Be-
wufltsein den Namen hinzufiigt, gewinnt es die Voraussetzung eigener Produkti-
vitit. Lernen ist diese Bewegung, daB nicht ein Fremdes in den Geist kommit,
sondern ,daf8 nur sein eigenes Wesen fiir ihn wird oder daf§ er zum Bewufitsein
desselben kommt“; die Bewegung ist Riickkehr des Geistes in sich selbst. Im Vor-
gang wird dies Anamnesis, Wiedererinnern, das Sinnliche wird zerstort, seinem
Dunkel iiberliefert und tiber den Begriff rekonstruiert, in die Macht des Men-
schen gegeben. Das Kind wird von seinem Leben in konkreten Anschauungen
abgezogen, ,daf es die Bahn zu der Herrschaft iiber die Dinge betritt, die in der
Erkenntnis liegt*. Hier kommt es zu entscheidenden Aussagen; mit der friihen
Entwicklung des Menschen werden die Weichen gestellt. ,Denn wenn die Verstan-
desbestimmungen®, lesen wir in der Gymnasialrede vom 29. September 1809,
,weil wir verstindige Wesen sind, in uns sind, und wir dieselben unmittelbar ver-
stehen: so besteht die erste Bildung darin, sie zu haben; d.h. sie zum Gegen-
stande des Bewufitseins gemacht zu haben, und sie durch Merkmale unterschei-
den zu kénnen“.%96 Die bestimmenden Begriffe miissen friith vermittelt sein, wenn
sie das ganze Leben weiterwirken sollen; ,unser ganzes Leben ist nichts weiter, als
ihre Bedeutung und Umfang immer tiefer verstehen zu lernen“%?, wird in der
Rede vom 2. September 1811 bemerkt, und: ,In der Tat, wenn man, um den
Menschen damit bekannt zu machen, warten wollte, bis er die sittlichen Begriffe
in ihrer ganzen Wahrheit zu fassen véllig fahig wire, so wiirden Wenige, und
diese Wenigen kaum vor dem Ende ihres Lebens diese Féhigkeit besitzen. Der
Mangel an sittlicher Reflexion wire es selbst, der die Bildung dieser Fassungs-
kraft, wie des sittlichen Gefiihles verzogerte. Es ist damit derselbe Fall wie mit
anderen Vorstellungen und Begriffen, deren Verstehen gleichfalls mit einer unver-
standenen Kenntnis anfingt, und es wire die nimliche Forderung, dafl nur ein

94 Ebd., S. 353 (§ 462).
95 Ebd., S. 354.
96 Hegel: Gymnasialreden, a.a.0., Bd. 3, S. 242.
97 Ebd., 8. 267.
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Feldherr das Wort Schlacht kennen sollte, weil nur er wahrhaft wisse, was eine
solche sei*.98

Der betonte Charakter dieser formellen Bildung verbindet sich nun auf das
engste dem Studium der Grammatik, mit dem die entscheidende Propideutik fiir
den Bewiltigungsprozef einsetzt. Logik und Naturhaftigkeit des Seins werden
iiber diesen Bereich transparent, mit dem es uns entgegentritt. Indem Sprache als
objektives Gebilde der Vernunft erscheint, ist sie zugleich ihr Werden und ihre
Antizipation. In der Abgeschlossenheit des Erkenntnisprozesses vollzieht sich dies
als stets wiederholte Ubung, bis die Klaviatur selbstverstandlich geworden ist.
Mit diesem mechanischen Momente der Spracherlernung verbindet sich ohnehin
sogleich das grammatische Studium, dessen Wert nicht hoch genug angeschlagen
werden kann, denn es macht den Anfang der logischen Bildung aus*99; und: .Die
Grammatik hat ndmlich die Kategorien, die eigentiimlichen Erzeugnisse und
Bestimmungen des Verstandes zu ihrem Inhalte; in ihr fingt also der Verstand
selbst an, gelernt zu werden®.1% Da sich der Prozefl des Selbstinnewerdens der
Vernunft an der Sprache vollzieht, als Gegeniiber, das seine einzelnen Stufen
nacheinander aufschliefit, als formale und schlieffilich als metaphysische Logik,
gewinnen die alten Sprachen eine zentrale Stellung. Sie sind am weitesten ent-
riickt, ihre Struktur liegt der Konzentration offener als das Wort, das uns direkt
anriihrt. Es ist ihre grammatische Terminologie, durch die wir uns ,.in Abstraktio-
nen bewegen lernen“191; dies ist die elementarische Philosophie. ,Die Scheide-
wand aber, wodurch diese Trennung fiir die Bildung, wovon hier die Rede ist,
bewerkstelligt wird, ist die Welt und Sprache der Alten; aber sie, die uns von uns
trennt, enthilt zugleich alle Anfangspunkte und Fiden der Riickkehr zu uns
selbst, der Befreundung mit ihr, und des Wiederfindens unsrer selbst, aber unsrer
nach dem wahrhaften allgemeinen Wesen des Geistes“.192 Die Innigkeit, mit wel-
cher die eigene Sprache uns angehore, fehle der fremden.

So wird auf den Schritt vorbereitet, mit dem eigener Inhalt zum Gegen-
stand wird, die reine Abstraktion wird verlassen, weil sie zur Anwendung reif
geworden ist. Aber auch hier wird Bewiltigung zunéchst am fremden Objekt
dargelegt, damit wir des Machtigwerdens gewif} sein diirfen. Distanz erhélt die
gleiche Funktion wie im Brechtschen Theater. .Es ist eine notwendige Téau-
schung, das Tiefe zuerst in der Gestalt der Entfernung suchen zu miissen; aber
die Tiefe und Kraft, die wir erlangen, kann nur durch die Weite gemessen wer-
den, in die wir von dem Mittelpunkte hinwegflohen, in welchen wir uns zuerst
versenkt befanden, und dem wir wieder zustreben.“103 Erst unter dieser Voraus-

98 Ebd., §. 2671

99 Ebd., S. 241.
100 Ebd., S. 241,
101 Ebd., S. 242,
102 Ebd., S. 241.
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setzung gewinnt das Altertum seine exemplarische Bedeutung; es ist notwen-
dig, daB wir uns diese Welt des Altertums erwerben .so sehr, um sie zu besit-
zen, als noch mehr, um etwas zu haben, das wir verarbeiten. — Um aber zum
Gegenstande zu werden, mufl die Substanz der Natur und des Geistes uns ge-
geniiber getreten sein, sie mufl die Gestalt von etwas Fremdartigem erhalten
haben. — Ungliicklich der, dem: seine unmittelbare Welt der Gefiihle entfremdet
wird; — denn dies heifit nichts anders, als daf§ die individuellen Bande, die das
Gemiit und den Gedanken heilig mit dem Leben befreunden, Glauben, Liebe
und Vertrauen, thm zerrissen wird! — Fir die Entfremdung, welche Bedingung
der theoretischen Bildung ist, fordert diese nicht diesen sittlichen Schmerz, nicht
das Leiden des Herzens, sondern den leichtern Schmerz und Anstrengung der
Vorstellung, sich mit einem Nicht-Unmittelbaren, einem Fremdartigen, mit
ctwas der Erinnerung, dem Gedéchtnisse und dem Denken Angehérigen zu be-
schiftigen“.10+ Damit wird der Schritt zur Selbstindigkeit des Geistes auf lan-
gem Wege getan, weil Erziehung aus dem richtigen Gesichtspunkte betrachtet
werden soll - so am 2. September 1811 -, .daf§ sic wesentlich mehr Unterstiit-
zung als Niederdriickung des erwachenden Selbstgefiihls, eine Bildung zur
Selbstindigkeit sein miisse® 105

Der Umriff ist gefafit. Erfahrung, als unmittelbar Gegebenes, Gedichtnis
und Denken sind die dialektischen Stadien des Bildungsprozesses, Sinnlichkeit,
Abstraktion, schliefflich Aufhebung der Momente. Herrschaft des Menschen
wird in der Isolierung gewdrtig, am entriickten Objekt. Aus der Unterwerfung
setzt die Bewegung an, in dic nichts Fremdes hineinfillt, in der das eigene Wesen
des Geistes zum Bewufitsein sciner selbst gelangt. Die Vorhidnge der Zelle blei-
ben geschlossen, in der sich der Mensch auf seine Geschichte bereitet. Reflexion
bricht das Wesen, l1ait Schmerz erfahren, der durch Askese unter die Vernunft
geriickt wird. Alle Elemente der Sozialisation sind mitgedacht. Als bewufites
Wollen des Allgemeinen wird der Staat gesetzt, aber die Bewufitheit 1a88t Set-
zung nicht unangefochten; die Omnipotenz ist schon gebrochen, der Prozef3
ertriigt keine Grenze. Unter dem letzten Jenseits als Staat kommt das Diesseits
hervor, Inhalt und Abstraktion wollen verséhnt, in die lebendige Bewegung
genommen sein. Das Subjekt geht mit dem Bildungsprozef§ seiner Naturhaftig-
keit verloren; es ist dies ein Abschied fiir immer, aber ohne endgiiltige Trauer;
eine neue, menschliche Natur winkt. Auch in der Bildungstheorie sucht Hegel
sich selbst zu blockieren; dialektisches Denken wird auf die Universitat verwie-
sen, die Schule wird eingeengt, ihr subversiver Charakter wird so gering wie
maoglich gehalten. In der Bildung durchlduft das Subjekt den Befreiungsproze§
der Geschichte, aber die Bildungstheorie 188t dieses Durchlaufen nur bis zu

104 Ebd., S. 240.
105 Ebd., S. 270 f.
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dem Punkte zu, den die reale Herrschaftsgegenwart setzt; das Subjekt bleibt
aufler sich. In seinem Denken entzweit, tritt es in eine Wirklichkeit, die der
Geschichte der Freiheit vorausgeht, aber sie in ithrem Leibe trégt; in dieser Wirk-
lichkeit wird das Subjekt an der Grenze zu sich selbst aufgehalten. Die Prozesse
werden storniert, geschichtlich real als biirgerlicher Staat, bildungstheoretisch
als aufgehaltenes Denken. Zugleich ist die Uberwindung der Grenzen voll an-
gelegt. Die Bildungsdialektik ist subversiver Prozef, den keine Nomenklatur
aufhalten kann. Ihre erginzende Entsprechung macht jedoch einen Exkurs not-
wendig, nach dem erst bewertet werden kann. Erst die korrespondierende Gesell-
schaftsanalyse gibt den endgiiltigen Hinweis.

Auch hier bleibt der konservative Verschluf3, gegen Pobel und individuelles
Gewissen unter Zurschautragung von Verachtung abgesichert; doch ist dies nur
eine Seite. Die Schopfung der biirgerlichen Gesellschaft, so heifit es in der
Rechtsphilosophie, gehore ,der modernen Welt an*196; wenn der Staat als eine
Einheit, die nur Gemeinsamkeit ist, vorgestellt wird, ,so ist damit nur die Bestim-
mung der biirgerlichen Gesellschaft gemeint®.107 In der biirgerlichen Gesell-
schaft ,ist jeder sich Zweck, alles Andere ist ihm Nichts“.108 Ohne Beziehung
auf Andere kann der Einzelne seinen Zweck jedoch nicht erreichen, ,diese An-
dern sind daher Mittel zum Zweck des Besonderen“,199 Der besondere Zweck
gibt sich durch die Bezichung auf Andere ,die Form der Allgemeinheit*.110 Der
Begriff des Allgemeinen, der zunichst fiir sich selbst erschien, als jenseitige
Decke, wird auf die biirgerliche Gesellschaft zuriickbezogen. Sie begriindet ein
System ,allseitiger Abhéingigkeit“.111 Das Allgemeine ist nur die notwendige
Form ihres Bestehens innerhalb der Entzweiung, die sie selber ist. ,Die Beson-
derheit fiir sich ist das Ausschweifende und Mafllose, und die Formen dieser
Ausschweifung selbst sind mafllos. Der Mensch erweitert durch seine Vorstel-
lungen und Reflexionen seine Begierden, die kein beschlossener Kreis, wie der
Instinkt des Tieres sind, und fiihrt sie in das schlecht Unendliche. Ebenso ist
aber auf der anderen Seite die Entbehrung und Not ein Mafloses, und die Ver-
worrenheit dieses Zustandes kann nur zu seiner Harmonie durch den ihn gewil-
tigenden Staat kommen*.112 Das Allgemeine wird somit durch das ,System der
Bediirfnisse in der Bewegung® produziert, als das sich die biirgerliche Gesell-
schaft erweist; ,Dadurch, daf} ich mich nach dem Anderen richten muf,
kommt hier die Form der Allgemeinheit herein. Ich erwerbe von Anderen die
Mittel der Befriedigung und mufl demnach ihre Meinung annehmen. Zugleich

106 Hegel: Grundlinien der Philosophie des Rechts, a.a.0., Bd. 7, S. 262,
107 Ebd., 8. 263.
108 Ebd., S. 263.
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aber bin ich genétigt, Mittel fiir die Befriedigung Anderer hervorzubringen.
Das Eine also spielt in das Andere und héngt damit zusammen: alles Partiku-
lare wird insofern ein Gesellschaftliches“.113 Die Form der Bediirfnisbefriedi-
gung ist abstrake, das Allgemeine der Arbeit liegt in der ,Abstraktion“11#, mit
der die Spezifizierung der Mittel und der Bediirfnisse bewirkt wird, in einer
Arbeitsteilung, mit der die Abhiingigkeit der Menschen voneinander zur ,ginz-
lichen Notwendigkeit“115 wird. Erscheint der Staat somit als Regulativ des Kon-
kurrenzmechanismus, um ihn seinen Widerspriichen nicht anheimfallen zu las-
sen, als notwendige Abstraktion, so triigt der Bediirfniszusammenhang in sich
selbst eine neue Qualitit. Er setzt sich selbst als das Allgemeine, mit dem das
Partikulare hinweggearbeitet wird; es ist seine Abstraktheit, die diese neue
Qualitit moglich werden 1d88t. Der Mensch kann, da die mechanische Produk-
tion abstrakt ist, am Ende ,davon wegtreten und an seine Stelle die Maschine
eintreten lassen®,116

Die Momente sind zu entfalten. In der biirgerlichen Gesellschaft, und
damit bleibt der Anschlul an Smith und Ricardo gewahrt, schligt die subjek-
tive Selbstsucht in den Beitrag zur Befriedigung der Bediirfnisse aller anderen
um, — ,in die Vermittelung des Besonderen durch das Allgemeine als dialek-
tische Bewegung“.117 Die Teilnahme am gesellschaftlichen Prozef8, der sich als
allseitige Verschlingung dartut, wird durch das Vermdgen begriindet, die Form,
mit der sich die natiirliche Ungleichheit der Menschen als biirgerliche Gesell-
schaft kundtut; — ,die Forderung der Gleichheit* gehort dem ,leeren Verstande
an“118 sie ist ein Abstraktum. In der sich unendlich verschrinkenden Bewe-
gung, als Tauschsystem, sammelt die biirgerliche Gesellschaft die ,ihrem Inhalte
inwohnende Allgemeinheit und unterscheidet sich in allgemeinen Massen119;
sie ist System der Bediirfnisbefriedigung als Klassengesellschaft. Mit ihrem
Bewegungscharakter 138t sie zugleich eine neue Bildung entstehen. Die theore-
tische Bildung erfordert nicht nur ,eine Mannigfaltigkeit von Vorstellungen
und Kenntnissen“120, sondern auch ,eine Beweglichkeit und Schnelligkeit des
Vorstellens und des Ubergehens von einer Vorstellung zur andern, das Fassen
verwickelter und allgemeiner Bezichungen®.121 Eine Disponibilitit wird erkenn-
bar. die universelle Ziige annimmt; sie wird, wie bei Marx, am Bilde der Han-
delsklasse entwickelt. Arbeitsteilung bleibt auch in der Bildung bestehen. Die
praktische Bildung durch die Arbeit ,besteht in dem sich erzeugenden Bediirf-
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nis und der Gewohnheit der Beschiftigung {iberhaupt*122, dann der Beschrén-
kung des Tuns ,Teils nach der Natur des Materials, Teils aber vornehmlich
nach der Willkiihr Anderer, und einer durch diese Zucht sich erwerbenden
Gewohnheit objektiver Titigkeit und allgemeingiiltiger Geschicklichkeiten*,123
Der Disponibilitit des Unternehmers steht die Bildung des Industrieproletariats
gegeniiber, das mit ihr die Voraussetzung fiir seinen eigenen Auftrag gewinnt.
Beide Komponenten der Marxschen Polytechnik sind bereits deutlich, wenn
auch noch voneinander getrennt; dennoch weist auch hier das Getrennte auf
Allgemeines hin; das Partikulare wird auch hier im Ansatz hinweggearbeitet.
Die Bildung verliert ihre Jenseitigkeit; im Prozef des Diesseits sind ihre Mo-
mente noch auseinandergerissen, aber in der Bewegung. Im System der Bediirf-
nisbefriedigung aller, als dessen Teil die Bildung erscheint, bleibt die Wirklichkeit
~des darin enthaltenen Allgemeinen der Freiheit“12+ noch Eigentum, Aufler-
sich-Sein des Menschen. Auch Bildung erscheint noch als Auf8er-sich-Sein, als
uniiberwundener Eigentumsbegriff. Der grenziiberschreitende Hinweis ist den-
noch ganz unverkennbar. So heifit es im dritten Teil des Systems der Philoso-
phie: ,Die in sich entwickelte Totalitit dieses Zusammenhangs ist der Staat als
biirgerliche Gesellschaft*125, die Substanz ,wird auf diese Weise nur zu einem
allgemeinen, vermittelnden Zusammenhange von selbstindigen Extremen und
von deren besondern Interessen®,126

Es ist die Staatsbkonomie, die Okonomie des friihkapitalistischen Staates, die
das Notwendige im Zerstreuten festhilt. Die biirgerliche Gesellschaft an sich
ist ,das System der Atomistik*127, wie gleichfalls im dritten Teil des Systems
der Philosophie vermerkt wird. In der Vereinzelung des Subjekts bleibt die
Freiheit abstrakt. Im § 208 der Rechtsphilosophie lesen wir: ,Das Prinzip die-
ses Systems der Bediirfnisse hat als die eigene Besonderheit des Wissens und
des Wollens die an und fiir sich seiende Allgemeinheit, die Allgemeinheit der
Freiheit nur abstrakt, somit als Recht des Eigentums in sich®.128 Freiheit ist
nur abstrakte Subjektivitit als Person, die des Eigentums fihig ist, nur diese ab-
strakte Bestimmung macht Gleichheit aus. Von daher allein gilt der Mensch
Lweil er Mensch ist*129, nicht weil er Jude, Katholik oder Protestant ist, Deutscher
oder Italiener. Rechtschaffen ist, wer Geld hat, kauft, ,wenn auch fiir iberfliis-
sige Bediirfnisse®, statt dieses Geld an Faulenzer oder Bettler zu verschenken;
der Rechtschaffene gibt sein Geld an Menschen, die gearbeitet haben. Die biir-
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gerliche Gesellschaft ist die Gesellschaft einer fortschreitenden Industrie und
der fortschreitenden Anhiufung von Reichtiimern ,auf der einen Seite, wie auf
der andern Seite die Vereinzelung und Beschrinktheit der besondern Arbeit
und damit die Abhéngigkeit und Not der an diese Arbeit gebundenen Klasse,
womit die Unfihigkeit der Empfindung und des Genusses der weiteren Frei-
heiten und besonders der geistigen Vorteile der biirgerlichen Gescllschaft zu-
sammenhéngt“.130 Das Herabsinken einer groflen Masse ,unter das Maf§ einer
gewissen Subsistenzweise* erzeugt den Pobel. Die ,innere Emporung*131 des
Pébels entsteht, weil er ,,die Ehre nicht hat, seine Subsistenz durch seine Arbeit
zu finden, und doch seine Subsistenz zu finden als sein Recht anspricht. Ge-
gen die Natur kann kein Mensch ein Recht behaupten, aber im Zustande der
Gesellschaft gewinnt der Mangel sogleich die Form eines Unrechts, was dieser
oder jener Klasse angetan wird“.132 Der Pdbel emport sich, weil ihm seine
Qualitit als Mensch negiert wird. Die biirgerliche Gesellschaft muf3 ihre
Extreme dialektisch entwickeln, ihren eigenen Widerspruch grofiziehen, als Klas-
sen- und Bildungswiderspruch. Sie setzt sich iiber ihre eigenen Grenzen fort,
wuchert, setzt ihren Widerspruch als Widerspruch der gesamten Menschheit.
Im § 246 der Rechtsphilosophie wird vermerkt: ,Durch diese ihre Dialektik
wird die biirgerliche Gesellschaft iiber sich hinausgetrieben, zunéchst diese be-
stimmte Gesellschaft, um aufler ihr in anderen Volkern, die ihr an den Mitteln,
woran sie Uberfluf§ hat, oder iiberhaupt an Kunstfleif} u. s. f. nachstehen, Kon-
sumenten und damit die notigen Subsistenzmittel zu suchen®.133 Das Wesen
des Imperialismus ist aufgedeckt. Die Definitionen sind hellsichtig, binden
Gier und totale Vereinzelung des biirgerlichen Individuums, das atomistische
System an die gleichzeitige Erzeugung einer abstrakten Freiheit, die sich das
Wesen des Allgemeinen zuspricht; faktisch wird dieses Allgemeine als Staat
zum Sicherungsmechanismus einer Gesellschaft, die ihre eigene Auflésung aus
sich heraustreibt. Die letzte Form, in der das Allgemeine als Abstraktion er-
scheint, 148t sein wirkliches Wesen hervorkommen. Die notwendige Fortset-
zung von 1789 wird angezeigt. ,Die Abstraktion, die eine Qualitit der Bediirf-
nisse und der Mittel wird, wird auch eine Bestimmung der gegenseitigen
Beziehung der Individuen auf einander; diese Allgemeinheit als Anerkanntsein
ist das Moment, welches sie in ihrer Vereinzelung und Abstraktion zu konkre-
ten als gesellschaftlichen Bediirfnissen, Mitteln und Weisen der Befriedigung
macht.“13% Dieses Moment enthilt ,unmittelbar die Forderung der Gleichheit
mit den Anderen“.135
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Auf Befreiung ist somit formell verwiesen; dies ist zugleich Ausdruck des
erreichten Standes an Reflexion, den das System enthilt und der seine Gebro-
chenheit deutlich macht. Entkommen aus dem Naturzwang wird damit méglich.
«Jndem im gesellschaftlichen Bediirfnisse, als der Verkniipfung vom unmittel-
baren oder natiirlichen und vom geistigen Bediirfnisse der Vorstellung, das Letz-
tere sich als das Allgemeine zum Uberwiegenden macht, so liegt in diesem
gesellschaftlichen Momente die Seite der Befreiung, dafl die strenge Naturnot-
wendigkeit des Bediirfnisses versteckt wird, und der Mensch sich zu seiner, und
zwar einer allgemeinen Meinung und einer nur selbstgemachten Notwendigkeit,
statt nur zu duflerlicher, zu innerer Zufilligkeit, zur Willkiihr verhélt“.136 Totalitéit
von Befreiung ist endgiiltige Uberwindung des Naturzustandes. Dies ist Zukunft,
die den Weg zu ihr hin unvermeidlich macht; es gibt keinen Weg ,ohne Riick-
sicht des Momentes der Befreiung, die in der Arbeit liegt“.137 Die Vorstellung,
dafl der Mensch im Naturzustande sich selbst gewinnt, sel unwahre Meinung;
~weil das Naturbediirfnis als solches und dessen unmittelbare Befriedigung nur
der Zustand der in die Natur versenkten Geistigkeit und damit der Roheit und
Unfreiheit wire, und die Freiheit allein in der Reflexion des Geistigen in sich,
seiner Unterscheidung von dem Natiirlichen und seinem Reflexe auf dieses,
liegt“.138 So ist es gemeint, als dialektischer Schritt, wenn die biirgerliche Klasse
als Stand des Gewerbes, dem die Formierung der Naturprodukte obliegt, in ihrer
Subsistenz an die Reflexion gebunden wird, wenn sie als Handelsstand nur noch
das Geld, .in welchem der abstrakte Wert aller Waren wirklich ist“13%, zu ihrem
Gegenstand hat. Die aus ihrem Boden gerissene Gesellschaft, die, der Natur ver-
lustig, in die vollendete Entzweiung entlassen ist, zerstort alle bisherigen Verfas-
sungen, setzt die reine Abstraktion an ihre Stelle. Sie ist das Allgemeine, das sich
in einen letzten Widerspruch zu sich selber setzt. Die biirgerliche Gesellschaft ist
als Vorstellung Entzweiung in der Reflexion, als Realitit Entzweiung der Gat-
tung als Klassengesellschaft; beide Momente bringt sie zu abschlieBender Gel-
tung. Bleibt ihre Befreiung formell, ,indem die Besonderheit der Zwecke der zu
Grunde liegende Inhalt bleibt“14¢, so {iberwindet sie das Formelle, indem sie
ihren Widerspruch bis zu Ende austrigt. Die Richtung des geselischaftlichen
Zustandes geht ,auf die unbestimmte Vervielfiltigung und Spezifizierung der
Bediirfnisse, Mittel und Geniisse, welche, so wie der Unterschied zwischen natiir-
lichem und ungebildetem Bediirfnisse, keine Grenzen hat, — der Luxus ist eine
ebenso unendliche Vermehrung der Abhingigkeit und Not“.1#1 Aber, dies wird
im § 186 der Rechtsphilosophie bemerkt, das Prinzip der Besonderheit ,geht
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140 Ebd., S. 275.
141 Ebd,, S. 275.
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eben damit, dafl es sich fiir sich zur Totalitit entwickelt, in die Allgemeinheit
iiber, und hat allein in dieser seine Wahrheit und das Recht seiner positiven
Wirklichkeit“.1#2 In der formellen Freiheit ist ihre Transzendierung mitgegeben.
Die Individuen sind als Biirger Privatpersonen, sie haben ihr eigenes Interesse
zum Zweck. ,Da dieser durch das Allgemeine vermittelt ist, das ihnen somit als
Mittel erscheint, so kann er von ihnen nur erreicht werden, insofern sie selbst ihr
Willen, Wollen und Tun auf allgemeine Weise bestimmen*143; das Interesse der
Idee liegt nicht im Bewufitsein der einzelnen Glieder der biirgerlichen Gesell-
schaft, es ,ist der Prozef§*.144

Bildung, und in ihrem Begriff schiirzt sich das Verhéltnis zusammen, hat den
Zustand der Unschuld verlassen, ist durch sich selbst Abarbeitung der Partikula-
ritit und Selbstzeugung der Gattung; sie ist Zweck der Vernunft. Im realen gesell-
schaftlichen Prozefl gewinnt sie die Form der Universalitit; unter gebildeten Men-
schen kann man ,zunichst solche verstehen, die Alles machen konnen, was
Andere tun.145 Indem Bildung verwirklichte Vernunft ist, wird sie iiber den Weg
der Vernunft erreicht. ,Der Geist hat seine Wirklichkeit nur dadurch, da8§ er sich
in sich selbst entzweit, in den Naturbediirfnissen und in dem Zusammenhange
dieser dufleren Notwendigkeit sich diese Schranke und Endlichkeit gibt, und
eben damit, daf er sich in sie hinein bildet, sie {iberwindet und darin sein objek-
tives Dasein gewinnt.“146 Vernunfizweck als Bildung besteht darin, daf ,Unmit-
telbarkeit und Einzelnheit, in die der Geist versenkt ist, weggearbeitet werde und
zundichst diese seine AuBerlichkeit die Verniinftigkeit, der sie fihig ist, erhalte*.147
Das Allgemeine erscheint nun als ,Verstindigkeit“1#8, als Entfremdung seiner
selbst, aber seine Entfremdung kann damit erkannt werden. Der Vernunftzweck
wird in diesem ,seiner Bestimmung zur Freiheit an sich fremden Elemente fiir
sich, hat es nur mit solchem zu tun, dem sein Siegel aufgedriickt und von ihm
produziert ist“.1%? Die Unmittelbarkeit der Begierde ist entdufert: ,Durch diese
Arbeit der Bildung ist es aber, daf§ der subjektive Wille selbst in sich die Objekti-
vitit gewinnt“150, zu der sich die Besonderheit ,verarbeitet und herauf gebildet
hat*151, daf} sie ,der Allgemeinheit den erfiillenden Inhalt und ihre unendliche
Selbstbestimmung gibt“.152 Dies sei der Standpunkt, ,der die Bildung als imma-
nentes Moment des Absoluten, und ihren unendlichen Wert erweist*.153 Eine

142 Ebd., S. 267.
143 Ebd., S. 267.
144 Ebd., S. 267.
145 Ebd., S. 269.
146 Ebd., S. 268.
147 Ebd., S. 268.
148 Ebd., S. 268.
149 Ebd., S. 268.
150 Ebd., S. 269.
151 Ebd., S. 269.
162 Ebd., S. 269.
153 Ebd., S. 269.
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unendliche Inhaltlichkeit wird beriihrt, riickt schon in die Nihe, die wahrhafte
Immanenz des Allgemeinen. Die abstrakte Vermittlung des Besonderen mit dem
Allgemeinen wird aufgehoben, Subjekt und Obijekt finden sich wieder.

Bildung begreift sich bei Hegel als gesamte Geschichte, in der der Mensch
zu sich selbst kommt; sie versteht sich zugleich als Verfahren, das ihren individu-
ellen Prozel systematisiert. Beide Gesichtspunkte sind streng interdependent.
Als Geschichte ist Bildung vor allem biirgerliche Geschichte. Geschichte der Ent-
zweiung als Reflexion. In der Zersetzung bildet sich die kommende Gattung.
Die Produktion der Gesellschaft verschlingt die Bediirfnisse, arbeitet das Par-
tikulare hinweg, ihre Abstraktion ist zugleich Einsamkeit, Atomistik, die den
Menschen spaltet. Objektiv und psychologisch wird die Negation der Nega-
tion vorbereitet; die verlorene menschliche Qualitdt erkennt sich als das, was
sie ist. In der naturwissenschaftlich gesteuerten Gesellschaft hat der Mensch
sein Objekt als Verstand, die Dunkelheit der Natur hellt sich auf. Das Abstrakte
kann sich nicht durch sich selbst auflosen oder seines Widerspruchs Herr wer-
den, aber an der naturwissenschaftlichen Notwendigkeit wird menschliche Not-
wendigkeit erkennbar, am Gesetz der Inhalt. Die Maschine 1dfit schliefSlich den
Menschen wegtreten; er tritt in sein eigenes Reich. Das Bewufitsein gewinnt
nunmehr erst seine zentrale Stellung, je mehr es der Zwangsverhaftung durch
die Natur entledigt wird, Natur verwandelt hat. Die Geschichte setzt vom indi-
viduellen zum gesellschaftlichen Zweck iiber, der nicht mehr formell ist, son-
dern Totalitit neuer Schépfung.

Die entscheidenden Gesichtspunkte finden sich im institutionalisierten Bil-
dungsprozel wieder, obzwar er nur fiir eine Minderheit gedacht ist. Auf dem
Hintergrund einer sich ankiindigenden Auflésung der Familie, auf die Hegel
verweist, ist Schule vollendete Zerstorung urspriinglicher Totalitdt. Die Begeg-
nung des Subjektiven mit dem Objektiven macht Naturverlust unumgénglich; der
Mensch arbeitet sich ab. Aneignung und Befreiung, Unterwerfung und Selbst-
gewinnung sind unauflésbar verbunden. Erst mit der Abarbeitung wird auch
hier Authebung des Naturprozesses in Aussicht gestellt. Diese Arbeit wird dem
Prozef} der biirgerlichen Gesellschaft, dem Prozef§ ihrer Produktion verbunden,
zugleich wird die Vermittlung den besonderen Bedingungen des Gymnasiums
angeglichen, der gesellschaftlichen Bestimmung, die seinen Schiilern zukommt;
sie verbleibt innerhalb der Arbcitsteilung. Dennoch wird tiber den Bildungs-
prozefl, der die korperliche Arbeit noch isoliert, die gesamte Bedingung der
Sache nach vorgefiihrt. Die Welt wird entsinnlicht, zur vollkommenen Abstrak-
tion, mit der die Entfremdung ihren duflersten Punkt erreicht, an dem sie sich
erst zu erkennen vermag. Das Individualititsprinzip, das der biirgerlichen
Pidagogik des 19. Jahrhunderts zur Rechtfertigung der Klassenherrschaft
dient, fehlt. Hinter dem dialektischen Prozeff der Vernunftwerdung erscheint
die gesamte Gesellschaft im Umri8. Sie durchlduft den gleichen Prozefl, den
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das Subjekt zu durchlaufen hat, Unterwerfung der Begierde, Entfremdung,
Aussicht auf produktives Machtigwerden. Indem die Schule der Unmittelbar-
keit entriickt wird, gewinnt sie in diesem Prozef§ eine eigene Bedeutung; sie ist
Ort, an dem sich das Bewufitsein verselbstindigen kann. Hegels padagogisches
Gewicht wird gerade daran erkennbar; er weiff um die eigenen Bedingungen
der schulischen Vermittlung, setzt sie nicht reflexionslos dem Leben gleich, um
ihr damit die Moglichkeit zu nehmen. Dies wird nicht zuletzt an jenem didak-
tischen Prinzip von Distanz erkennbar; in der schmerzloseren Entfremdung
iiberwindet der Mensch seine unmittelbare Verhaftung, die sein Ausgeliefertsein
ist; in der Fremde erkennt er sich wieder, nun aber als eigene Bestimmung, die
des Verhiingtseins michtig werden kann. Es bleibt dies ein kontrapunktisches
Prinzip aller Bildung, wenn sie sich nicht im gegenwirtigen Stoff orientie-
rungslos auflésen will. Auch in seiner Bildungstheorie tduscht Hegel iiber den
wirklichen Prozef}; er storniert ihn, sucht die dialektische Bewegung an cinem
Punkte festzumachen. Der Prozef selber sprengt diesen Versuch. Er ist werdende
Revolutionierung, an der auch hier nur teilnehmen darf, dem die Ketten ange-
legt wurden, auf daf} er sie zerreifle.

Im unbewufiten Bestimmungsgefiige der biirgerlichen Gesellschaft bereitet
sich die Gattung; nur {iber ihren Begriff wird sie Gegenstand des bewufiten
Handelns. Es bedarf der schmerzloseren Entfremdung des Denkens, um die
schmerzhafteste aufzuheben. Der Mensch, der sich im Besitz als Freiheit ge-
genstiindlich ist, wird sich als Mensch gegenstéindlich, wird fiir den Menschen.
Er tritt als universelles Subjekt hervor. Es gilt: ,Die Bildung ist daher in ihrer
absoluten Bestimmung die Befreiung und die Arbeit der héheren Befreiung,
nidmlich der absolute Durchgangspunkt®.15%

I11.

Gustav Thaulow, dessen ,Hegel’s Ansichten tiber Erziehung und Unterricht*
hiermit zum ersten Male wieder vorgelegt werden, war viterlicherseits norwe-
gischer Herkunft; eine Beziehung zu diesem Lande blieb stets bestehen. Ein
Bruder ging nach Norwegen zuriick und war in Christiania (Oslo) als angese-
hener Naturwissenschaftler titig. Er selbst wurde am 6. Juli 1817 zu Schleswig
geboren, besuchte dort die Domschule, und begann im Jahre 1837 in Kiel zu
studieren. Sein Studium fiihrte ihn auch nach Berlin. Er studierte Philosophie
und Theologie in der damalig klassischen Verbindung. Wie viele bedeutende
Gelehrte seiner Zeit, war er als Hauslehrer tiitig, um sich die notwendigen Mit-
tel fiir seinen Lebensunterhalt zu erwerben. 1842 promovierte er; 1843 habili-

154 Ebd., 8. 268.
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tierte er sich in Kiel fiir Philosophie und Pddagogik. Als Reprisentant bester
Uberlicferungen des liberalen Biirgertums begann er sehr bald eine vielseitige
wissenschaftliche und politische Tétigkeit zu entfalten, die sich vor allem der
Volksbildung zuwandte. 1848 wichst Thaulow iiber seine Grenzen hinaus;
zugleich 143t er jede provinzielle Enge hinter sich: .Zuerst erlief§ ich einen ,Auf-
ruf an den gesamten Lehrerstand Schleswig-Holsteins’, der eine Vereinigung
aller Lehrerklassen bezwecken sollte. Darauf gab ich die ,Verhandlungen der
allgemeinen Schleswig-holsteinischen Lehrerversammlung vom 2ten u. 3ten
Oktober* heraus. Darauf .Michel Lepelletier’s Plan einer Nationalerziehung vom
13ten Juli 1793*, darauf einen eigenen ,Plan einer Nationalerziehung‘. Darauf
griindete ich im Herbst 1848 eine ,Universitéts- und Schulzeitung fiir die Her-
zogtimer Schleswig, Holstein und Lauenburg*.155 Thaulow bemerkt dazu noch:
+Aber was die Grundgedanken in diesen Schriften betrifft, da glaube ich nicht,
daB sie verkehrt sind“.156 Fiir Deutschland suchte er den Anschluf§ bei dem ent-
schiedensten Bildungsprojekt der Jakobiner; in dieser Hinsicht gebiihrt ihm eine
historische Stellung.

Die Entwicklung einer pddagogischen Wissenschaft, die sich auf das Erbe
der klassischen Philosophie stiitzen konnte, stand fiir Thaulow im Mittelpunkt,
ein Erbe, das er als Fortsetzung begriff; zugleich war er unermiidlich titig, die
praktischen Bedingungen des Unterrichts, vor allem in der Volksschule, zu ver-
bessern. Seine didaktische Begabung, sein Wille, Menschenbildung auf prak-
tische Bewiltigung hin zu richten, lielen den theoretischen Ansatz niemals
isoliert. In dieser Hinsicht fiihlte er sich dem fortgeschrittensten biirgerlichen
Lande verbunden, — ,da ich den Stab breche iiber das gegenwirtige nur auf
Theorie hinzielende deutsche ungliickselige Erziehungs- und Unterrichtswesen
und als ein enthusiastischer Verehrer der praktischen englischen Nation auf-
trete®.157

Thaulows Interessen waren ungewoOhnlich vielfdltig, seine Arbeiten umfas-
sen die Gebiete der Philosophie und der Pddagogik ebenso wie Probleme der
Politik, Theologie, Jurisprudenz und der Asthetik; er schrieb eine Einleitung in
das Studium der Kunst. Nicht zuletzt auf diesem Gebiet gewann er hohes
Anschen. Er war ein bekannter Kunstsammler, die Griindung des Kieler Thau-
low Museums ist seinen Stiftungen zu danken. Nach 1870, darin mag man
einen Zug der Resignation entdecken, war er vor allem in kirchlichen Liebes-
werken téitig, er war einer der fiihrenden Vertreter des Gustav Adolf-Vereins,
der fiir Protestanten in der Diaspora titig wurde. Fiir die Hilfe, die er mittellosen
Studenten und Kiinstlern angedeihen liel, war er besonders geachtet; fiir eine

155 Thaulow, Gustav: Hegels Ansichten Giber Erzichung und Unterricht in 3 Theilen, Kiel 1853 -
Reprint Glashiitten/Ts. 1974, Band 1, Vorwort S. XL f.
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soziale Verantwortung der Universitit ist er bis zuletzt eingetreten. Er starb am
11. Mérz 1883.

~Hegel’s Ansichten iiber Erziehung und Unterricht* bilden auch heute eine
unentbehrliche Voraussetzung fiir das Studium der Hegelschen Bildungstheorie.
Dies gilt um so mehr, als die spezifisch padagogischen Aspekte des Hegel-
schen Werks kaum Bearbeiter gefunden haben; angesichts einer bedeutenden
Hegelrenaissance wird auch daran die intellektuelle Schwiche der Erziehungs-
wissenschaften erkennbar. Die Bénde enthalten in sich geschlossene Ausziige
aus dem Gesamtwerk, daneben aber eine bedeutsame Kommentierung Thau-
lows. Einleitungen und Kommentare geben zugleich einen vorziiglichen Einblick
in Theorie und Praxis der wissenschaftlichen Pidagogik wihrend der ersten
Hailfte des 19. Jahrhunderts.

Thaulows eigener Standort wird in diesem Werk iiberaus deutlich. Sein
Humanismus geht auf Lessing zuriick und findet dort seine Wurzeln; es ist
dies eine biirgerliche Reprisentanz, die schon zur Zeit seines Lebens immer
seltener wird. ,Denn die Philosophie soll ihrer innersten Aufgabe nach in das
Gesamtleben eingreifen, so gut wie Alles auf der Welt nur Einem Zwecke dient,
niamlich der Vervollkommnung des Menschengeschlechtes“.158 Eben dieses,
meint Thaulow, sei nicht erreichbar ohne geschichtliches Bewufitsein der Pa-
dagogen. Es sei ein Irrtum, ,man konne zu irgend einem sicheren Resultate
iiber die Frage nach der Erziehung des heutigen Menschen gelangen, ohne
Kenntnis der Geschichte der Erziehung“.159 Dies bleibt richtig. Nur so, fihrt
Thaulow fort, konne es gelingen, die Idee der Menschheit als des héheren
Ganzen in das Bewufitsein zu heben. Der Glaube an die absolute Macht von
Erziehung und Unterricht im gewdhnlichen Sinne miisse zugrunde gehen; sie
seien nur Momente eines historischen Prozesses. Erst innerhalb dieses Prozes-
ses gewinnen sie ihre Bedeutung, kdnnten sie ihre eigene Moglichkeit begrei-
fen. Es wird erkennbar, welche entscheidende Bedeutung Hegel zugemessen
wird.

158 Thaulow, a.2.0., Band 2, 1, Vorwort S. XXV.
159 Ebd., S. XXXIX.
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8. Zur piadagogischen Bedeutung der Vermittlung
von Faschismus und Widerstand
(1973)

Mit erheblicher Verspitung wird endlich eine griindliche Aufarbeitung der faschi-
stischen Periode eingeleitet. Seit 1945 ist dies stets wieder versucht worden;
die Barrieren des kalten Krieges und der Restauration versperrten auch hier den
Zugang. Die Griinde liegen auf der Hand. Die Erkenntnis der Ursachen des
Faschismus, um die es vor allem gehen mufi, hétte zugleich zu einer anderen ge-
fithrt, zur Erkenntnis der ungebrochenen Gewalt jener Krifte, die den Faschismus
gezeugt hatten. Diese Erkenntnis mufite dem Massenbewuf}tsein vorenthalten blei-
ben; national bewiltigte Geschichte bezieht sich immer auf die Gegenwart und
die in ihr enthaltene Zukunft. So blieb die Aufarbeitung in engen Grenzen, der
Faschismus wurde zu einer Art Verhingnis, im besten Falle blieb jener Wider-
stand in der Darstellung zugelassen, der im Schofle der Herrschaft selber ent-
stand, als Widerstand von oben; dem Volk durfte sein Widerstandsrecht nicht
gewirtig werden. Die Entspannungspolitik der Bundesregierung und ihre Be-
stitigung durch den Wihler im November des Jahres 1972 haben neue und
bessere Voraussetzungen geschaffen, das hervorragende Thema von Faschis-
mus und Widerstand konsequent aufzugreifen, als Erkenntnishilfe fiir die Auf-
gabe der gesellschaftlichen Verinderungen und zu Ehren derer, die in den
schwersten Jahren standgehalten haben.

Um das Entstehen des Faschismus zu begreifen, bedarf es des ernsten Stu-
diums. Seine Wurzeln reichen tief in die deutsche Geschichte; die Bereitung
seines Vorfeldes mit der Entstehung des Monopolkapitalismus und seine end-
liche Durchsetzung sind in ihren einzelnen Schritten deutlich zu machen. Es
muf} erkennbar werden, mit welchen Mitteln die Steuerung breiter Bevilke-
rungsmassen gelang; ihre {iberwiegende gesellschaftliche Herkunft und die
Besonderheit ihrer sozialen Situation sind aufzudecken. Aus der Schwiche der
demokratischen Krifte, aus ihrem Mangel an einheitlicher Handlungsfahigkeit
will gelernt sein. Der Faschismus lag in der Tendenz der kapitalistischen Ent-
wicklung, aber er war keine Notwendigkeit; er lehrt uns, auch unsere eigenen
Fehler wahrzunehmen. Wer ihn aufmerksam studiert, und hier kommt vor allem
die jiingere Generation in Betracht, wird zudem vorschnelle Analogien vermei-
den; das Ausmafl an Grausamkeit iibersteigt jede Vorstellung. Mit der Ausstel-
lung wird ein breites Lehrmaterial vorgelegt, sorgfiltig zusammengestellt und
aufmerksam in der Analyse. Machtergreifung, Krieg und Verelendung werden
in einem Zusammenhang erkannt, der sich als Werk von Menschen darstellt,
die, wie es Bertolt Brecht in seiner ,Kriegsfibel* bemerkt, Namen und Adresse
haben.
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Es kann nun an dieser Stelle nicht um eine Untersuchung des Faschismus
gehen; es geht um die piddagogische Bedeutung seiner Vermittlung. Bildung
des Bewufitseins ist ein Kern jeder aktiven Politik, die sich auf die Veriinderung
der Gesellschaft richtet; zwar wird sie entscheidend durch das politische Han-
deln selbst erbracht, aber doch nur dann, wenn sich dieses Handeln stets wie-
der rational ermittelt, sich auf seine Bedingungen hin {iberpriift. Eine solche
Uberpriifung ist jedoch ohne Kenntnis der historischen Voraussetzungen der
Gesellschaft, in der wir wirken, unméglich, zumal, wenn sie noch tiberall ge-
genwirtig sind. Gesellschaftspolitik in der Bundesrepublik wird daher der Be-
wufltseinsbildung eine entscheidende Bedeutung zumessen; Triger dieser Bil-
dung werden vor allem die demokratischen politischen Organisationen selber
sein miissen, nicht zuletzt die Gewerkschaften, schlie8lich auch freie Bildungs-
triiger und die vielfdltigen Krifte, die in die Gesellschaft hineinwirken. Schulen
und Hochschulen sind nur ein Bereich unter diesem Gesichtspunkt, dessen
Bedeutung indes nicht gering einzuschétzen ist. Angesichts einer sich stindig
erwciternden Basis wichst das politische Gewicht der Bildungsinstitutionen.
Hier jedoch, vor allem in unseren Schulen, ist der Entwicklungsriickstand nach
wic vor auBerordentlich; (iberlebte Erlasse stehen ciner Entspannungspolitik
im Wege, die zugleich Voraussetzung fiir eine rationale Bewiltigung der Ver-
gangenheit ist, die Kinder der breiten Massen werden zur Unterordnung unter
eine Gesellschaft angehalten, deren wirtschaftliche Verfassung nicht vom Faschis-
mus zu trennen ist. Trotz einzelner ermutigender Fortschritte ist die Darstellung
von Faschismus und Widerstand in unseren Schulbiichern immer noch unzu-
langlich. Zufillig ist dies nicht; Schulbiicher sind keine Ermessensprodukte
einzelner Verlage oder Autoren, sondern sie werden im Lizenzverfahren mit den
einschligigen Ministerien abgestimmt und erhalten so ihre Festlegung. Bemer-
kenswert auch, daf die Sachbiicher fiir Gymnasien cher eine rationale Aufar-
beitung erkennen lassen als Biicher der niederen Schulen. Fiir die Kinder der
unterprivilegierten Schichten ist der Zugang zu einem rationalen Geschichts-
verstdndnis, der Zugang somit zu ihrer eigenen Interessenlage, immer noch
versperrt. Verinderte Schulbiicher in die Hand einer jungen, kritischen Lehrer-
generation zu legen statt sic mit dem Ministerprisidentenerlal zu bedrohen.ist
eine Forderung von bedeutendem politischen Gewicht, damit die Massen unse-
rer Kinder Geschichte als unerledigte Fragen ihrer eigenen Zukunft begreifen
kénnen.

Der deutsche Faschismus wire eine Sache der nationalen Verzweiflung,
hiitte es nicht einen Widerstand gegeben, der sich als solidarischer Teil ciner
internationalen Bewegung verstand. An ihm wird mehr erkennbar als eine
abstrakte Darlegung geschichtlicher Wirkkrifte; der handelnde Mensch tritt
vor das Auge. Fir die Bewufitseinsbildung einer neuen Generation ergeben
sich gerade hier wesentliche Anstéfle. Unter den unglinstigsten Bedingungen
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wird ein begrenzter, jedoch entscheidender Bewegungsraum menschlicher Frei-
heit erkennbar, die sich auf Erkenntnis griindet. Diese Freiheit ist von einem
Voluntarismus, der meint, in der Geschichte beliebig handeln zu kénnen, und
der zum sofortigen Untergang gefiihrt hitte, ebenso weit entfernt wie von
einem mechanistischen Fehlverstindnis, das die Geschichte ihrem eigenen
Gesetz, iberlafit. Die organisierten Gruppen des Widerstandes versuchen bis zu-
letzt ein rationales Handlungssystem zu entwickeln, das den Voraussetzungen
angemessen ist; dies tritt gerade in der Zeitperiode hervor, in der der Krieg
einen Sieg des Faschismus in Aussicht stellt. Auch die verzweifeltste Situation
vermag diese Kontrolle nicht in Frage zu stellen. Eine wichtige Anweisung
wird erkennbar, die dem politischen Handeln seine Grundlage gibt. Der mora-
lische Charakter ist von ihr nicht zu trennen, er duBert sich nicht zufillig. Geht
man hiervon aus, zugleich von der Tatsache, dafl es dem Faschismus gelungen
war, den grofiten Teil des Volkes fiir sich zu gewinnen oder zum Schweigen zu
bringen, dann wird die besondere Leistung des deutschen Widerstandes erst
faBbar. Anders als der Widerstand in den besetzten Gebieten mufite er gegen
ein demagogisch verstelltes nationales Interesse die wahren Interessen der
Nation vertreten und damit eine zusitzliche Belastung auf sich nehmen. Hier
entwickelt die Personlichkeit auf dem Boden der Solidaritét erst ihre wahrhafte
Bedeutung, gibt sie ein Beispiel fiir zukiinftige Generationen. Die Handelnden
sind Sachwalter der Zukunft ebenso wie Sachwalter des humanistischen Erbes,
der Internationalitit und der Nationalitét. Sie allein erlauben es uns, mit ihrem
Opfer, unsere Geschichte auch heute noch in einem ungebrochenen Zusam-
menhang zu verstehen.

Es besteht nun kein Zweifel, dafl die Organisationen der Arbeiterbewegung
die fithrende Stellung im antifaschistischen Widerstandskampf einnehmen, da-
mit das Recht auf Widerstand von unten legitimieren, von dem in unseren
Schulbiichern kaum erst die Rede ist. Die Zahl ihrer Toten {ibersteigt die aller
anderen; die Linke stellt auch die Freiwilligen, die auf spanischem Boden fiir
die Zukunft des eigenen Landes kiimpfen, und die aktivsten Gruppen der Emi-
gration. Es ist aber selbstverstéindlich, daf} der Widerstand anderer Krifte nicht
iibersehen werden darf, wird doch gerade mit ihm auch die Grundlage fiir
eine spitere Zusammenarbeit gelegt. Erst mit einer verinderten Analyse wird
deutlich, wie das Bewuf3tsein von einer solchen Zusammenarbeit unter der ge-
fihrlichsten Bedingung entsteht. So reicht eine deutliche Verbindung von den
zukunftsoffenen Minnern des 20. Juli zu der Spitze des Arbeiterwiderstandes,
der Gruppe Bistlein, Jacob, Saefkow, eine Tatsache, die nur allzu oft unterschla-
gen wurde. Im Umrif§ zeigen sich neue Moglichkeiten fiir die Zukunft bereits
an, mit denen eine Wiederholung verhindert werden soll. Im christlichen
Widerstand gibt Martin Niemdller ein hervorragendes, bis heute weiterwirken-
des Beispiel. Mit der Befreiung {iberlebt nur ein kleiner Teil derer, die dem
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Faschismus offen in den Weg traten, viele mufiten eine kiimmerliche Existenz
fristen, wihrend ehemals fiihrende Faschisten grofie Pensionen oder reichliche
Haftentschiadigungen bezogen, starben auch friih an den Folgen von Konzen-
trationslagern und Verfolgung. Sie bleiben Zeugen einer menschlich-poli-
tischen Leistung, die, wenn sie auch keinen unmittelbaren Erfolg zeitigte, den
Keim der Zukunft in sich barg. In der Einheit von Erkenntnis, Tapferkeit und
beispielhafter solidarischer Moral wird ein seltener piddagogischer Wert frei-
gelegt.

Erst langsam wird die Geschichte des Widerstandes in der Bundesrepublik
Deutschland vollends freigelegt, nachdem sie ein Vierteljahrhundert fast Gber-
deckt blieb. Die historische Wissenschaft bleibt immer noch hinter ihrer Auf-
gabe zuriick, es fehlt an einem zentralen Forschungsinstitut fiir die Geschichte
des Widerstandes, an dem die Uberlebenden mitwirken. Zeit dafiir bleibt eben
nicht zu viel. Ursel Hochmuth, selbst aus einer Familie stammend, die am Wider-
stand hervorragend beteiligt war, ist hier insbesondere fiir ihre vorziigliche wis-
senschaftliche Arbeit zu danken. Ein Anlafl der Ausstellung ist das Gedenken
an den Tag der Biicherverbrennung des Jahres 1933. Mit den Biichern solite
die Erkenntnismoglichkeit ausgeloscht werden; auf die Vernichtung der Biicher
folgte die Vernichtung der Menschen. Die Geschichtslosigkeit, die unsere heu-
tige Gesellschaft kennzeichnet, ist Teil ihres Wesens; sie will ihren eigenen
Ursprung unerkennbar machen. Der voriibergehende Erfolg des Faschismus
war auch darauf zuriickzufiihren, daf} die Aufgabe der Bewuftseinsbildung
von den demokratischen Kriften nicht zureichend gelést werden konnte. Die
Ausstellung will daher nicht nur eine Fiille von Informationen vermitteln, an
denen es allerorts noch mangelt, sondern vor allem in der jungen Generation
einen Prozel der Bewuftseinsbildung einleiten, der sich nicht nur auf Tageser-
fahrungen stiitzt, sondern Geschichte transparent macht, ihre Bedingungen
erhellt, durch Vorbilder zum Handeln ermutigt.
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9. Zur Bildungsgeschichte des deutschen Imperialismus.
Die Schulkonferenzen von 1890 und 1900
(1973)

I.

Erst mit dem deutsch-franzésischen Krieg der Jahre 1870/71 wird Deutsch-
land vollends in die industrielle Revolution einbezogen. Die dadurch hervor-
gerufenen Verinderungen vollziehen sich mit ungewdéhnlicher Schnelligkeit;
1914 ist das Reich eine der ersten Industriemichte der Welt. Das Wachstum
der Zentren gleicht dem Wachstum der groflen nordamerikanischen Stédte.
Fiir die Entwicklung gewinnt der preuflische Staat erst nunmehr seine aus-
schlaggebende Kraft; es gilt dies zugleich fiir das Bildungswesen. In den ,Bud-
denbrooks* wird der Vorgang von Thomas Mann am Beispiel eines Liibecker
Gymnasiums in der ganzen Dimension seiner menschlichen Konsequenz ge-
fafit: eine alte, humanere Welt geht unter. Der Primat Preuflens wird dabei
kaum durch die Tatsache cingeschriinkt, daf einzelne Bundesstaaten, im Nor-
den vornehmlich wie im Siidwesten, fortschrittlichere Schulverfassungen ent-
wickelt hatten; Preuflen ist das Kriterium der gesamten Entwicklung. Insofern
sind die preuflischen Schulkonferenzen der Jahre 1890 und 1900 eine Quelle
von hervorragender Bedeutung, die tiber den Stand der gesamten Verfassung
informiert. Der Bundesstaat mit der geringsten Bildungssubvention setzt Bil-
dung auf die umfassendste Weise in Machtstrategie um. Die Auffassung des
Ministers von Gossler, mit der dieser zu Beginn der Konferenz von 1890 den
preuflischen Staat zum Mafistab erhebt, ist der Sache nach nicht zu bezweifeln:
+Das preuBlische Schulwesen hat aber — und das mufl doch wohl in der Einlei-
tung hervorgehoben werden — insofern eine eminent politische Bedeutung, als
es cin cinigendes Band innerhalb der deutschen Staaten geworden ist. Nach
Preuflen haben sich die {ibrigen deutschen Staaten gerichtet.“1

Mit den Konferenzen der Jahre 1890 und 1900, wie mit der Reichsschulkon-
ferenz des Jahres 1920, werden die entscheidenden Stationen der jiingeren Ge-
schichte des allgemeinbildenden Schulwesens in Deutschland festgemacht.
Umfassen die Protokolle der Reichsschulkonferenz das gesamte Spektrum bil-
dungspolitischer und -theoretischer Auffassungen, die sich weithin erst jetzt
mit der Zerschlagung des alten Staates offiziell artikulieren diirfen, so kann ein
Gleiches fiir die preuflischen Konferenzen nicht behauptet werden. Hier
behandelt die herrschende Klasse ihre eigenen Angelegenheiten. Die politische
Bedeutung der Konferenzen ist damit jedoch noch gewichtiger, mag ihr gedank-

1  Deusche Schulkonferenzen von 1890, 1900 und 1920. Band 1: Verhandlungen i{iber Fragen des
héheren Unterrichts. Berlin, 4.-17. Dez. 1890. Berlin 1891. (Reprint Glashiitien/Ts. 1972) S. 69.
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licher Reichtum beschnittener sein. Noch spricht man unbefangen und glaubt
der Geschichte sicher zu sein; der Begriff der herrschenden Klasse wird von
dieser Klasse noch auf sich selber angewandt. So spricht der Erzieher des Kai-
sers, Professor Hinzpeter, von einer gymnasialen Bildung, ,die so vielen Gene-
rationen der herrschenden Klasse die hichste Bildung hatte gewihren kon-
nen“2; man ist unter sich. Hier sitzt niemand, der keine Befugnisse hat, es gibt
keine armseligen Pddagogen auf der Hinterbank, kein entwickeltes System der
Verschleierung. Man ist obGdient, aber man gehort dazu, ist auch noch ehrlich
ergriffen in Augenblicken der eigenen Hochstilisierung, der pseudometaphy-
sischen Weihe. Entscheidendes wird offen gelegt; die Verhandlungsprotokolle
sind fiir einen begrenzten Kreis von Interessenten gedacht. Es wird erkennbar,
daB die sachlichen Ausgangspunkte, bei ungebrochener gesellschaftlicher Herr-
schaftskontinuitit, auch heute an Aktualitét nicht verloren haben, im Gegensatz
zu mancherlei Thesen von 1920, die sich oftmals nur als unterdriickte Subpro-
dukte der gleichen Vergangenheit zu erkennen geben.

Im Vordergrund geht es zunéchst und vor allem um die Frage, wie das Ver-
héltnis von klassischer und realistischer Bildung im Rahmen des weiterfiihren-
den Schulwesens formuliert werden soll. Die nicht eben neue Problematik ge-
winnt ihre Bedeutung jedoch auf dem Hintergrund umwilzender Prozesse, die
den gesamten Charakter der Verfassung beriihren und die feudalbourgeoise Herr-
schaft zu stetiger Anpassung an die Bedingungen der imperialistischen Epoche
zwingen. Trotz stdndiger Widerspriiche zwischen den fraktionellen Interessen
wird diese Anpassung in toto souverdn vollzogen. Sie umfafit im Prinzip den
gesamten Bildungsbereich und 146t seine funktionelle Abhéngigkeit kristallklar
erkennbar werden. Wir sind Zeuge einer Schulentwicklung, die Deutschlands
Aufstieg zur imperialen Weltmacht innerhalb weniger Dezennien hervorra-
gend mitbewirkt.

Sogleich mit Beendigung des Deutsch-Franzdsischen Krieges, 1872, wird
mit der preuBischen Mittelschulgesetzgebung vornehmlich eine erste, voraus-
schauende Mafinahme getroffen, um qualifizierte Krifte fiir eine industrielle Ent-
wicklung zu gewinnen, die nicht mehr in gleichem Mafle wie in der Vergangen-
heit auf nackter physischer Arbeit beruhen konnte. Zwar bleibt die Masse der
Volksschiiler trotz einiger struktureller Verbesserungen noch ganz von dieser
Entwicklung ausgeschlossen, doch werden ihr {iber die Mittelschule erste Auf-
stiegsmoglichkeiten angeboten, die nicht mehr auf individuellem Mézenatentum
beruhen. Ubergiinge zum Kleinbiirgertum werden freigemacht; die Protokolle
machen dariiber hinaus deutlich, daf§ bereits 1890 in Berlin Aufstiegsmoglich-
keiten von der Volksschule bis hin zum Abitur im beschrinkten Umfang beste-
hen. Die Mittelschule, der eine wichtige Bedeutung fiir neue Qualifizierungen

2 Ebd., S. 251.
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zukommt, erhilt eine spezifisch 6konomische Festlegung. Hier wird von Be-
ginn an auf eine ideologische Verstellung verzichtet. Die ausschliefflich auf
direkte Verwertungsprozesse gerichtete Schule soll ,die Bedirfnisse des gewerb-
lichen Lebens" beriicksichtigen, auf die Bedingungen des ,Ackerbaues, Fabrik-
wesens, Bergbaues, Handels oder der Schiffahrt” Riicksicht nehmen, die fiir
den ziigigen industriellen Fortschritt notwendig werdenden mittleren Fachposi-
tionen besser und basisniher als die ungezihlten vergleichbaren Biirgerschulen
sichern. Damit sind zunéchst die notwendigen Voraussetzungen geschaffen, um
jenem Grad an Mobilitit gerecht zu werden, den die verdnderte Situation erfor-
dert. Sie erfordert in der Tat nicht mehr; die grofle Masse der landwirtschaf-
tlichen Arbeiter und des nur diirftig gebildeten Industrieproletariats kann seine
Funktionen noch fiir lange Zeit erfiillen, dies um so mebhr, als das allgemeinbil-
dende Schulwesen fortschreitend durch eine berufsschulische Ausbildung er-
ginzt wird.

1890 steht die weiterfiihrende Bildung zur Debatte; sie schliefft den Selbst-
verstindigungsprozefl des zur Mitherrschaft gelangten Biirgertums ein. Im wei-
terflihrenden Bildungsbereich werden erhebliche Antagonismen erkennbar.
Lingst hatte das urspriingliche Gymnasium realistische Inhalte in sich aufge-
nommen; e€s war zu einer utraquistischen Anstalt geworden und mufite somit
den Widerspruch von Humanismus und Realismus {iber sich selbst versGhnen.
War der griechische Traum als Erlésung im Spieltrieb, als freie, schone Welt
auch schon lingst ausgetrdumt, so blieb doch die Notwendigkeit, sich dem
immer noch herrschenden Feudalismus gegeniiber zu rechtfertigen. Er blieb die
leisure class, letzthin eine Klasse der Zweckfreiheit; etwas davon mufite auch
fiir die biirgerliche Klasse gelten, als Selbstbestéitigung, wenn auch nicht mehr
mit dem Homer in der Tasche und der Sehnsucht nach befreiender Antizipation.
An die Stelle der politischen Hilflosigkeit, in der der frithe Neuhumanismus die
Dichotomie der Geschichte geistig tiberspringt, war schon frith ein restaura-
tiver Charakter getreten, der den griechisch-heidnischen Ursprung der Gymna-
sien ausgeloscht hatte; doch eben nicht nur dies. Reale Anspriiche meldeten
sich an, der humanistische Lehrplan wurde zugunsten dieser realeren Oblie-
genheiten stetig verkiirzt. Zuletzt wurde im Jahre 1882 eine erhebliche Ein-
schriankung des lateinischen Unterrichts vorgenommen; die subversivere grie-
chische Welt hatte sich ohnehin nie recht durchsetzen kdnnen, obwohl und
gerade weil sic den Ausgang der neuhumanistischen Bewegung gebildet hatte.
Neben dem traditionellen und auf seine monopolistische Berechtigung bedach-
ten Gymnasium hatten sich zudem weiterfiihrende realistische Systeme stets
erhalten, wenn auch gedriickt; sie wiesen auf die frithe Aufklarung zuriick, gin-
gen auch auf dem Hoéhepunkt des Neuhumanismus nicht unter und wurden
auch durch die verlorene Revolution von 1848 nicht verdringt. Vielmehr
kommt es gerade nach 1848 zu einer stetigen Vermehrung realistischer Anstal-
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ten, mit denen sich die Industrialisierung fortschreitend ankiindet. Auch feuda-
listische Interessen stiitzen diese realistische Bildung dort, wo Feudalismus
und Industrie eine frithe Verbindung miteinander eingehen. Es profilieren sich,
und dies muf} als Voraussetzung mitgedacht werden, zwei Formen der realis-
tischen Bildung, eine lateinlose und eine zweite, die den lateinischen Unter-
richt obligatorisch macht und sich dadurch dem klassischen Gymnasium
anzugleichen, den erreichten Stand des Industriebiirgertums zu dokumentieren
sucht. Beide Formen gewinnen als Realgymnasium und Oberrealschule einen
institutionellen Stellenwert. Es sind dies vor allem die Schulen des nicht akade-
mischen, aber durch Industrie, Handel und Gewerbe arrivierten Biirgertums.
Seine innere Welt bleibt zwiespiltig, leidet unter den traditionellen Anspriichen,
die es nicht erfiillen kann; gleichzeitig versucht dieses Biirgertum, ein eigenes
Selbstbewufitsein zu artikulieren. Zur Zeit der Konferenz ist das Realgymna-
sium trotz einiger Riickschlige bereits scheinbar etabliert und mit weitgehenden
Berechtigungen ausgestattet; neben ihm wichst seit dem Beginn der achtziger
Jahre die lateinlose Oberrealschule heran. Die schulgeschichtliche Retrospektive
wird wihrend der Konferenz vor allem von Paulsen vorziiglich geleistet.

In der Auseinandersetzung um die Stellung der verschiedenen héheren Schul-
typen bleibt das Lateinische Klammer, die mit der zweckfreien Bildung verbin-
det, der Status will angezeigt sein, der erreicht worden ist, zugleich jedoch werden
materielle Erfordernisse umfassend aufgenommen. Dies bleibt ein Widerspruch,
wird oft genug zur BewufBtseinsspaltung, deren existentieller Hintergrund offen-
bar ist. Auch die degenerierende und fortschreitend brutalisierte biirgerliche
Klasse will nicht sein, was sie ist; inmitten aller Klasseninteressen und Berech-
tigungspakete, inmitten ihrer Zerstortheit sucht sich die Bildung dennoch stets
wieder als Freiheit zu definieren, die aller materiellen Determination entlaufen
ist, als Habhaftwerdung des Menschen durch den Menschen. Ein Rest bleibt
in aller Perversion. Absterbender humanistischer Glanz liegt auch noch auf die-
ser Konferenz, verweist auf schliefliche Widerspruchsaufthebung, das Bewuf}t-
sein erweist sich als ambivalentes, mechanisch nie festzumachendes Phinomen.
Man muf§ dies ebenso erkennen wie die Bedingtheit der Klasse; verschiittete
Totalitit des Menschen hort nicht auf, Hinweis auf Totalitdt zu sein. Hat sich
die Situation der humanistischen Bildung somit tiefgreifend verdndert, bleibt
nur wenig von dem erkennbar, was einmal Ausgang eines Befreiungsversuches
nach 1789 war, so gilt ein Gleiches auch fiir den Realismus. Seine urspriing-
liche, auf Freimachung von der Naturangst, auf die Erhebung des Menschen
hin gerichtete Perspektive ist kaum mehr erkennbar. Es wird deutlich, dafl
weder Humanismus noch Realismus per se als fortschrittlich oder reaktionér
deklariert werden diirfen; die jeweilige Funktion unter konkreten geschicht-
lichen Bedingungen entscheidet. In der Konferenz von 1890 wird endgiiltig
klar, daB8 die progressive Spitze des biirgerlichen Realismus abgebrochen ist,
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die noch 1848 bestimmend war. Seine Inhalte haben sich verdndert, er wird
zum Instrumentarium eines sozialdarwinistischen Imperialismus. So vermdgen
weder Humanismus noch Realismus die ihnen impliziten Gehalte offenbar zu
machen, beide gehen in den biirgerlichen Verfall, wenn auch mit verschiedenarti-
gen Charakeeristika, ein. Sie sind Momente der gleichen Sache angesichts eines
spezifischen historischen Widerspruchs, der sie weithin gegeneinander kimp-
fen 146t; sie sind unter das gleiche Interesse subsumiert. Trotz eines Pyrrhussie-
ges gerit schlieflich das Ende des traditionellen Humanismus in Sicht, sein
langsamer Untergang. Er hat nur noch einen Ort im Bewufitsein, der sich den
materiellen Notwendigkeiten immer schlechter vermitteln kann, in einem Be-
wufitsein jedoch, das seiner noch so lange bedarf, als es sich selber durch die
Fixierung auf eine feudale Oberschicht aufrecht erhilt. Die Zwangsneurose der
deutschen Bourgeoisie wird als Bildung erkennbar; der realen Geschichte konn-
te sie kein Selbstbewuftsein abgewinnen, sie hatte vor ihr versagt.

Die entscheidenden Ausgangspunkte, um die es sich in Wahrheit handelt,
werden von der Konferenz selber festgelegt; sie erhellen den historischen Stand-
ort. Schon in den Thesen der Berichterstatter, die den Teilnehmern vor Beginn
der Tagung als Leitlinien bekannt gemacht werden, heif3t es: ,Die den alten Spra-
chen im Lehrplan der Gymnasien gewidmete Stundenzahl ist einzuschrinken“3,
um den ,durch die neue Weltstellung Deutschlands gesteigerten Anforderungen
auch anderer Wissensgebiete gerecht zu werden®. Die Hintergrunddimension
wird angerissen. Gleichzeitig wird bereits zu Beginn eine tiefgreifende Verinde-
rung des Geschichtsunterrichts verlangt. Nicht das Altertum, sondern die neueste
Zeit sollen fiir den Abgénger im Mittelpunkt stehen, ,damit der deutsche Jiing-
ling nicht ein letztes fliichtiges Interesse den Taten Alexanders oder Cisars
7zuwende, sondern warme Hochachtung vor der sittlichen Gréfe der Ménner,
denen das Vaterland seine Einheit und Wohlfahrt dankt“.# Geschichte wird mit
diesen Thesen mythisiert. ,Der Geschichtsunterricht fiihrt auf den Religions-
unterricht zuriick“5, liest man, Férderung eines mythischen Geschichtsverstind-
nisses und der exakten Naturwissenschaften gehen Hand in Hand, ohne daf ein
Rif} erkennbar wird. Im Zusammenhang der Verhandlungen tauchen die Aus-
gangspositionen vielfiltig wieder auf, um an die wirklichen, zur Entscheidung
stehenden Fragen zu erinnern. Der Minister von Gossler erklart: ,Jetzt, wo
unsere Augen erweitert sind, wo unsere Blicke sich richten auf alle Nationen, wo
wir Kolonien vor unseren Augen haben: iiberall haben wir den Eindruck, daf}
wir vielleicht den Zaun, der bisher unser Unterrichtswesen umschlossen hielt, in
dieser oder jener Weise durchbrechen miissen.“6 Erlduternd fiigt der Ministerial-

3 Ebd..S. 31.
4 Ebd., S. 39.
5 Ebd., S.47.
6 Ebd., S. 68.
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kommissar Dr. Thiel hinzu, dafl es dringend sei, ,unsere Industrie und unser
ganzes Erwerbsleben dadurch zu unterstiitzen, dafl man den jungen Leuten eine
bessere Vorbildung fiir das Gewerbe gebe®; dies sei im staatlichen Interesse unab-
dingbar, ,wenn wir unsere Weltstellung erhalten wollen“. Sie beruhe auf einer
bliihenden Industrie, nur tber sie lieBen sich die Mittel gewinnen, ,die das
moderne Staatsleben und unsere Armee erfordern“.? England habe hier, gibt das
Konferenzmitglied Hornemann zu denken, durch seine Stellung auf dem Welt-
markt einen groflen EinfluB gewonnen, ,den es gerade jetzt, wo wir in den
groflen Verkehr einzutreten und an der kolonialen Bewegung uns zu beteiligen
anfangen, in verstarktem Mafle austibt“.8 Professor Schottmiiller resiimiert: ,Die
Anforderungen der Weltstellung Deutschlands an die Ausbildung der Jugend
reden fiir sich selbst“?, die Schule habe sich ,als dienendes Glied“1? in den Orga-
nismus einzufiigen, ihre Aufgabe sei es, ,die Bediirfnisse, die sich als notwendig
herausgestellt haben, vollig zu befriedigen®.11

Der Realismus ist bemerkenswert; keine These spricht noch vom eigenen
Reich der Bildung. Vielmehr wird dieser Realismus im Laufe der Konferenz
auf seine Verfassung hin aufgedeckt. ,Ave Caesar, morituri te salutant“12; der
Todestrieb wird bei Graf Douglas mit Blick auf den Kaiser zum Bildungsbe-
kenntnis. Die bruchlose Funktionalisierung der Institution zugunsten eines
offenen Imperialismus steht auf der Tagesordnung. Der Vertreter des Kriegs-
ministeriums, Major Fleck, weist insbesondere auf die militdrische Bedeutung
des Verhandlungsgegenstandes, ,zuniichst nach der erziehlichen Seite hin, denn
die Armee ist auch eine Schule der Nation, und zweitens in Riicksicht auf die
Wehrhaftigkeit unseres Volkes und somit auf die Machtstellung unseres Vater-
landes*.13 Unter diesem Gesichtspunkt der Machtstellung sei die Verbreitung
moderner Fremdsprachen fiir die Armee ,eine Lebensfrage®. Auf den speziellen
Punkt wird zuriickzukommen sein; zu bemerken ist, daf} sich die Vertreter des
Kriegsministeriums an die Spitze einer pragmatisch-realistischen Ideologie set-
zen. Bornierter Terminologie geméafl miifite man sie als fortschrittliche Pada-
gogen“ einstufen; sie vor allem suchen, das alte gymnasiale Monopol 7zu zer-
schlagen, weil sie seinen Widerspruch zu den technischen und industriellen
Bediirfnissen erkennen. Fleck fiigt hinzu, daf§ die Armee selbstindig handelnde
Offiziere mit modernen Kenntnissen braucht; er leitet dies knapp aus der ver-
anderten strategischen Bedingung ab. ,Noch im vorigen Jahrhundert fiigten
sich die meisten Offiziere, selbst Generale, in die Schlachtordnung, die ein lang-

7 Ebd..S. 112
8 Ebd., S.179.
9 Ebd,, 8. 201.
10 Ebd., S. 199.
11 Ebd., S. 200.
12 Ebd., S. 212.
13 Ebd,, S. 225.
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gedehntes Instrument in den Hinden des Feldherrn bildete, als ganz mechani-
sches Glied ein; heute soll schon der Lieutenant selbstindig handeln.“14 Der
Ansatz 7u einer technokratischen Reform, die nicht nur den Unterrichtsstoff,
sondern auch eine verinderte Disposition des Arbeitens umfafit, zeichnet sich
ab. Zugleich soll eine Indoktrination erfolgen, ,mit dem Endziel, dal der Sol-
dat im Kriegsfalle, in der Stunde der Gefahr uns nicht versagt, sondern mit
Bewufltsein uns gerne folgt in den Tod“.15 Die Offenheit, mit der diese Vertreter
eines imperialistischen Realismus sprechen, zeugt auch hier davon, daf sie ihrer
Herrschaft trotz wachsenden Druckes der Arbeiterbewegung noch sicher sein
kénnen. Noch hat keine sozialistische Revolution die Verhiltnisse umgestofien.
Wenn .diber die Abnahme der Leistungen beim lateinischen Unterricht* geklagt
wird, wendet sich Dr. Schottmiiller an die verzagten Altphilologen, ,da kann ich
nicht leugnen, dafl mir die Abnahme der Wehrkraft, wie sie uns hier aus Aller-
hochstem Munde dargetan ist, unendlich viel bedenklicher erscheint“.16 An kei-
ner Stelle jedoch wird das gesamte Problem einer realistischen Anpassung des
Bildungssystems, um die es alleine geht, so nackt umrissen, wie in der Rede des
Abgeordneten von Schenckendorff, auf die gleichfalls noch aufgrund ihrer be-
merkenswerten sozialpolitischen Inhalte zuriickzugreifen sein wird. ,Aber ich
mdchte darauf hinweisen, dal auch die militdrische Schule, wie wir sie bis 1870
gehabt haben, auch die allergr6ften Erfolge aufzuweisen hatte*17, bemerkt der
Abgeordnete mit einer panegyrischen Totenklage auf die humanistische Bildung,
~Erfolge, wie sie liberhaupt die Welt noch nicht gesehen hat. Und doch hat die
Militdrverwaltung, die den Schutz und die Sicherheit des Vaterlandes fest im
Auge hat, keinen Augenblick gesdumt, diese Grundlagen, auf denen die welthis-
torischen militdrischen Erfolge sich aufgebaut hatten, vollstindig, ich kann sagen
nach allen Richtungen hin, seit jener Zeit ginzlich umzuwandeln. Sie hat, um
nur einiges zu nennen, die Bewaffnung geédndert, sie hat in allen Waffengattun-
gen das neue Exerzierreglement eingefiihrt; die ncue Felddienstordnung ist dazu
getreten, die militirischen Bildungsanstalten sind vollkommen neu organisiert;
das Okonomiewesen ist von Grund aus geéindert, auch das Befestigungswesen
hat eine ganz neue Gestaltung erfahren. Und Alles das ist geschehen, um auf der
Hohe der Zeit zu stehen und 7u bleiben, die Kriegsverwaltung will den Anforde-
rungen, welche die Zeit und iiberhaupt die ganzen Verhéltnisse der sie umgeben-
den Welt an sie stellen, gerecht werden. Diese Tatkraft, welche auf diesem
militdrischen Gebiete herrscht, gerade die ist es, die wir auch von der Unter-
richtsverwaltung in den Schulinstitutionen wiinschen.“18 Die Bildungsinstitution

14 Ebd., 5. 228.
15 Ebd., 8. 227.
16 Ebd.. S. 200.
17 Ebd., S. 336.
18 Ebd., S. 336.
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wird hier unter den gleichen Gesichtspunkten betrachtet wie die Armee, der Rest
einer eigenen Inhaltlichkeit von Bildung wird fortgetan, nur die Immobilitiit des
Instruments wird beklagt, seine grofiere Kompliziertheit, der unbrauchbare Uber-
hang, der es der Vergangenheit schwerer entreifien lafit.

So wird schlieBlich die einleitende Rede des Kaisers in ihren Gesamtzusam-
menhang gertickt. Mit ihr wird eine Zasur erkennbar; die Epoche des humani-
stischen Biirgertums wird endgiiltig abgeldutet. Seit 1870, erklidrt Majestit, sei
die Schule hinter ihren Aufgaben zuriickgeblieben; sie habe ihren Auftrag, ein
neues Staatswesen zu erhalten, nicht verstanden. ,JDavon ist Nichts zu merken
gewesen“1Y, und: ,Es ist weniger Nachdruck auf das Kénnen wie auf das Ken-
nen gelegt worden.“20 Der unangepafite Charakter sei augenfillig. Es fehlt ,an
der nationalen Basis. Wir miissen als Grundlage fiir das Gymnasium das Deut-
sche nehmen; wir sollen nationale junge Deutsche erziehen und nicht junge
Griechen und Romer. Wir miissen von der Basis abgehen, die Jahrhunderte
lang bestanden hat“.21 Zur Wehrhaftmachung miisse jeder Lehrer turnen kon-
nen, ,und jeden Tag soll er turnen®, Wehrhaft mufl der Lehrer ,fiir das jetzige
praktische Leben vorgebildet werden®, die Schule habe ,die Bediirfnisse des
Lebens miflachtet“.22 Das traditionelle Gymnasium erzeuge vielmehr eine
,,Uberproduktion der Gebildeten®, die zu nichts nutze sind, ein ,Abiturienten-
proletariat“, ,Hungerkandidaten®, Journalisten, die ,vielfach verkommene Gym-
nasiasten“ sind, ,eine Gefahr fiir uns*.23 Kein Gymnasium solle mehr geneh-
migt werden, das nicht seine absolute Existenzberechtigung nachweisen konne.
Es gehe darum, den ,Puls der Zeit* zu fithlen. ,Ich bin entschlossen, so wie Ich
es bei dem Anfassen der sozialen Reformen gewesen bin, so auch hier in Be-
zug auf die Heranbildung unseres jungen Geschlechtes die neuen Bahnen zu
beschreiten, die wir unbedingt beschreiten miissen; denn téten wir es nicht, so
wiirden wir in zwanzig Jahren dazu gezwungen werden.“24 Der Kaiser spricht
als Pragmatiker; er mochte die notwendige Anpassung fiir den anhebenden
Kampf im Urwald auch im Schulwesen zeitig genug vollziehen. Es geht ihm
dabei nicht nur um reine Defensivmafinahmen, wie sie in der ,Allerhdchsten
Ordre* vom 1. Mai 1889 zum Ausdruck gekommen waren, ,die Schule in ihren
einzelnen Abstufungen nutzbar zu machen, um der Ausbreitung sozialistischer
und kommunistischer Ideen entgegenzuwirken®.25 Der Rekurs auf die Sozial-
gesetzgebung macht deutlich, dafl auch auf dem Gebiet des Schulwesens ana-
chronistische Bestinde aufgegeben werden sollen. Der Kaiser erkennt, dafl der

19 Ebd., S. 71.
20 Ebd., S. 72.
21 Ebd.,S. 72.
22 Ebd., S. 76.
23 Ebd., S. 74.
24 Ebd., 8. 770.
25 Ebd., S. 3.
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absterbende, den Verlust seiner Herrschaftsfunktion bereits spiirende Humanis-
mus in die Rebellion pauperierter Intellektueller umzuschlagen droht. Es geht
darum, die feudal-kapitalistische Herrschaft fit zu machen. Mit einer unvermute-
ten Wendung weist er darauf hin, daf8 es sich darum handelt, den mit der biir-
gerlichen Revolution von 1789 begonnenen Weg unter dem Gesetz seiner imma-
nenten Logik zu Ende zu bringen. Die jungen Leute wissen nicht, ,wie unsere
Zustinde sich entwickelt haben und daBl die Wurzeln in dem Zeitalter der
franzodsischen Revolution liegen. Und darum bin Ich gerade der festen Uber-
zeugung, dafl, wenn wir diesen Ubergang aus der franzésischen Revolution in
das 19. Jahrhundert in einfacher, objektiver Weise in den Grundziigen den jun-
gen Leuten klar machen, so bekommen sie ein ganz anderes Verstindnis fiir
die heutigen Fragen, wie sie es bisher hatten.“26 Die allgemeinen Bedingungen
der Konferenz sind damit abgesteckt.

Geht man auf die detaillierten Probleme, wie sie unter diesen Bedingungen
subsumiert werden kénnen, tiber, so sind sie industrieller und soziologisch-poli-
tischer Natur. Zugleich werden die Widerspriiche innerhalb der herrschenden
Klasse deutlich erkennbar. Politisch geht es um eine Absicherung gegen die wach-
sende Arbeiterbewegung sowie um die Integration méglichst breiter Schichten
in die bestehende Verfassung. Die tiefgreifenden Verinderungen seit 1870 sol-
len auch im Schulwesen mit den gesamtpolitischen Zielen zur Deckung ge-
bracht werden. Das weiterflihrende Bildungswesen steht dabei im Vordergrund,
weil die Widerspriiche an dieser Stelle virulent werden. Fiir die Niederen Schu-
len bleibt es zunéchst bei verbesserten Formen der Indoktrination. Hier sollen
die Seminarlesebiicher fiir Lehrerstudenten korrigiert werden, dem Schiiler ist
zu zeigen, wie die Gesellschaft ,in fortschreitender Entwicklung die Lebensbe-
dingungen der Arbeiter“27 hebt. Die Schule soll ,durch statistische Tatsachen
nachweisen, wie wesentlich und wie konstant in diesem Jahrhundert die Lohn-
und Lebensverhéltnisse der arbeitenden Klassen unter diesem monarchischen
Schutze sich verbessert haben*.28 Vor allem wird auf die Sozialgesetzgebung
von 1889 Bezug genommen, es ist darzutun, dafl der Marxismus ,dem prak-
tischen Sinne* widerstrebt, daff sich Ménner ,aus engen Verhaltnissen empor-
gearbeitet haben“.29 Unpathetisch wird an die, wenn auch nur bescheidenen,
Moglichkeiten angekniipft, die die Gesellschaft zur Verfligung stellt, um eine
frithkapitalistische Aufstiegsvision zu verinnerlichen. Das héhere Schulwesen
wird dagegen durch die Interessenidentitit seiner Besucher mit der bestehen-
den Ordnung definiert; dieses Schulwesen hat es mit denjenigen ,Gesell-
schaftsklassen“ zu tun, ,welche zu mafigebendem Einflusse auf unser gesamtes

26 Ebd., 8. 73.
27 Ebd., S. 4.
28 Ebd., S. 4.
29 Ebd., S. 10.
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Volksleben berufen sind*.30 Hier geht es darum, sie fiir diese Aufgabe auszuriis-
ten und den Kreis derjenigen zu bestimmen, die diesen Gesellschaftsklassen
angehoren sollen. Eben diese Frage gewinnt ihr besonderes Gewicht.

Es war, so erkldrt der Berichterstatter Dr. Frick, eine einseitige Bevorzugung
jener Schulanstalten zu bemerken, ,welche der Bildung der oberen Gesellschafts-
schichten dienen, die grofien Mittelschichten kamen zu kurz“31 Schulisch ge-
sprochen geht es um ,Gymnasien mit klassischer Bildung” und um ,Schulen
mit Realbildung®, wie der Kaiser selbst formuliert. Die Bildung der Mittelschich-
ten, so wird von Frick gefordert, miisse entschieden verbessert werden, ,um
damit der von unten herandringenden Wucht der bildungslosen Menge begeg-
nen zu kénnen“.32 Ein zentrales Thema wird angeschlagen. Politisch soll vor
allem die Kluft zwischen den gefidhrdeten biirgerlichen Schichten und der
Arbeiterbewegung vertieft werden. Eine ganze Kette von Rednern nimmt diese
Fragestellung auf. Dr. Wehrenpfennig erldutert, daf wir ,mit dem allgemeinen
Begriff des leitenden Standes* nicht mehr weiterkommen; aus allen Schulen
kimen Minner, ,die spéter je nach ihrer Wirksamkeit im Leben zu den herr-
schenden Stinden zu zihlen sind“.33 Aufgabe sei es, einem moglichst breiten
Kreis weiterfiihrende Bildung zu vermitteln. Es géibe in den ,industriereichen
Gegenden, eine Menge von S6hnen von Gewerbetreibenden, Fabrikbesitzern,
die erst einmal sehen wollen, ob der Sohn mit der héheren Biirgerschule und
der mittleren Fachschule ausreicht, oder ob er, wenn er besonderes Talent zeigt,
technische Studien machen soll.“3* Diese jungen Leute solle man dahin fiihren,
daf sie, wenn sie tiichtig sind, ,auch in die héheren Ficher der Technik und
der Industrie iibergehen kénnen“. Das entscheidende Problem wird deutlich
artikuliert: Auf welche Weise erweitert man den Bereich des bisherigen héhe-
ren Schulwesens fiir eine breite Mittelgruppe, die sich bisher mit allerlei Biir-
gerschulen begniigen muflte, wobei realistisch-industrielles Interesse und poli-
tisches Interesse durchaus interdependent sind. Es geht um eine durchgingig
rationale Organisation des weiterfiihrenden Bildungswesens, die auch den
Zugang zum Abitur vielfaltiger 6ffnet. Dr. Schulze sucht die Gesellschaftsstruk-
tur auf eine einfache Formel zu bringen. Es giibe eine Unterschicht, eine Mit-
telschicht und eine ,oberste Schicht unserer Bevolkerung®.35 Auch ihm geht es
um die Sachwaltung einer Mittelschicht, die sich, mit ihrem oberen Spektrum,
dem Gymnasialmonopol der traditionellen, aus dem Absolutismus datieren-
den Verwaltung und der freien Berufe gegeniiber durchsetzen will. Sie kann
dabei auf die Unterstiitzung bestimmender gesellschaftlicher Krifte rechnen,

30 Ebd., 8. 9.

31 Ebd., S. 295.

32 Ebd., S. 295.

33 Ebd., 8. 317.

34 Ebd., S. 317/318.
35 Ebd., S. 325.
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die iiber ihre Interessenidentifikation mit dem Staat die politische und 6kono-
mische Berechtigung dieser Forderungen erkennt und sie schulisch an den Aus-
bau realistischer Bildungsanstalten kniipft. Es soll ein Unterrichtssystern gefun-
den werden, ,das wirklich den Verhiltnissen unserer gegenwirtigen Gesellschaft
Rechnung trigt und zugleich es ermdglicht, den umstiirzenden Bestrebungen,
die in gewissen Kreisen unserer Bevélkerung zu Tage treten, entgegen zu arbei-
ten“.36 Schulze, der die Gesamtfrage definiert, bleibt jedoch den tatsiichlichen
Erfordernissen gegeniiber zuriick, deren dynamischen Charakter er verkennt.
Der Konferenzteilnehmer von Schenckendorff weist statistisch im Detail nach,
dafl die Gesellschaft von einer bisher unbekannten Mobilitdt erfafit und der
wachsende Andrang nach hoherer Bildung daraus abzuleiten ist; es gelte, diese
Mobilitét systernimmanent zu integrieren. Die Aufgabe ,einer rationellen Schul-
politik* sei die Forderung eines breiten und groflen Mittelstandes; er sei, .in
sozialer Hinsicht*, die eigentlich ,feste Burg®; dieser Stand miisse eine Bildung
erhalten, ,wie sie unseren modernen Lebensverhiltnissen“37 entspricht. Nur so
kénne eine Polarisierung der Nation verhindert werden, die sich schulpolitisch
als Gegensatz von abiturloser und humanistisch elitdrer Bildung ausweise. ,Meine
Herren, diese Frage ist also eine Frage sozialpolitischer Natur ersten Ranges.“38
Wer sie nicht erkenne, gerate in einen gefihrlichen Widerspruch. ,Die soziale
Frage ist die Signatur der Zeit, die rohe Gewalt strebt nach Herrschaft; alles
geht seit Jahren darauf hin, einer Katastrophe vorzubeugen.“39 Der Mitbericht-
erstatter Dr. Albrecht geht unter dem Gesichtspunkt des militarischen Berechti-
gungswesens auf den gleichen Zusammenhang ein. ,Ich gestattete mir vorhin,
das Streben nach dem Freiwilligenrecht als eine unter den verschiedenen Er-
scheinungsformen der Flucht nach vorn zu bezeichnen. So fehlerhaft in seinen
Ubertreibungen und Auswiichsen dieser soziale Zustand sein mag, wir werden
doch die darin sich offenbarende Bewegung nicht zuriickstauen, welche ja ihre
ersten Impulse empfangen hat von dem Druck, den dic allméhliche Hebung
des vierten Standes auf unser Bargertum ausiibt. In Zusammenhang damit
wollen auch diese Schulfragen behandelt sein. Darum gilt es, den Strom, der
unsere Schulen bedroht, nicht etwa ganz zuriickzuddmmen, sondern ihn so zu
leiten, dafd erstens die grofle Masse der lernenden Jugend nicht in falsche Rich-
tungen gefiihrt, und dafl zweitens die intellektuelle und sittliche Ausbildung,
welche die Bewerber um das Freiwilligenrecht auf der héheren Schule erhal-
ten, die mdglichst gute wird.“40 Dr. Kropatscheck, ebenfalls Mitberichterstat-
ter, weist darauf hin, daf es um das Problem ,unserer gesamten sozialen Ent-

36 Ebd., S. 325.
37 Ebd.. S. 333.
38 Ebd., S. 334.
39 Ebd., S. 237.
40 Ebd.. S. 735.
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wicklung* gehe, welche ,die unteren Klassen immer mehr reizt, sich einen bes-
seren Platz in der Gesellschaft zu erobern.“41 Es wird absolut deutlich, wie der
Versuch, eine Offnung des weiterfiihrenden Bildungswesens durchzusetzen, mit
einer Gesamtanalyse der politisch-sozialen Bedingungen verkniipft wird.

Diese Analyse bereitet jedoch erhebliche Schwierigkeiten. Die Definition des
Mittelstandes erscheint auferordentlich kompliziert, da durchaus heterogene Ele-
mente unter den Begriff gefafit sind. Er umfafit die inzwischen arrivierten Grup-
pen des Industriebiirgertums und des Handels ebenso wie den halbproletarisier-
ten unteren Rand von Gewerbetreibenden, die um ihre Existenz kimpfen. Geht
es fiir den gesamten Mittelstand um die Einbeziehung in eine aufgewertete reali-
stische Ausbildung, so soll sie doch nicht fiir alle auf gleiche Weise zum Abitur
fiihren. Soll der Sohn des Fabrikdirektors mit realistischem Abitur dem zukiinf-
tigen Verwaltungsjuristen mit humanistischer Bildung auch vollends gleichgestellt
sein, um die notwendige Homogenitét der fiilhrenden Klasse sicherzustellen, so
geht es fiir die Masse der kleinen Leute, die sich gegen ihre Proletarisierung weh-
ren, nur mehr um eine Bildung, die sich von der proletarischen zwar deutlich
genug abhebt, sie aber in ihrer Mehrheit in den gleichen Entfremdungsprozefl
einzuschleusen hat, dem das Proletariat unterliegt. Die industriellen Bediirfnisse
melden sich dringend an. Noch kann auch sachlich bei der gegebenen Struktur
an handwerkliche Traditionen unmittelbar angeschlossen werden, doch ist die
ideologische Vermittlung des Umschichtungsprozesses nur unter Widerspriichen
moglich. Industrielle Sachnotwendigkeit und die Notwendigkeit, ein vorindustri-
elles, stindisches Bewufitsein aus Griinden der politischen Raison aufrecht zu
erhalten, kollidieren miteinander. Die beabsichtigte Aufwertung des Kleinbiirger-
tums, seine Einbeziehung in einen industriellen Prozef}, der die kommende Mo-
nopolverfassung bereits anzeigt, impliziert zugleich seine Liquidation. Sie muf§
jedoch unerkennbar bleiben. Die Totalitdt des Aufldsungsprozesses der alten
Gesellschaft kiindet sich an; das Kleinbiirgertum soll von der Akkumulation pro-
fitieren, aber unter der Bedingung seiner Vernichtung als Stand, die iiber ein ana-
chronistisches Bewuf§tsein zugleich verschleiert werden soll. Der Graben zwi-
schen Proletariat und Kleinbiirgertum darf nicht zugeschiittet werden. Die Auf-
gabe ist nicht leicht zu l6sen; sie fiihrt in einen immer tiefer werdenden Wider-
spruch von BewuBtsein und Wirklichkeit, ist auch sachlich schwer durchfiihrbar
angesichts der Zahigkeit, mit der das Ererbte festgehalten wird, der Boden fiir
den Faschismus wird vorbereitet. Alle sind sich mit Dr. Holzmiiller einig: .Den
Mittelstand miissen wir befestigen, stirken und kriftigen, um die Kluft zwischen
den oberen Zehntausend und den unteren Arbeitermassen wirklich auszufiillen
und so ein solides konservatives Element zu bilden.“#2 Die Realisierung bleibt

41 Ebd., S. 744.
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tiberaus kompliziert. Vertreter des fortgeschrittensten kapitalistischen Fligels, wie
der sozialreformerische Berliner Stadtschulrat Bertram, ziehen die Bildungs-
konsequenz. ohne Umschweife. Wir leben ,in einem naturwissenschaftlichen Zeit-
alter“43; die in Frage kommende sachliche Auswirkung schligt sich im Schul-
betrieb nach den Mafistiben einer angewandten Technologie nieder. Das Be-
wuBltsein hat sich den Notwendigkeiten zu unterwerfen; fiir Vergangenes ist kein
Platz. Er steht nicht allein. Dr. Thiel fordert, ,unsere Industrie und unser ganzes
Erwerbsleben dadurch zu unterstiitzen, dafl man den jungen Leuten eine bessere
Vorbildung fiir das Gewerbe gebe, da dies nicht nur aus Griinden des Privater-
werbs, sondern ganz wesentlich im staatlichen Interesse nétig sei, wenn wir un-
sere Weltstellung erhalten wollten“.** Es wird auf ein ,System neu zu griindender
mittlerer technischer Fachschulen“ verwiesen. Zwischen den Technischen Hoch-
schulen und den niederen Fachschulen flir qualifizierte Arbeiter angesiedelt, soll
tiber sie ein sachliches Bediirfnis mit der Uberfithrung des unteren Mittelstandes
in neue Funktionen verkniipft werden. In der Berichterstattung wird in diesem
Sinne gefordert: ,Mittlere Fachschulen, die den Besitz des einjahrigen Dienst-
rechts z7um Besuche voraussetzen, sind in folgenden Fichern zu erstreben: 1.
Maschinenfach, 2. Hittenwesen, 3. Baufach, 4. chemische und Textil-Industrie,
5. Handel und Verkehrswesen, 6. Landwirtschaft, 7. Kunstgewerbe, 8. Marine-
wesen. (Bemerkung: Auch Elektrotechnik, Feinmechanik und das Gas- und
Wasserfach konnen beriicksichtigt werden).“+5 Wieder ist es Holzmdiller, der dem
Komplex die sozialpolitische Note gibt: ,Wir kriftigen den so wichtigen gewerb-
lichen Mittelstand am besten durch die Neugriindung zahlreicher mittlerer Fach-
schulen*; dies ,mochte ich vor Allem Ihnen fiir die Zukunft ans Herz legen.“46
Soll der gefihrdete, untere Mittelstand zu neuer, stabilisierender Produktivitét
gebracht werden, so wird doch die Konsequenz zugleich widerrufen. In der
bemerkenswerten Rede des Direktors der Berliner Maschinenbau-Aktiengesell-
schaft, Kaselowsky, wird dies offenkundig. In Hinblick auf die Errichtung weiter-
flihrender realistischer Bildungsanstalten erklart der Direktor: ,Diese Schule ist
unsern Gewerben und auch unserer Groflindustrie von besonders hohem Wert.
Sie ist geeignet, den Stamm unserer kleinen Gewerbtreibenden wiederum zu
kréftigen und zu heben. Sie ist die beste Schule fiir die Betriebs-Ingenieure und
Obermeister der Grofindustrie.“47 An diese Schulen kénnen sich die mittleren
Fachschulen anlehnen, ,welche uns die direkt in Hinsicht auf ihren Beruf weiter-
gebildeten notwendigsten Stiitzen unserer Groflindustrie und unserer Gewerbe
zufihren®.48 Im gleichen Zusammenhang wird die Antithese formuliert. ,Heben

43 Ebd., S. 701.

44 Ebd., S. 112.
45 Ebd., S. 61.

46 Ebd.. S. 755.
47 Ebd., S. 345.
48 Ebd., S. 345.
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wir den kleineren Gewerbestand und machen ihn fihig, neben der Gro8-
industrie, dhnlich wie zur Zeit der alten Ziinfte, auf eigenem Boden zu stehen,
dann werden wir manche Unzufriedenheit abstellen und auch auf diesem Wege
dazu beitragen, die sozialen Verhiltnisse in unserem Handwerker- und Gewerbe-
stand wiederum friedlicher zu gestalten. Meine Herren! Das war eine Stimme aus
der Industrie!“49 Die Antagonismen sind eklatant. Ist es auch konsequent, daf}
man die Schule der verinderten gesellschaftlichen Mobilitdt 6ffnen, diese jedoch
unter einer durchdachten Selektionskontrolle halten méchte, so ist der Wider-
spruch in der Sache nicht aufzulésen. Die Welt von Morgen soll mit dem Be-
wufitsein von Gestern geplant werden, dem zugleich seine Grundlage entzogen
wird. Mit der Vernichtung der materiellen Basis wird dieses Bewufitsein heimat-
los, seiner Depravierung hilflos ausgeliefert, die Welt von Gestern wendet sich
gegen sich selbst, mit dem Progref wird auch der Faschismus geplant.
Humanismus und Realismus bilden das kontrapunktische Verhiltnis der bil-
dungstheoretischen Debatte. Sie findet auf dem Hintergrund einer fortschreiten-
den Einschrinkung des traditionellen Gymnasiums statt. Seit 1870 hatte das
Realgymnasium Universitéiitsberechtigung erhalten; mit der Erweiterung seines
lateinischen Unterrichts war es gesellschaftlich aufgewertet worden. Damit na-
herte es sich der humanistischen Bildung an, die mit dem Eingang der Realien
ohnehin wachsend utraquistischen Charakter gewann. Zur Frage steht, ob man
das Realgymnasium angesichts dieser Entwicklung nicht aufgeben solle, was
schliefilich von einer erheblichen Mehrheit der Konferenzteilnehmer empfohlen
wird. Dies wurde zum Scheinsieg der Altphilologen, zu einer letzten gewonne-
nen Schlacht, die den Keim der endgiiltigen Niederlage in sich barg. Mit der
Ablehnung der Realgymnasien sprach sich die Konferenz zugleich fiir eine wei-
tere, schwerwiegende Reduzierung des altsprachlichen Unterrichts aus; aber
nicht nur dies. Die beschleunigte Gleichberechtigung einer lateinlosen héheren
Bildung wird von der Konferenz offen akzeptiert. Die hdheren Biirgerschulen
sollen breit zum Abitur hin geoffnet, durch notwendige Oberstufen erginzt wer-
den; Mittelschulen sollen zugleich, bei Erfiillung einiger formeller Erfordernisse,
in hohere Biirgerschulen umgewandelt werden. Damit wird eine realistische
Basis geschaffen, die sich auf vielfiltige Bediirfnisse stiitzen kann. Eine gleiche
Entwicklung war auch vom Kaiser in seiner Eroffnungsrede der Sache nach
gefordert worden: ,Klassische Gymnasien mit klassischer Bildung, eine zweite
Gattung Schulen mit Realbildung, aber keine Realgymnasien“.5 Die Konferenz
von 1890 kennzeichnet den endgiiltigen Durchbruch der realistischen Bildung.
Wenn das Realgymnasium dennoch als Mischform erhalten blieb, so gab es
sachlich-pragmatische und soziologische Griinde dafiir. Eine wissenschaftliche

49 Ebd,, §S. 345.
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Bedeutung des Lateinischen war nicht zu ibersehen; es war zugleich Herrschafts-
sprache des Absolutismus und der Kirche. Nichts Ahnliches hatte das Griechi-
sche aufzuweisen. Es war die Sprache des machtlosen Geistes in Deutschland.
Im Hintergrund der Debatte ist schliefflich die Auseinandersetzung iiber die
gesellschaftliche und faktische Stellung der Technischen Hochschulen gegentiber
den Universititen zu erkennen.

Der alte Humanismus findet sich von Anfang an in einer Defensivstellung, ob-
gleich die Tabuierung seiner Bildungsgehalte noch fortwirkt und von der iiber-
lieferten Administration gestiitzt wird. Dennoch muf8 er nun seinen praktischen
Zweck und seine nationale Zuverlassigkeit gegeniiber der neuen industriellen Klas-
se erweisen. Im Biindnis von Feudalismus und Grofibourgeoisie war das Gymna-
sium noch immer die Schule der .herrschenden Klassen®, um mit Hinzpeter zu
reden, offen denkt niemand an ihre Abschaffung, doch wird die Absicht erkennbar,
sie im Sinne einer clitdren Sekundértendenz gegeniiber einem breiten realistischen
Bereich einzuengen. Geféhrlicher noch ist die Tendenz, das Gymnasium weiter an
praktische Bediirfnisse anzunéhern, seinen urspriinglichen Bildungskanon damit
noch nachhaltiger zu zerstéren. Der Charakter dieses Kanons beruhte auf der
strengen Trennung von Bildung und Ausbildung; war auch die antizipierende Per-
spektive dieser Trennung im Sinne des frithen Neuhumanismus verloren gegangen,
so blieb doch eine Erinnerung daran, als Freisetzung des Menschen nach vollende-
ter Arbeitssklaverei, als liberwundene Determination. Dies erscheint pervertiert;
Bildung ist Freiheit jener, die materielle Giiter ohnehin besitzen, somit niedriger
Fron bar sein diirfen; sie ist Klassenbesitz. Doch nun dringt nicht nur der Realis-
mus wachsend in diesen Kanon ein und macht die Fiktion immer armlicher, zur
diinnen Iluminierung des Warencharakters, sondern das Bewufltsein selbst wird
von diesem Widerspruch erfafit, es erweist sich nicht mehr als immun. Das Gym-
nasium wird des subversiven Charakters verdéchtigt, den es aufgrund seiner objek-
tiven Lage produziert. Eine dhnliche Furcht kommt fiir die realistische Bildung
nicht auf. Sie gibt Aussicht auf Aufstieg, fiihrt in die kommende, naturwissenschaft-
liche Welt, bleibt pragmatisch, damit integrativ. Das Gymnasium jedoch weist mit
ersten Anzeichen schon auf den Geistesproletarier hin, der die .Zweckfreiheit" alter
Bildung nunmehr als Widerspruch erfiihrt, als gesellschaftliche Dichotomie. Das
Untergehende, von der Pauperierung gestreifte, wendet sich gegen seine Zerstorer.

Die Konferenz gibt nur erste Hinweise auf diesen anhebenden Prozefl. Die
bildungstheoretischen Fragestellungen werden streckenweise auf einem erheb-
lichen Niveau diskutiert. Dr. Jager weist auf die Zwitterstellung des Realgymna-
siums hin, es muf§ zugrunde gehen ,an dem doppelten Gesetz in seinen Glie-
dern, daf8 es fiir den biirgerlichen Beruf vorbereiten und auch zugleich eine
Vorbereitungsanstalt fiir die akademischen Studien sein will“.51 Materie und

51 Ebd., 8. 320.
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Geist werden hier weit auseinandergerissen; zugleich wird die Scheidung der
Klassen im Organisierungsprozef3 der Naturbewiltigung im traditionellen Sinne
erkennbar. Das Realgymnasium enthélt eine unziemliche Mischung, indem es
die reine Abstraktion mit ihrer sinnlichen Bedingung verkniipft. Deduktion und
Induktion werden in der Trennung der Bildungsprinzipien einander gegeniiber-
gestellt, Synthese und Analyse. In der Verfolgung der Primissen gibt es Hohe-
punkte, in denen sich das biirgerliche Denken noch einmal in qualitativ be-
deutsamer Weise niederschlidgt. Die klassische Separation der Sphéren wird vor
allem von Virchow souverdn angegriffen, der fiir eine realistisch-progressive Bil-
dung eintritt, die empirisch naturwissenschaftliche Methode mit der Forderung
nach Denk- und Beobachtungsselbstindigkeit verkniipft. Auch Paulsen greift
das Thema von Humanismus und Realismus bemerkenswert auf, indem er
ihre Interdependenz herausstellt, damit einen hervorragenden Beitrag leistet,
so sehr dieser auch inhaltlich den gesellschaftlichen Bedingungen verhaftet bleibt
und damit die eigene Konsequenz blockiert. An dem Verhéltnis von Sprachbil-
dung und naturwissenschaftlicher Bildung wird ein entscheidendes Verhiltnis
charakterisiert; Sprache, gerade auch eine solche, die, wie das Lateinische, ein
Maximum an Rationalitiit enthalt, macht die Differenz von Notwendigkeit und
Freiheit bewuflt; die Natur kennt nur das Notwendige. Es gibt Augenblicke
einer grofien bildungstheoretischen Diskussion, die weit {iber die historische
Bedingtheit hinausweist. Zugleich jedoch zeigt sich, dafl die iibergreifenden
Positionen — Sprache als Exerzitium eines Freiheitsbewufltseins gegentiber der
Geschichte, als erstes, wenn auch noch in die Distanz geriicktes Verhéltnis ratio-
naler Bewiltigung und Rationalitdt der Natur als Hinweis auf die bewufite
Machbarkeit des Wirklichen — sehr schnell einem reaktionidren Pragmatismus
verfallen. Mit ihm wird letzthin ein Standpunkt der Bewufitlosigkeit im Bil-
dungsprozef vertreten, mit dem das Subjekt-Objekt-Verhéltnis prozefihaft ver-
dunkelt wird, ohne noch als entfremdeter Gegenstand seines Michtigwerdens
vor das Auge des Geistes gerlickt zu werden. ,Grammatik®, formuliert Dr. Géring
und driickt damit die Meinung der Teilnehmermehrheit aus, ,darf unter keinen
Umstinden anders als im Anschluf an Rede und Lektiire behandelt wer-
den“.52 Das klingt progressiv, repetiert aber in Wahrheit nur die Thesen der
Stiehlschen Regulative, der reaktionérsten Verordnung der deutschen Schulge-
schichte. Waren sie hier fiir die Volksschule gedacht, um Denken zu verhin-
dern, so sollen sie nun unter dem Signum des Fortschritts umfassend werden,
um selbstdndiges Bewuftsein und damit die wahre Handlungsfiahigkeit des
Menschen in Frage zu stellen.

Die Gymnasien sind, trotz ihrer Stilisierung als ,Kadettenhauser der Uni-
versitiiten®, in einer schwierigen Situation. Die entscheidende These Schott-
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miillers, daf§ die alten Sprachen unter dem Gesichtspunkt der neuen Weltstel-
lung Deutschlands dysfunktional werden, steht im Vordergrund. Dr. Rehr-
mann von der koniglichen Heeresverwaltung umreifit die Kritik. Er geht
soweit, einen gemeinsamen Unterbau fiir alle weiterfithrenden Schulen zu for-
dern, um damit eine altsprachliche Unterstufe insgesamt aufzuheben. Sodann:
~Meine Herren! Das Kénigliche Kadettenkorps hat durch die Kabinettsordre
vom 18. Januar 1877 den Lehrplan der Realgymnasien erhalten®53; der Unter-
richt habe sich in jeder Hinsicht bewéhrt. Aus der vornehmlich realistischen
Struktur der Anstalten werden die Bildungsziele formuliert. ,Es ist die erste
und vornehmste Aufgabe der Schule, ein frisches, gesundes, tatenlustiges und
tatenkriftiges Volk zu erziehen.“5* Die Vorgesetzten des Kadettenkorps hétten
aus diesem Grunde ,mdéglichst reine Bahn gemacht“.55 Sie hitten ,alles iiber-
fliissige Formale“56 aus dem Sprachunterricht entfernt. Geistige Zucht lasse
sich, soweit Sprachen hierfiir {iberhaupt in Betracht kiimen, auf der Grundlage
neuerer Sprachen ebenso gut erwerben. Im Interesse ,der nationalen Sache"57
habe der Deutschunterricht im Mittelpunkt zu stehen. Die nationale Frage wird
im Hinblick auf die klassische Bildung auch von Dr. Schlee aufgenommen, dem
bekanntesten Vertreter eines gemiéfligten Realismus in dieser Zeit. ,Es ist jetzt
auf die Entwickelung des Unterrichts in Frankreich hingewiesen und bemerkt
worden, daf§ dort die Demokratisierung des Volkes mit einem Zuriickschieben
der antiken Bildung zusammenhénge. Das mag wohl sein, aber ich darf dann
auch daran erinnern, daff die erste franzosische Revolution mit allen ihren
Greueln von Anfang an mit antiken Anschauungen erfiillt war, von der
Schwirmerei fiir griechische Freiheit in dem Salon der Madame Roland bis zu
den Gewaltschritten des Konsuls und Imperators, von der Jakobinermiitze bis
zur griechischen Gewandung der Frauen“.58 Im Streit der Auffassungen,
wihrenddessen sich die Vertreter der unterschiedlichen Prinzipien gegenseitig
der Demokratie verdéchtigen, fihrt Schlee fort: In dem ,schweren Kampfe®,
der allen ,ans Herz gelegt worden ist*5Y, sollen wir unsere Waffen nicht ,aus
antiker Weltanschauung, antiker Lebensauffassung und antiker sozialer
Gestaltung des Lebens entnehmen®.%9 Erscheint dies noch plausibel, so wird
doch der auslosende Gedanke sogleich hinzugefiigt. Wie feiert man die grofle
Personlichkeit? — Als ein Bild antiker Heldengréfie? — Niemals; ,als ein Vor-
bild deutscher Heldengréfie“,61
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Der Variationen sind viele; der Realismus erscheint als das deutsche Prinzip.
Dr. Fiedler: ,Ich bin fiir die Ausscheidung des Lateinischen aus dem Lehrplan
des Realgymnasiums“62; nur dann hat diese Schule Gelegenheit, ,neben den
neueren Sprachen die Forderungen unserer Zeit an die mathematisch-naturwis-
senschaftlichen Ficher, die jetzt unser Volk bewegen, mehr zu erfiillen“.63 Und:
Wenn es der Fall ist“, so Mitberichterstatter Dr. Albrecht, ,daf} das Latein noch
heute ein internationales Rotwelsch ist, wie Herr Professor Paulsen annimmt,
so wiire das fiir mich noch ein neuerer Grund, um es herauszunehmen aus der
Schule, die gerade den Forderungen unseres nationalen Lebens im vollsten
Umfange geniigen soll.“6% Trotz dieses Kosmopolitismus-Verdachts, dem das
gesamte Gymnasium unterliegt, halten sich die Angriffe gegen das Lateinische
immerhin in Grenzen; Griechisch jedoch, das Herzstiick der klassischen Bildung,
vermag sich auf keine Art auszuweisen. Die humanistische Beziehung ist zerris-
sen; die industriellen Parvenus bediirfen dieser sublimen Form biirgerlicher
Rechtfertigung nicht mehr, sie rechtfertigen sich wie Heinrich Manns ,,Unter-
tan“. Dr. Schauenburg: ,Wire die griechische Sprache unentbehrlich fiir die
Entwickelung der héchsten Mannestugenden, der Entschlossenheit und Zuver-
lissigkeit, der Vaterlandsliebe und der Selbsthingabe, sie miifite unverziiglich
in allen Kadettenschulen eingefiihrt werden“.65 Jedoch: ,Wenn die Offiziere
kein Griechisch gebrauchen, dann brauchen es unsere Zoglinge schliellich doch
auch nicht“.66 Bei der Reform handele es sich ,um eine nationale Forderung,
eine Forderung, deren Erfiillung freilich in dem hierher berufenen Kreise der
einflufireichsten und angesehensten Vertreter des humanistischen Gymnasiums
wenig Anklang finden wird, in den gebildeten Kreisen unseres Volkes aber
immer gewaltigere Wellen wirft und schliellich doch keine andere Losung zu-
laft, als die Aufhebung des Gymnasialmonopols, die Anerkennung, daf} wis-
senschaftliche Durchbildung auch ohne griechische Sprache méglich ist, dafl
der deutsche Geist Kraft genug besitzt.67 Maflstab bleibt stets die Kadettener-
ziehung. Noch am Schlufl der Konferenz wird dies von dem servilen Dr. Zeller
bestitigt: .Was insbesondere das Beispiel der Kadettenanstalten betrifft, auf
welches exemplifiziert worden ist, so werden wir gewifl Alle anerkennen, daf§
es keinen hoheren, keinen wichtigeren, keinen verantwortungsvolleren Beruf gibt,
als den des Offiziers.“68 Es versteht sich am Rande, daff auch die Streichung des
Hebriischen vom gymnasialen Lehrplan auf der Tagesordnung steht. Der natio-
nale und der industriell pragmatische Charakter des Realismus werden stets
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aneinander gebunden. Als Vertreter der Regierung vertritt das Konferenzmit-
glied Liiders den Standpunkt, daf es nicht geniigen diirfe, ,die Ober-Realschule
und das Gymnasium in den Berechtigungen gleichzustellen“69, da die realisti-
schen Absolventen fiir spitere technische Studienrichtungen besser ausgebildet
seien. Eine institutionelle Bevorzugung sei vonnéten. Mit der Gleichstellung der
realistischen Bildung wird schlieffilich nach Kaselowsky ,die volle Gleichstellung
der Universititen mit den technischen Hochschulen“7? erreicht, damit dem ,Ras-
sen- und Kastengeist ein heilsamer Damm entgegengesetzt*.71

In der Tat haben es die Vertreter der humanistischen Bildung schwer, diesen
Argumenten zu begegnen. Der Realismus war eine nationale Sache, die Bewil-
tigung der Natur war sein Gegenstand; den Humanismus hatte das Biirgertum
als emanzipatorische Idee nur fiir einen Augenblick ergriffen und sie in diesem
Augenblick schon wieder fortgetraumt. Die Gestalt, in der der Realismus je-
doch zur Herrschaft gelangt, ist verwandelt, nur ihre Auflerlichkeit verbleibt.
Er wird zum Instrumentarium der Sozialdemagogie und der imperialistischen
Expansion; Gleichheit fordern dic Herren von der Ruhr. Die Altphilologen
verweisen nunmehr darauf, dafl es ,mit der Vorbildung der Gymnasiasten fiir
polytechnische Studien nicht so schlimm steht*72, wie Uhlig meint, man glaubt
darlegen zu konnen, dal die besten Examina am Polytechnikum von Gym-
nasialabiturienten absolviert worden seien. Dr. Kruse erklirt pathetisch: ,Wir
sind in der Verteidigung des Gymnasiums begriffen gegeniiber solchen, die der
Nation zurufen: ,Verbrenne, was Du bisher geschitzt hast.“73 Kaiser und Kir-
che werden beschworen; Freiherr von Heeremann sieht das Gymnasium als
die bewihrteste Sicherheitsorganisation. ,Sehen Sie auf die Universititen, auf
die Lyceen in anderen Landern, wie das Gebaren der Jugend da ist, und was
in Deutschland geschieht. Ich meine, der Sinn fiir Vaterland, fiir Ordnung und
fiir Recht, und der Ernst des Strebens ist nirgends so bedeutend wie in Deutsch-
land. Sie sehen bei uns niemals Studentenkrawalle, Studentenerhebungen und
Einmischung der Studenten in die Politik und 6ffentlichen Angelegenheiten.
Dagegen haben wir fast in allen uns umgebenden Léndern recht traurige Erfah-
rungen zu konstatieren, die auf Verkennung desjenigen Standpunktes, den die
Jugend einnehmen soll, und auf einer erheblichen Verwilderung beruht. Das
schreibe ich zum grofien Teil unserer guten humanistischen Bildung und Anlei-
tung zu. Die Studenten kommen gereifter und urteilsfahiger auf die Universitét
und machen nicht derartigen Unfug“.7¢ Vor allem tritt mit dem Présidenten
der Physikalisch-technischen Reichsanstalt, Herrn von Helmholtz, Wissen-
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schaftler von internationalem Rang, ein bedeutender Bundesgenosse auf den
Plan, der mit starken dsthetischen Neigungen fiir das bedrohte Griechisch pla-
diert: ,Die Zwecke, die ich selbst im Auge haben wiirde und die mir als die
wichtigsten erscheinen, sind fast allein mit dem Griechischen verkniipft*7>; die
Versammlung jedoch bleibt im Ganzen frostig. Fiir die Atmosphire eines
unterschwelligen Mifitrauens ist der Beitrag von Uhlig bezeichnend. Mit Paul
Heyse ruft er aus: ,Sind sie darum 1870 weniger in Paris gewesen, weil sie
einst von Salamis gelesen?“76 Dann: ,Ich meine, da8 auch wir von jeher in
unseren Schiilern und Schulen den Geist des Patriotismus gepflegt haben. Ich
will nicht sagen, da8 darin nicht noch mehr geschehen kénne. Aber daf§ unsere
Gymnasien weniger Patriotismus gendhrt hitten, das diirfte wohl mit Unrecht
behauptet werden®.?7 Dr. Fiedler, als Mitberichterstatter, gibt eine niichterne
Antwort: ,Jedoch kann man in unserer Zeit nicht alles lernen; die Wissenschaf-
ten haben einen Umfang angenommen, der eine Teilung der Arbeit verlangt.
Unsere Industrie, Technik sind weit fortgeschritten; sie brauchen fiir ihren
Beruf gut durchgebildete Ménner. Zu ihrer Vorbereitung brauchen sie nicht die
Kenntnis der alten Sprachen.“78 Wir miissen ,der Technik und Industrie mehr
Krifte schaffen, aber nicht auf dem Umwege des Gymnasiums“.7? Obzwar nun
das Ergebnis der Konferenz keine radikalen Konsequenzen beinhaltet, ist das
Resultat der Abstimmung tiber den Antrag: ,Ist die Herabminderung der
Gesamtstundenzahl auf anderen Wegen als durch Herabsetzung der den alten
Sprachen zugewiesenen Stundenzahl zu suchen?“80, aufschlufireich. 11 Teil-
nehmer stimmen mit Ja, 32 mit Nein.

Wird der Absterbeprozef8 der humanistischen Bildung damit im Prinzip
sanktioniert, so tritt in der gleichen Debatte ein weiteres Problem hervor, daf}
der Sache nach weit iiber sie hinausgreift. Eine starke Minderheit tritt fiir eine
grundlegende schulorganisatorische Verdnderung ein; sie wird tiberwiegend
durch die Regierungsvertreter gedeckt. Es handelt sich darum, eine gemein-
same Unterstufe fiir alle Gymnasien zu schaffen und auf sie ein differenziertes
System mit Wahlmdglichkeiten aufzubauen. Obgleich die Vorschlige streng im
Bereich der hdheren Bildung verbleiben und den vierten Stand ausschliefien,
da die Qualifikationsstruktur eine solche Einbeziehung noch indiskutabel macht,
treten doch die Grundziige eines Gesamtschulmodells hervor. Der pragmatische
Charakter einer solchen Verfassung wird charakteristischerweise vor allem von
den Vertretern des Kriegsministeriums aufgenommen. Sie kommt der gesell-
schaftlichen Mobilitdt entgegen, nimmt das Bediirfnis beweglicher auf, fiihrt zu
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einer rationelleren Ausnutzung des Potentials. Sie wird dem wachsenden Orts-
und Wohnungswechsel ebenso gerecht wie der industriellen Dynamik. ,Deshalb
mochte die Heeresverwaltung®, erkliart Dr. Rehrmann, ,im Interesse der Beam-
ten und Offiziere die Hoffnung aussprechen, daf§ sich aus diesen Verhandlungen
die Moglichkeit ergibe, einen gemeinsamen Unterbau fiir alle hoheren Schulan-
stalten, fiir die Gymnasien mit humanistischer Bildung und fiir die Realschu-
len mit realistischer Bildung, herzustellen.* 81

Die offizielle Frage, die an die Konferenz gerichtet worden war, lautete: ,Lafit
sich fiir die bestehenden drei Schularten (gymnasiale, realgymnasiale, lateinlose)
oder fiir zwei derselben ein gemeinsamer Unterbau herstellen?“82 Dr. Schlee
beantwortet sie bereits im Kommentar. ,Dringendes Bediirfnis ist eine Einrich-
tung, welche die Trennung der Schularten und die Wahl zwischen denselben
auf eine spitere Stufe verschiebt.“83 Der Plan, den man ,h#ufig schlechtweg
den Einheitsschulplan nennt“, wie seine Kritiker polemisch betonen, schlief§t
eine Beseitigung des Lateins in der Unterstufe und eine weitere Verschiebung
des Griechisch-Unterrichts ein. Es ist von aktueller Bedeutung, daf§ die Diskus-
sion iiber diesen ,Einheitsschulplan* am skandinavischen Modell gefiihrt wird,
am Beispiel der Reformen, die in Ddnemark und Schweden bereits vollzogen
waren; mit ihnen wurde eine durchgehend biirgerliche Schule unter Auflosung
des traditionellen Gymnasialtypus geschaffen. Vorschlége, die eingebracht wer-
den, sind in der gegenwirtigen Auseinandersetzung unmittelbar geldufig. So
erldutert Schlee: Ich habe diese Reform versucht ,durch eine Einrichtung, die
zuniichst die Schiiler so lange als es geht in der Schulbildung, die doch nun
einmal ein deutscher Junge und Jiingling iberhaupt erreichen muf}, zusam-
menhilt, méglichst weit die Scheidung und die Wahl hinausschiebt, dafiir aber
nachher oben ihm desto mehr Freiheit 1dft“.8+ Wie wenig diese Tendenz
jedoch, die sich geschichtlich aus ursprungshaft progressiven Entwiirfen néhrt,
auch nur einen matten systemkritischen Umrif§ zu liefern vermag, geht aus den
folgenden Ausfilhrungen Schlees nur allzu deutlich hervor. ,Ich halte es fiir
notwendig, als Vertreter des gemeinsamen Unterbaues, denselben von einigen
schweren Anklagen, die gestern gegen ihn erhoben worden sind, woméglich zu
entlasten. Er ist mit demokratischen Beziehungen in Zusammenhang gebracht
worden®.85 Wenn auch nur ,ein Teil von diesen Anklagen gerechtfertigt wére®,
fiigt der Redner hinzu, ,dann kénnte der Unterbau nicht halten®.86 Fiir die Ver-
treter der Obrigkeit ist der ,gemeinsame Unterbau® nur das effektivere Instru-
mentarium, um Herrschaft stabil zu halten. Der Minister, so teilt Dr. Stauder
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mit, habe seine Referenten veranlafit, Pline in dieser Richtung auszuarbeiten.
LDer Grundgedanke ist wesentlich der: Unter Fakultativmachung des Griechi-
schen von Unter-Tertia bis Unter-Sekunda es zu ermdglichen, fiir Gymnasien
und Realgymnasien einen gemeinsamen Unterbau herzustellen und auf die-
sem gemeinsamen Unterbau einen Oberbau mit rein realem Unterricht ohne
Latein und daneben mit rein gymnasialem Lehrplan“.87 Der Referent beruft sich
dabei auf die Landes-Schulkonferenz von 1849; er kann dies, weil schon die
biirgerliche Revolution dem deutschen Progress die Spitze abgebrochen hatte
und in ihrer eigenen Widerspriichlichkeit verblieb. Die herrschaftliche Funk-
tionszubereitung des Realismus besaf gerade in Deutschland zudem alte Tradi-
tion; sie brauchte nur fortgesetzt zu werden. Die Diskussion verweist wiederum
auf den sozialpolitischen Uberhang, auf die Notwendigkeit der Mittelstandssta-
bilisierung. So erlautert der Direktor der Franckeschen Stiftungen, der entschei-
denden Geburtsstitte des Realismus in Deutschland: ,Die Moglichkeit, die Schii-
ler auf allen vier Arten der hoheren Schulen in der gleichen Weise in den Kreis
des Lebens einzufiihren und einen gemeinsamen grofien Grundstock von Vor-
stellungen fruchtbarer Art fiir alle zu schaffen, erscheint als ein Gewinn. Frage
ich endlich mein sozialpolitisches Gewissen, und es wird mir bewiesen, was
bis jetzt noch nicht geniigend der Fall ist, daff ein Unterbau fiir alle héheren
Schulen aus sozialen und wirtschaftlichen Griinden héchst wiinschenswert ist,
damit die Hineinverfithrung der Jungen in das Gymnasium aufhort, die Eltern,
besonders in kleinen Stidten, nicht zu verfrithter Berufswahl fiir jhre S6hne
gezwungen werden, dann beugt sich mein philologisches Gewissen; ich suche
die duBerste Grenze, bis zu welcher ich nachgeben kann.“88 In der Sache geht
Frick noch weiter. ,Es ist nichts als ein zihes Hingen an einer alten Tradition,
dafl man das Lateinische — sagen wir im Allgemeinen die fremden Sprachen —
durchaus in Sexta beginnen zu miissen glaubt.“89 Gedanken dieser Art fiihren
dicht an das Problem einer differenzierten Einheitsschule heran, auch Herr von
Schenckendorff unterstiitzt in diesem Sinne den Antrag: ,Man gebe dem cinzel-
nen Schiiler Gelegenheit, sich erst mit dem beendeten 12. oder 13. Lebensjahre
fir die Richtung zu entscheiden, fiir welche er sich befihigt hilt, man lasse die
Schiiler doch in die Jahrgiinge erst zusammengehen.“90 In der Abstimmung
selbst unterliegen die Firsprecher der bewufitesten und langfristig planenden
Fraktion mit 15 gegen 28 Stimmen; das Bewufitsein bleibt hinter der eigenen
Interessenvertretung noch zurtick.

Eine Reihe von bedeutsamen Detailfragen rundet den Charakter der
Gesamtkonferenz ab. Das Problem der Methode wird bereits im Sinne an-
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hebender, veridnderter Qualifikationen fiir Industrie und Armee behandelt. Der
Stoff, bemerkt Dr. Schottmiiller, habe dem Methodenproblem gegeniiber ab-
solut zuriickzutreten; es kommt nicht darauf an, ,was man lernt, sondern wie
man lernt*.91 Der Selbsttitigkeit des Schiilers wird ein erheblicher Raum gebo-
ten: gerade in diesem Zusammenhang sind die Hinweise Virchows auf die
naturwissenschaftliche Ausbildung von nicht geringer Bedeutung. Schon in der
vorhergehenden Berichterstattung hatte es geheiflen: .Die Selbsttatigkeit des
Schiilers ist dadurch zu steigern, daf ihn der Lehrer die Tatsachen der Wissen-
schaft selbst finden 1i3t, soweit dies durch Nachdenken maglich ist. Der syste-
matische Lehrvortrag ist zu vermeiden®.92 Freiherr von Heeremann, Vertreter
des rechtesten Fligels, bemingelt die .Dressur® an den Schulen. Das Thema wird
durchgingig aufgegriffen. Geht man den Griinden nach, die von der iberliefer-
ten Autoritétsstruktur absehen lassen, so wird zunéchst deutlich, daf§ die gefor-
derte Selbsttatigkeit als Bedingung eines zeitgeméfien naturwissenschaftlichen
Unterrichts erkannt wird. Auch wird die wachsende Bedeutung selbsténdiger
Entscheidungsfunktionen innerhalb des gesellschaftlichen und militdrischen
Prozesscs registriert. Man ist sich bewufit, daf alte Autoritétsverhéltnisse dys-
funktional werden. Was auf den ersten Blick als Demokratisierung erscheint,
erweist sich jedoch auch hier als stabilisierende Anpassung. Dr. Jager sucht
alle Mifiverstindnisse auszuriumen, wenn er den Geschichtsunterricht als Bei-
spiel anfiihrt. Hier gelten andere Gesetze. ,Ich habe wie die Herren von Treitsch-
ke und von Sybel ein gewisses Bedenken gegen eine allzugrofle Ausdehnung
des Geschichtsunterrichts auf den héheren Schulen. Der Knabe muf sich die-
sen Lehrgegenstinden gegeniiber mehr rezeptiv verhalten; er kann mit diesem
Stoff sehr viel weniger als mit anderem Lehrstoff selbstindig arbeiten, er muf}
einfach aufnehmen, was ihm vom Lehrer tiberliefert wird“. Diese Stelle ist nicht
erratisch. So spielt die Frage der Konzentration des Unterrichts wahrend der
Konferenz keine geringe Rolle; sie wird unter den Gesichtspunkt eines einheit-
lichen, auf die gegebenen Herrschaftsverhiltnisse abgestimmten Bewufitseins
gerlickt. Dieses Bewufltsein soll jedoch nicht erzwungen, sondern durch in-
direkte Steuerung sichergestellt werden. Der Firstbischof Kopp erklart zur
Sache: ,Ich will, daB die Schuljugend allmahlich angewdhnt werde, sich zur
Selbsttétigkeit und Selbstbestimmung einzurichten“93. Die Begriindung verdient
Aufmerksamkeit. Schrinkt man Selbsttétigkeit und Selbstbestimmung ein, wird
die entgegengesetzte Reaktion erreicht — ,man kommt damit sozialdemokra-
tischen Bestrebungen halb und halb entgegen, wenn man die Jugend von frith
auf so sehr in eine Zwangsjacke nehmen will“.9% Der Ubergang zu neuen pseu-
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doliberalen Verfiigungsmitteln ist augenfillig, wenn auch zunéchst nur fiir Kin-
der der hoheren Stinde, damit, wie es bereits in den Vorwegthesen heifit, ,der
Unterricht aus einem durchaus einheitlichen Bewufitsein hervorgeht und im
Schiiler wieder ein einheitliches Bewuftsein bildet*.%5 Die Uberlegungen sind
zweifelsfrei ihrer Zeit voraus und weisen auf ein veréndertes Funktionssystem.
Organisatorisch wird eine Stirkung der Klassenlehrerposition vorgeschlagen,
auch eine Vereinheitlichung des Geschichtsbildes auf der Grundlage der Ziller-
schen Methode oder im Anschlufl an Willmansche Modelle. Mit der Zersplitte-
rung des Bewufitseins durch die fortschreitende Wissenschaftsdifferenzierung
wird eine zusitzliche Gefahr erkannt. Das Problem, das nicht zum ersten Male
zum Gegenstand wird, gewinnt in seiner Konsequenz iiber die Ganzheitsfrage
bis hin zum Gesamtunterricht eine stetig wachsende Bedeutung. Die gesell-
schaftliche Kontrollfunktion der Schule soll der verinderten Entwicklung lau-
fend angepafit werden. Im Hintergrund wird der Zerfall des tiberlieferten Be-
wufltseins durch wachsende Sikularisierungsprozesse deutlich, deren potentielle
Rationalitit neutralisiert werden soll; die Einheit aus dem Glauben wird durch
neue, diesseitige Einheiten ersetzt.

Hinsichtlich der Gestaltung des Unterrichtskanons gibt es einige bemerkens-
werte Entwicklungen. Vor allem geht es um zwei Bereiche: Um die Leibes-
erziehung und um die Durchsetzung des Englischen als fithrender Weltsprache.
Die Bedeutung der Leibeserziehung ergibt sich aus ihrem militdrischen Gewicht;
es wird daran auch kein Zweifel gelassen. Die verdnderte historische Situation ist
gerade hier erkennbar. Der subversive Charakter der korperlichen Ertiichtigung
blieb noch bis zu den Einheitskriegen wesentlich unbestritten; die Massen-
erhebung der Franzosischen Revolution war ein Trauma des Feudalismus. Ent-
sprechend forderte gerade die emanzipatorische Spitze des Biirgertums eine all-
gemeine Wehrpflicht, auf die bereits in der Schule vorbereitet werden sollte. Die
Nationalbildungspline des beginnenden 19. Jahrhunderts sind dafiir ein bered-
tes Beispiel. Die Situation hat sich nunmehr jedoch grundlegend verdndert. Im
Biindnis von Feudalismus und Bourgeoisie werden S6ldnerheere gegenstandslos;
die Wehrpflicht erweist sich als hervorragender, systemintegrierender Faktor. Eine
grofle Zahl von Bemerkungen kldren den Sachverhalt auf. Zugleich beméngeln
die Vertreter des Kriegsministeriums den erheblichen Prozentsatz an Koérperscha-
den, - eine Erscheinung, die gerade in dieser Periode den Jugendschutz unter
militaristischen Gesichtspunkten vorantreibt —, daneben aber auch die Produk-
tion psychisch militdrunfihiger Jugendlicher durch die héheren Schulen. Klagen
iiber ,Friihreife* und ,blasiertes Wesen* werden laut. In der Tat ist die Zahl der
Militiruntauglichen erheblich; den gesellschaftlichen Ursachen wird aufmerksam
nachgegangen. Der militirpolitische Aspekt beherrscht auch die Fremdsprachen-
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diskussion. Major Fleck, der fiir eine erweiterte Bedeutung des Englischen ein-
tritt, umreiit den Gesamtkomplex. ,Uberhaupt ist die Verbreitung moderner
Fremdsprachen in den Kreisen der Armee fiir diese eine Lebensfrage.“96 Denn,
so argumentiert er, ,einmal hat die Militdrliteratur in den militdrisch fiir uns
interessanten Lindern neuerdings einen Umfang und eine Bedeutung gewonnen,
die uns veranlassen muf}, alle Vorginge auf diesem Gebiet mit der grofiten Auf-
merksamkeit zu verfolgen. Zweitens reiht sich auf dem Gebiete der Waffentech-
nik, der Herstellung der modernen Kampfmittel neuerdings Verbesserung an Ver-
besserung, Erfindung an Erfindung. Da sind nicht blofl wir, sondern auch andere
Linder, namentlich auch England und Amerika von Bedeutung. Und endlich
kénnen wir uns darauf gefafit machen, dafl wir in einem groflen europdischen
Kriege der Zukunft Schulter an Schulter mit nicht-deutschsprechenden Vélkern
gegen nicht-deutschsprechende Nationen kimpfen werden*.97 Unter Hinweis auf
die umfassende Einfiihrung fremdsprachlicher Studien in den Armeeinstituten
fithrt Fleck nicht zuletzt ,die zunehmende Bedeutung, welche das Russentum fiir
uns in militdrischer Beziehung hat*98, an. In dieser Debatte gewinnt auch die
Kolonialpolitik ihre besondere Bedeutung. Sie vor allem veranlafit Hornemann
zu der Bemerkung, dafl wir gezwungen seien, ,das Englisch in der allgemeinen
Bildung schon gegenwirtig als Macht zu bezeichnen®“.9? Da es um politisch-prag-
matische Sachverhalte geht, interessiert es eben nicht allzu viele Anwesende, als
Dr. Kropatscheck bemerkt: ,Man darf das Sprechen des Englischen nicht in den
Vordergrund schieben; jeder Kellner lernt es in sechs Wochen.“100

Der Englisch-Unterricht gewinnt mit der Konferenz entscheidend an Boden;
die Bedeutung des Franzosischen tritt erkennbar zuriick. Militdrische und &ko-
nomische Griinde sind es auch, die dem Zeichnen eine besondere Rolle hin-
sichtlich seiner technischen Verwertbarkeit zuweisen. Schliefilich wird die Leh-
rerrolle zu einem wichtigen Gegenstand; Fragen der Lehrerfortbildung und der
Studienberatung fiir das Lehramt werden angeschlossen. Der politische Auftrag
wird von Dr. Schrader als Berichterstatter formuliert. Reinheit und Wiirde*
soll der Lehrer zeigen, ,er hat sich im Bewuf3tsein seiner Pflicht, im Stolz auf
seinen Beruf, von jeder zweideutigen AuBerung, von jeder Betitigung der Lei-
denschaft, von jedem Streben nach duflerem Wohlleben fern zu halten. Jeder
dufleren Agitation, sei sie kirchlicher, politischer, geselliger Art, enthalte er
sich, auch aus Riicksicht auf die eigene Freiheit; er verliert sonst das innere
Gleichgewicht.*101 Er soll der Herrschaft als Neutrum dienen, als gesichts-
loses Instrument; seine Bediirfnisse werden {iber die Tradition der theologi-
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schen Hungerkandidaten festgelegt. Was hier fiir den Gymnasiallehrer gilt, gilt
fiir den Volksschullehrer eher noch im schirferen Mafle. Hinzpeter mdchte dar-
iiber hinaus den Stand mit ,eigenem Standesbewufitsein und eigener Standes-
ehre*192 versehen, dem Offizierskorps vergleichbar, gruppiert um einen festen
Kern von Lehrerfamilien, in denen die besten Standestugenden erblich sind.
Unter der rhetorischen Oberfliche ist die Konferenz jedoch fest entschlossen,
den Lehrerstand besser zu besolden, wie es der Kaiser bereits gefordert hatte.
Das Streben ,nach duflerem Wohlleben® wird trotz idealistischer Formeln sach-
lich registriert. Die Legitimierung einer Untugend mag die restlichen Tugenden
um so eher zum Leuchten zu bringen. Die Identifikation mit dem Staat macht
die Aufbesserung des Salars unumgénglich; nur so kénnen auch Kinder ,bes-
seren Bildungsstandes* zum Lehrerberuf animiert werden. Dr. Kropatscheck
vermerkt: ,Vergegenwirtigen Sie sich doch einmal den Lebensgang eines groficn
Teils unserer Lehrer an den hoheren Schulen. Hiufig stammen sie selbst aus
Familien, in denen nicht viel von feinerer Bildung, Sitte und Erziehung herrscht,
oder wo das Haus seine erziehende Pflicht nur in ganz geringem Mafle er-
fiillt“193; wir haben ,in erster Linie dafiir zu sorgen, daf der Lehrerstand sich
rekrutiert aus Familien besseren Bildungsstandes*.1%% Wenn man die Jiinglinge
«aus gebildeten Stinden® fragt, was sie nach dem Abitur zu tun gedenken, dann
will niemand Lehrer werden; — ,das ist fiir Kinder gebildeter Familien vollig aus-
geschlossen®.105 Aufbesserung des Sozialprestiges und der Einkommensverhilt-
nisse der Lehrerschaft ist damit Teil der Verbesserung der Sozialstruktur. Der
Lehrer wird seiner staatspolitischen Aufgabe damit noch intensiver nachkom-
men und sich zugleich auf sie begrenzen. Das auch hier vorhandene unter-
schwellige Mifitrauen wird an einer aufschlufireichen Bemerkung des Mitbericht-
erstatters Dr. Goring erkennbar: ,Eine Mehrung der Lehrtitigkeit wiirde
{iberdies die schriftstellerische Produktion muflereicher Lehrer einschréinken.“106
Auch Goring ist ein Vertreter der prononciert fortschrittlichen Fraktion; die im
Ansatz erkennbare technokratische Reform verbindet sich dem Intellektuellen-
haf3.

Versucht man den Gesamtzusammenhang noch einmal zu fassen, so wer-
den die bestimmenden Gesichtspunkte von der Konferenz selber offen ausge-
sprochen. Bildungspolitik wird als Gesellschaftspolitik verstanden, der gesell-
schaftliche Charakter der Institution wird vielféltig auseinandergelegt. ,Das
Berechtigungswesen®, erkldrt der Berichterstatter Dr. Schrader, ,hat sich all-
mabhlich in unserem Jahrhundert entwickelt; es hat an Mannigfaltigkeit in glei-
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chem Maf3e mit dem immer reicher werdenden Leben in Staat und Gesellschaft
zugenommen. Die gute Seite dieser Verkniipfung der Schulrechte mit dem offent-
lichen Leben liegt auf der Hand: die Schulen fiihlen sich dem Staat, der Kirche,
dem Heere, dem hoéheren Gewerbe verwandt und verpflichtet und zugleich in
der allgemeinen Wertschiitzung befestigt und gehoben. Die bedenkliche Folge
ist, daf3 sie eben deshalb mancherlei dufleren Zumutungen ausgesetzt sind;
indef8 dieses gegenseitige Verhiltnis von Achtung und Anspriichen ist fiir den
vaterlindischen Sinn unschétzbar und darf nicht unterbunden werden.*107
Die Schule wird als Sorialisationsagentur erkannt; ihr verdnderter Berechti-
gungsauftrag steht zur Debatte. Er ist nur iiber eine Analyse der verdnderten
gesellschaftlichen Bedingungen zu erfassen; es gilt, ihrer politischen und pro-
duktiven Konsequenz nachzukommen. Oberster Richter ist der Staat als Inbe-
griff relevanter Interessen. Auf diesem Hintergrund kommt es zu systemimma-
nenter Kritik, die gelegentlich, wie in dem Schluflbeitrag Dr. Albrechts, stark
sorialkritische Formen annimmt. Die objektive Herausforderung der Geschich-
te wird angenommen; es wird der Versuch gemacht, sie unter das bestehende
Gefiige zu subsumieren.

Doch hierin bestand eben das Problem. Theoretisch wird der Kampf zwi-
schen Realismus und Humanismus in eine neue geschichtliche Phase versetzt.
Dem Humanismus féllt die immaterielle Rechtfertigung des Realismus zu, er
ist die briichige Jenseitigkeit eines brutalisierten Diesseits. Noch md&chte sich
auch das Biirgertum iiber seine wahren Intentionen betriigen; tiber Kriegsschif-
fen und Chemickombinaten schwebt noch das Bild des harmonischen Men-
schen, ein letzter Hauch Winckelmannscher Antike. Selbst die entschiedensten
Realisten iberschwemmen ihre Sitze mit lateinischen Fremdworten. Der Rea-
lismus schdmt sich seiner selbst; er hat seine humanen Inhalte verloren, er ist
Inbegriff des Profits. Macht bleibt an Ausweise gebunden, an eine Form meta-
physischer Sanktionierung. Hier war sie geschichtlich auch tber die klassische
Bildung gepriigt, die schon mit Niethammer, noch im Entstehungsprozef§ des
Neuhumanismus, ihre gesellschaftliche Funktion als Stabilisator biirgerlicher
Herrschaft iibernimmt. Das Prestige dieser Bildung stirbt nur langsam ab, es
wird fast ein Jahrhundert dauern, bis der Prozef§ beendet ist. Auf der Verbin-
dung von humanistischem Prestige und realistischer Zwangslaufigkeit beruht
das Realgymnasium; es erweist sich eben daher, trotz des entgegengesetzten
Konferenzbeschlusses, als lebensfihig. Dennoch ist der Beschlufi, dem Anraten
des Kaisers gemif, realistische und humanistische Bildung strikt voneinander
7u trennen, von tieferer Bedeutung. Versteht man ihn recht, enthilt er das
ganze Problem in der Nufischale, wenn auch verborgen. Offiziell geht es um
Arbcitsteilung. ,Wir brauchen fiir die Gelehrten“, so Dr. Holzmiiller, .eine
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hohere gelehrte Bildung®, wir brauchen ,eine Vorbereitung fiir die hohere prak-
tische Bildung fiir den Kaufmann, fiir den Gewerbetreibenden, fiir den spite-
ren Industriellen, fiir den Techniker hoherer Art“.108 Damit wird die wahre Fra-
gestellung jedoch eher verdeckt. Vermenschlichung durch Bildung beruht auf
der Kontrapunktik von Humanismus und Realismus, von materieller Bewilti-
gung und zielbestimmender Kategorie, Abarbeitung und Aussicht auf Befrei-
ung, von EntduBerung und Hinweis auf Wiederfinden. Unter den Konferenzteil-
nehmern kommt allein Paulsen dieser Erkenntnis nahe. Der Kaiser dagegen,
der Realismus und Humanismus beziehungslos trennt, spricht nur aus, was
ist. Der Realismus ist in der Tat ohne Humanitit, der Humanismus von der
Entwicklung der Produktivkrifte getrennt, die er menschlich zu bewéltigen
hat. Im scheinbaren Niemandsland des Geistes wird er zur héheren Instanz,
mit der sich die Perversion bestitigt, zu ihrer édsthetischen Verklarung. In der
Konsequenz trigt der Realismus das grofere Gewicht davon. Das faktische
Erfordernis wiegt stirker als eine Rechtfertigung, die man schliefflich durch
andere ersetzen kann. In der Form der Oberrealschule erhélt der realistische
Zweig eine unbestrittene Bestitigung. Die Wirklichkeit spricht ihr Wort. Es geht
darum, dem Biirgertum, wie Schauenburg sagt, ,die Befdhigung zu den Leistun-
gen, welche unsere Zeit von ihm fordert“199, zu vermitteln, ,zu wirtschaftli-
chem Wettstreit mit anderen Vélkern®. Die knappe Begriindung ist ausreichend.
Der Proze der Reform vollzieht sich widerspruchsvoll und wird dennoch den
tatsichlichen Bedingungen voll gerecht, greift ihnen eher voraus. Die notwen-
dige Vermittlung wird vorziiglich von Dr. Holzmiiller geleistet, nachdem der
Versuch gemacht worden war, Realismus und Humanismus in extreme Gegen-
positionen zu trennen, sie als Materialismus und Idealismus zu fixieren. Dies
hétte zur Dekuvrierung der Gesellschaft gefiihrt, zur Erkenntnis ihrer verbalen
Leere ebenso wie zur Erkenntnis ihrer menschenverachtenden Gier. Zu dieser
Dekuvrierung durfte es nicht kommen. ,Ich will“, argumentiert Holzmiiller,
.was ich zu sagen habe, deutlich machen an den beiden Worten ,ideal’ und
,real‘. Ein Staatswesen, welches sich nach beiden Richtungen nicht vollstindig
gleichmifig bewegt, kommt aus dem Gleichgewichte. Man muf} in idealer und
realer Beziehung in gleichem Tempo fortschreiten. Die beiden Richtungen
miissen aber auch gleichgeschiitzt und gleichberechtigt sein. Die beiden Bil-
dungsstréme sollen parallel gehen. Auch hier heifit es: ,getrennt marschieren
und vereint schlagen‘. Das Realgymnasium war nicht die hohere Einheit fiir
die idealistischen und realistischen Schulen. Die hohere Einheit finden wir
lediglich in dem Staatswesen.“11¢ Der einheitliche Bezug wird wieder her-
gestellt, unter dem summum bonum vereinigen sich die Widerspriiche. Das
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Staatswesen braucht in der Tat beides: Materielle Gewalt und das getduschte
Bewufitsein, das die Wahrheit seiner Bedingung nicht fassen kann.

Ist es in Wahrheit ein Sieg des Realismus, der mit der versuchten Abschrei-
bung des Realgymnasiums erreicht wird, so werden die soziologischen Dimen-
sionen der Theoriedebatte zugleich erkennbar. Der anwachsende Bildungsstrom
wird durch den industriellen Prozefd beschleunigt, der die Liquidation breiter
biirgerlicher Schichten ebenso in sich birgt wie die Er6ffnung neuer Moglich-
keiten. Die allmihliche Hebung des vierten Standes, wie sie als Argument in
die Diskussion eingebracht wird, nihert das Kleinbiirgertum dem Proletariat
auf gefidhrliche Weise an; das Selbstbewuftsein der biirgerlichen Randschich-
ten wehrt sich verzweifelt. So geht es nicht nur um die volle Bildungsberechti-
gung des genuinen Mittelstandes, die nur einen Aspekt enthélt; die Bemerkung
Dr. Schauenburgs, daff es darum gehe, ,die Scheidung der Biirger von den
Gebildeten vom neunten Lebensjahre ab in zwei verschieden empfindende
Volksschichten aufzuheben, enthilt ein Biindel von Problemschichten. Die rea-
listische Bildung soll dem gesamten Biirgertum verschiedenartig gestufte Mog-
lichkeiten bieten, sie vermag dies jedoch nur im Zusammenhang mit dem be-
reits erkennbar werdenden Monopolisierungsprozef8. Aussicht und Liquidation,
materielles Angebot und Verlust der iiberlieferten Weise der Selbstverwirk-
lichung, Wohlstandsversprechen und Entfremdung sind ineinander gebunden.
Die Angst, daf§ sich die bedrohte kleinbiirgerliche Existenz mit der Arbeiterbe-
wegung solidarisieren kdnnte, ist grof}; pauperierte Handwerksmeister bildeten
einen wesentlichen Teil der friithen sozialdemokratischen Funktionérsschicht.
So 16st auch die Konferenz diese Frage nicht; sie kann sie nicht 16sen. Wohl
wird ein beachtliches Angebot entwickelt, der Zugang zur mittleren Reife und
zum Abitur wird erstaunlich weit ge6ffnet, um die ganze Breite des biirger-
lichen Elements in den kapitalistischen Gesellschaftsprozeff zu integrieren,
doch wird iiber den tatséchlichen Charakter dieses Prozesses hinweggetduscht.
Der Kapitalismus vernichtet die kleinblirgerliche Welt, er ist zugleich in der
Lage, ihr einen Ersatz zu bicten; der Kleinbiirger wehrt sich jedoch gegen seine
Vernichtung und er soll sich auch wehren. Die feudal-bourgeoise Gesellschaft
mufl ihren Charakter als Standesgesellschaft wahren; indem sie die relative
o6konomische Autonomie ihrer biirgerlichen Glieder zerstért, entwickelt sie
zugleich eine neue Fiktion dieser Autonomie, um sich vor dem Andrang der
Massen zu schiitzen. Sie bewegt sich mit machtvollen Schritten in die Zukunft
und macht das Bewuftsein zugleich an der Vergangenheit fest, von der sie doch
weif}, daf8 sie nie zuriickkehrt. Die Mafinahmen, die in der gleichen Zeitperiode
an anderer Stelle ergriffen werden, um mittelalterliche Handwerks- und Ge-
werbsverfassungen zu erhalten, unterstreichen den Tatbestand. Die Strategie
bewegt sich in lebensgefahrlichen Widerspriichen, innerhalb derer Bewufitsein
und Realitdit immer weiter auseinanderfallen; sie kann dies um so mehr, als ge-
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schichtsmichtige liberale Traditionen fehlen. Sie wird damit zu einem Spezifi-
kum des deutschen Kapitalismus. Der Faschismus wird nicht nur objektiv vor-
bereitet; seine Genese wird auch als Absicht erkennbar. Doch wird nicht nur
ein Abschnitt deutscher Geschichte erhellt. Der Integrationsfunktionalismus
bietet ein Beispiel, das weit (iber nationale Bedingungen hinausweist, Reform
und Systemstabilisierung werden souverdn aufeinander bezogen, das Bewuf3t-
sein wird rundum getduscht. Die ersten, aber oftmals bereits erstaunlich aus-
gereiften Ansitze einer Technokratie werden greifbar. In allem wird ein Exem-
pel statuiert, dessen Erkenntniswert volle Aktualitét besitzt.

So bleibt diese preuflische Konferenz ein Dokument ersten Ranges, weil
hier keine Schulmeister idealistische Bediirfnisse abladen, sondern die raison
d’étre die Tagesordnung beherrscht. Sie wird offen dargelegt, sie verbirgt viel
weniger, als man glauben sollte; die wirkliche Funktion des Bildungswesens wird
von den Interessenten offen ausgesprochen, weil sie ihrer Macht doch noch
sicher sind; die Bedrohung hat noch keine historische Gestalt. Erst mit der
Oktoberrevolution gewinnt der tiuschende Uberbau seinen ausgereiften Cha-
rakter, als umhiillendes Gewebe einer Verschleierung, das den wechselnden Be-
diirfnissen stets {iberworfen wird. Partner von 1890 sind ein degenerierender
Feudalismus, der sich als Hochadel der industriellen Interessen gleichwohl an-
nimmt und ein industrielles Biirgertum, dessen zerstortes geschichtliches Selbst-
bewufitsein als feudale Karikatur erscheint. Dennoch wird selbst an diesem
Verhiltnis menschliche Aussicht faBbar, eine heimlich sefhafte Hoffnung unter
dem Zerstérenden und Zerstdrten.

II.

Die Konferenz des Jahres 1900 stellt keine grundlegend neuen Probleme, doch
werden die Fragen auf einer fortgeschrittenen Stufe verhandelt. Sie werden noch
deutlicher artikuliert; der Imperialismus ist in sein reifes Stadium getreten. Die
neue historische Rolle wird ganz erfafit. Eine Kette prinzipieller Erklirungen
macht dies erkennbar; die Interessenfunktion des Bildungswesens wird vielféltig
ausgeleuchtet. Die veriinderte Lage wird durch den Erzieher des Kaisers, Dr.
Hingzpeter, gleich zu Beginn, giiltig formuliert. ,Besonders aber scheinen mir
einige Worte dariiber angebracht zu sein, weil nach meiner Vorstellung die gei-
stige Atmosphére, wenn ich so sagen darf, seit 1890 sich gewaltig geéindert hat.
Sie hat sich im Laufe des Jahrhunderts mit immer steigender Schnelligkeit ver-
indert, aber im letzten Jahrzehnt in fast rasendem Tempo. Die personliche gei-
stige Entwicklung galt frither als hohes, erstrebenswertes Ziel, und jetzt gilt sie
nur noch als Mittel zu erfolgreicher Betitigung im wilden Kampfe ums Dasein.
Man will nicht bloR héhere Lebensanschauung wie damals, man will héhere
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Lebenshaltung, und zwar die ganze Nation so gut wie der einzelne. Damit hat
sich, scheint mir, auch das ganze Bildungsideal bedeutend verschoben. Es
gehorte frither zum gebildeten Manne die Kenntnis der alten Sprachen, der anti-
ken Kultur und Geschichte; es gehort jetzt zum gebildeten Manne die Kenntnis
der neueren Sprachen, der deutschen Kultur und Geschichte und der Naturwis-
senschaften.“111 Der sozialdarwinistische Akzent ist unverkennbar, als Kampf
aller gegen alle, die Welt von gestern erhilt ihre Abdankung. Vergleichbar sucht
auch der preulische Unterrichtsminister Studt an die Konferenz von 1890 an-
zukniipfen. Im Hinblick auf die unbeendete Auseinandersetzung zwischen
Humanismus und Realismus, die auch nunmehr das Thema bildet, tiber das
sich die Hintergrunddimension offenbar macht, erklért er: ,Es handelt sich hier-
bei um cine hochbedeutsame Frage fiir die wirtschaftliche Weiterentwicklung
unseres Volkes, die an Wichtigkeit noch zugenommen hat durch das Wachsen
unserer internationalen Beziehungen und durch das weitere Aufbliihen der deut-
schen Seemacht.“112 Dije Problemstellung beherrscht den Konferenzablauf; in
der sachlichen und didaktischen Detaildiskussion sind wiederum wertvolle Hin-
weise flir eine verinderte Gegenwart erkennbar.

Professor Slaby von der Berliner Technischen Hochschule fiithrt auf bedeut-
same Weise in die Problemstellung ein, indem er die Frage nach der gesamten
Verfassung stellt. Die Zeit der humanistischen Bildung sei vorbei. ,Die heutige
Kultur ist aus der historischen Uberlieferung allein nicht vollig zu begreifen®,
weil ,durchaus neue, friiher nicht gekannte Faktoren darin eine ausschlagge-
bende Rolle spielen“. Es gehe um ,das Verstindnis und die Beherrschung der
Naturkrifte*. Dies aber verlange eine andere Bildung, ,als die philosophische,
schongeistige, altklassische Bildungsrichtung sie bietet”.113 Der geschichtliche
Riickgriff richtet sich allein auf die Entstehung der biirgerlich-kapitalistischen
Welt und die in ihr enthaltene Genese der modernen Naturwissenschaften. Hier
ist die Zisur der Zeitalter. Mit der pragmatischen Verkiirzung der Geschichte
wird der Blick auf die unmittelbare Gegenwart gerichtet. ,Die Entwicklung des
Verkehrs, die steigende wirtschaftliche Kraft unseres Volkes, die politische
Bedeutung, 7u welcher wir uns unter der tatkriftigen und weisen Fihrung
erhabener Monarchen emporgeschwungen haben, zwingt uns, den freien Blick
auch nach auflen zu richten, um die vielverschlungenen Beziehungen zu fremd-
landischer Kultur und die darauf beruhende Weltwirtschaft richtig zu erfassen®,114
Dies sei nicht nur utilitaristisch zu verstehen; realistische Bildung weise ein
neues Ideal, das die Héhe der Zeit erreicht. ,Richtig ist, daf} sie aus der Not,

111 Deutsche Schulkonferenzen von 1890, 1900 und 1920. Band 2: Verhandlungen itber Fragen
des hoheren Unterrichts. Berlin 6.-8. Juni 1900. Halle 1901. (Reprint Glashiitten/Ts. 1972).
S. 3.
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auf dem Boden wirtschaftlicher Arbeit erwachsen ist, aber sie hat diese Fesseln
lingst von sich abgestreift und sich aufgeschwungen zu den reineren Héhen
einer von wissenschaftlichem und ethischem Geist durchtrinkten Natur- und
Weltanschauung*.115 Ohne Zweifel ist das Selbstbewufltsein der grofibiirger-
lichen Klasse gewachsen; sie erkennt sich als wahren Triger der imperialistischen
Epoche und sucht ihre addquate Ideologie.

Die neuen Gegebenheiten werden vielfdltig herausgestellt. Dr. Thiel als
Regierungssprecher, 1890 schon einer der entscheidenden Diskutanten, legt
die verinderte Funktion des Staates als eigenes Wirtschaftssubjekt gegeniiber
der Entwicklung dar. ,Aber von Tag zu Tag mehrt sich in allen Regierungskol-
legien und hochsten Instanzen die Zahl der technischen Beamten: in dem
Mafle, wie der Staat grofle technische Betriebe iibernommen hat, in das Erwerbs-
leben iiberhaupt viel stiirker eingreift als frither, mehrt sich die Zahl der techni-
schen Beamten.“116 Die 6konomische Verflechtung des Staats mit dem Groffka-
pital wird angezeigt; auch hier soll der Realismus eine hohere Weltanschauung
vermitteln, die ihn ,weit heraushebt {iber ein gewdhnliches Niitzlichkeitsstu-
dium®, er soll ,erhebend und geistig veredelnd wirken“.117 Indem sich der Rea-
lismus idealistisch verklart, einen gestirnten Himmel {iber sich wdlbt, sucht er
sich fehlendes Bildungsprestige anzueignen. Die wirkliche Sache tritt indes
unmifverstiindlich hervor. Professor Miinch erklirt: Die Armee hat sogleich,
trotz aller Siege, 1871 mit Reformen begonnen — ,und die Nationen, die zu
{iberwinden uns beschieden gewesen ist, hatten mehr oder weniger die glei-
chen Unterrichtsanstalten wie wir selbst. Ich kann auch nicht die grofie Scheu
vor dem Utilitarismus teilen, am wenigsten, wenn es nationaler Utilitarismus
ist.“118 Unter den Gutachtern weist der Provinzialschulrat Dr. Vogel auf die
Situation. ,Die letzt vergangenen Dezennien sind dadurch charakterisiert,
daB in ihnen die grofien polytechnischen Hochschulen zur vollen Entfaltung
und Bliite gelangt sind — entsprechend dem miéchtigen Aufschwunge, welchen
die Industrie in dieser Zeit genommen hat.“119 Threm Aufstieg entspricht der
verinderte Welthandel. ,Der machtvoll angewachsenen Industrie ist aber in
der letzten Zeit gliicklicherweise auch der Handel und Verkehr, der bisher zu
sehr in fremden Hénden lag, ebenbiirtig zur Seite getreten. Deutschland ist in
die Reihe der Welthandel treibenden und den Weltverkehr vermittelnden
Nationen eingetreten und ist im Begriff, sich seinen Anteil an dem hierzu
unumganglich notigen Kolonialbesitz zu sichern. Dieser Sachlage mufl meines
Erachtens auch die Unterrichtsverwaltung — dies Wort im weitesten Sinne

115 Ebd., S. 7.
116 Ebd., S. 31.
117 Ebd., S. 32.
118 Ebd,, S. 69.
119 Ebd., S. 337.

ZUR BILDUNGSGESCHICHTE DES DEUTSCHEN IMPERIALISMUS
.
DIE SCHULKONFERENZEN VON 1890 UND 1900 - 237



(d.h. abgesehen von einem besonderen Ressort) genommen — gerecht werden,
wenn sie hinter ihrer Aufgabe nicht zuriickbleiben will“.120 Professor Sachau
zielt auf die Ausbildungskriterien, die damit in den Mittelpunkt riicken. ,Wenn
aber der deutsche Techniker mehr als bisher an den grofien technischen Auf
gaben der Welt neben Englindern, Amerikanern und Franzosen konkurrieren
soll, muf} er in seiner Lehrzeit entsprechende Sprach- und Sachkenntnis seinem
Riistzeuge einverleiben.“121 Der Kampf um die internationale Vorherrschaft
wird zum Petisch, die Instrumentalisierung der Bildung unter diesem Gesichts-
punkt vielfiltig erwogen, eine weltweite Dimension wird eroffnet. Es ist ,die
natiirliche und tatsdchliche Internationalitit“ der technischen Ficher, die
ihnen, nach den Worten Miinchs, die kommende Rolle zuweist.

Eben damit jedoch wird die idealistische Uberhéhung des Realismus stets
wieder auf die bestimmende Motivation reduziert, die der Sache nach nicht ver-
borgen bleiben kann. So kommt es noch einmal zu einer humanistischen Wirk-
lichkeitsiiberhthung, derer die Gesellschaft noch immer bedarf, um sich auszu-
halten. Sie wird von Harnack, Theologe und Humanist, Stern am Himmel der
spitbiirgerlichen Kultur, auf hochster Ebene geleistet; er rettet den Humanismus,
indem er ithn zum Mythos des Imperialismus verkehrt. Das unbestreitbare
Niveau und der streckenweise sublime Charakter seiner Erorterungen schrinken
den Erfolg jedoch angesichts des stetig erkennbarer werdenden geistigen Verfalls,
der sich nunmehr schon unverdeckt dufiernden Raubgier, wieder ein. ,Aber
unser Horizont fiir die alte Geschichte®, erldutert Harnack, ,,ist nicht durch das
kleine Athen und das republikanische Rom bestimmt, sondern wir stellen an
diese Geschichte die Fragen: Wie ist es méglich gewesen und wie ist es gewor-
den, daf} eine Weltsprache, eine Weltkultur, eine Weltreligion entstanden ist*. Wie
hat sich ,der ideale Begriff der Menschheit aus dem Begriff der Nationen heraus-
gehoben“122; diese Geschichte aber ,ist eure Geschichte und ist unsere Geschich-
te und ist nicht nur ein Bilderbuch mit schénen alten Heroenstatuen“.123 Alles,
~was an Gemeinsamkeit der Kultur der Volker heute existiert, abgesehen von
dem, was die Naturwissenschaft der letzten 200 Jahre hinzugefiigt hat“, wurzelt
vollstiindig ,in der Geschichte der réomischen Kaiserzeit“.12¢ Weltrolle des impe-
rium romanum wird hier, unter deutlicher Bezugnahme auf das Kaiserreich,
unversehens zur Weltrolle des imperium germanicum, der Imperialismus erhalt
seine Kulturmission, er wird zum Vollstrecker eines universellen Geschichts-
entwurfs. Damit wird die Antike neu selektiert; ihr gewaltiger Vorgriff entfillt,
Christentum und Neuplatonismus als Zugang zur Menschengemeinsamkeit
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ebenso wie die romische Republik als Idol von 1789 oder Athen als Stétte der
‘Wahlverwandtschaft des exilierten deutschen Geistes. Die sublim-fatale Fassung
des Imperialismus durch Harnack wird nur von Theodor Mommsen erkannt,
dessen Integritdt einsam hervorragt. Er bleibt eine Ausnahmeerscheinung in die-
ser Zeit. ,Aber wenn nun gefragt wird: was war denn die beste Zeit unter der
romischen Kaiserepoche? so antworten die alten Romer selbst: die ersten zehn
Jahre der Regierung Neros. Nun stellen Sie cinmal das in der Weise dar, dafi es
fiir die Lehrer moglich und fiir die Kinder begreiflich wird, daf die ersten zehn
Jahre der Regierung Neros die beste Zeit, eine der gliicklichsten Epochen der
Menschheit gewesen ist! Ist das moglich? Wenn jeder Lehrer mit dem Ingenium
auszustatten wire, das dazu gehért, um diesen unter der Schale elender Hof-
geschichten sich verbergenden Keim herauszuschilen, dann ginge es freilich. Ich
beschiftige mich, seit ich denken kann, mit dieser Zeit. Mir ist es nicht gelungen,
diesen Kern vorzulegen und ich wiirde mir, wenn ich Lehrer wire, die Aufgabe,
Kaisergeschichten im allgemeinen zu lesen, verbitten.“125 Mit dem geistigen Flo-
rett wird die Epoche im Innersten getroffen.

Angesichts rapider Strukturwandlungen stellen sich die gesellschaftlichen
Probleme in verschirfter Form. Es geht auch jetzt wieder darum, Berechtigun-
gen zu verallgemeinern, eine breite biirgerliche Basis zu gewinnen. ,Ich glaube
in der Tat“, erkldrt Dr. Hauck, ,dafl wir die Berechtigungsunterschiede sowohl
aus sozialen wie aus kulturellen Griinden beseitigen sollten.“126 Das Problem
einer biirgerlichen Einheitsschule wird erneut verhandelt, um ein festes Band
um die Gesellschaft zu schlielen, sie gegen das Proletariat abzuschiitzen. So
bekennt Dr. Thiel: ,In meinem innersten Herzen bin ich ein Anhénger der ver-
ponten Einheitsschule, weil ich es sehr bedauere, wenn der Rif§ in den Anschau-
ungen der Bevdlkerung sich immer mehr erweitert und weil ich gern allen gebil-
deten Schichten der Gesellschaft eine moglichst gleiche Basis ihrer Welt- und
Lebensauffassung sichern méchte.*127 Ideologische Steuerung und industriel-
les Interesse sind hier auf das Engste verbunden; nur die Arbeiterschaft
bleibt noch ausgeschlossen. Dennoch ist deutlich, dafl die gegenwiirtige Ge-
samtschuldiskussion den verlingerten Stand des gleichen Problems anzeigt,
unter veranderten Bedingungen von Qualifikation und Anpassung. Die soziale
Strategie wird von dem Generalinspekteur des Militdrerziehungs- und Bildungs-
wesens, Freiherr von Funck, entwickelt; auch bei dieser Konferenz steht die
Armee an der Spitze des Schulfortschritts. Siegreiche Schlachten der Vergan-
genheit sind kein Alibi fir die Schulen der Gegenwart: ,Unsere Armee hat
die Kriege geschlagen und sich vorziiglich bewihrt, und dennoch ist sie
immer reformierend, bessernd vorgegangen. Nicht einen Moment bleibt sie
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zuriick, um den modernen Anspriichen sich anzupassen, welche in jedem
Jahr neu entstehen.“128 In gleicher Konsequenz verlangt Funck einen ,gemein-
samen Unterbau® des Schulwesens, soziale Flexibilitit im Gegensatz zu einem
System, das ,zum Schaden des modernen Erwerbslebens* 129 gereicht. Die schwie-
rige Dialektik von industriellem Bediirfnis und kleinbiirgerlicher Bewufitseins-
stabilisierung als Strategie der Bewegung in Widerspriichen wird vorziiglich in
dem Gutachten von Dr. Vogel dargetan. Hier geht es entschieden um die Ent-
faltung realer gesellschaftlicher Bediirfnisse, doch werden sie zugleich an
einem mittelalterlichen Bewufltsein festgemacht. Eine breite technische Ausbil-
dung steht im Vordergrund, um die untere mittelstindische Gruppe zu festi-
gen: ,Diese jungen Leute, die zum gréfiten Teil dem kleinen Handwerker- oder
Beamtenstande angehoren, miifiten wir den mittleren Stinden méglichst zu
erhalten suchen.“130 Der Ubergang dieser Gruppen aus ihrer priindustriellen
Verfassung in das sich stiirmisch entwickelnde industrielle Zeitalter bildet ein
permanentes Problem. ,Je mehr wir aber im Begriff sind, ein Industrie- und
Handelsstaat zu werden, um so mehr miissen wir acht geben, daff die Masse
unseres Volkes nicht zu sehr in den bloflen Arbeiterstand herabgedriickt
wird.“131 Es entspricht nicht dem sozialen Interesse, ,daff unsere Handwerker
jetzt mit den bloflen Arbeitern eine einzige, fast unterschiedslose Masse bil-
den*.132 Der entschiedene Vertreter des industriellen Progrefl empfiehlt ,mittel-
alterlichen Handwerkerstolz*, neue Meisterschulen, an denen man neue Titel
erwerben kann, um das Selbstbewufltsein der in den industriekapitalistischen
Verschleify geratenen Kleinbiirger aufzurichten und die Kluft zwischen ihnen
und dem Proletariat uniiberbriickbar zu machen. ,Diejenigen, welche ihre tech-
nische, kiinstlerische, kaufménnische Ausbildung auf der Meisterschule vollen-
det haben, kénnten sich einer Diplompriifung unterziehen, auf Grund derer sie
berechtigt sein miifiten, einen besonderen Ehrentitel zu fiihren, z.B. den Titel:
-Koniglicher Meister der Kunstschlosserei* usw., oder abgekiirzt: ,Ko6niglicher
Kunstmeister”. Und diesem Titel miifite auch eine entsprechend geachtete Stel-
lung eingerdumt werden! Der Deutsche — auch der deutsche Handwerker —
gibt eben viel auf Ehre und die soziale Frage ist tatséichlich zu einem erhebli-
chen Teil auch eine Ehrenfrage!“133 Sieht man von einigen skurrilen Wendun-
gen ab, so ist gerade dieser Beitrag bezeichnend.

Seit den Lehrpldnen des Jahres 1892, als Folge der ersten Konferenz, ha-
ben sich bemerkenswerte Verinderungen im weiterfithrenden Schulwesen voll-
zogen. Das Lateinische ist erheblich im Riickgang begriffen, wie Dr. Matthias
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als Berichterstatter vermerkt, die neueren Sprachen haben erfreuliche Fort-
schritte“ gemacht. Auf die verbesserte Funktionsgerechtheit des Geschichtsunter-
richts wird verwiesen. ,Uberall tritt die deutsche und die preuflische Geschichte,
{iberall treten kulturgeschichtliche, wirtschaftliche Belehrungen in den Vorder-
grund.“134 Im Gutachten von Professor Fries, dem Direktor der Franckeschen
Stiftungen, wird die verdnderte Situation skizziert. ,In einem ganz natiirlichen
Vorgange sondern sich verschiedene Arten héherer Schulen. Das Gymnasium
kann bei dem Zudringen neuer Stoffe nicht mehr die gesamte héhere Bildung
{iberliefern, ihm treten realistische Anstalten zur Seite, sie gedeihen, bauen sich
weiter aus, vermehren sich rasch: das ist die Entwicklung, die sich dem Beob-
achter darbietet, und die sich in unseren Tagen auf dem Gebiet des Hochschul-
wesens wiederholt, wo die technischen Hochschulen méchtig emporblithen
und die Gleichberechtigung mit den Universititen erringen.“135 Auf diesem
Hintergrund verstehen sich die Details.

Der Kampf zwischen Realismus und Humanismus wird fortgesetzt, bei ver-
schobenem Gewicht der Fronten. Der Humanismus hélt seine letzten Gotter
parat, Wilamowitz-Mollendorff, als Inbegriff preuffischer Tradition, Harnack, den
Sprecher des wilhelminischen Salons. Die alte, dsthetisch-kosmopolitische Bil-
dung mufl den Anschlufl an den Imperialismus suchen und dies um jeden Preis;
nur fiir das Latein lassen sich auch praktische Gesichtspunkte geltend machen.
Es besteht jedoch eine wachsende Neigung, die Kosten einer unbrauchbaren
Selbstverklarung einzusparen und Herrschaft weniger aufwendig 7zu gestalten.
Die Tendenz zum economy system ist unverkennbar. So werden die Argumente
aneinandergereiht. Das Altertum hat einen ,monumentalen Hintergrund*136 ver-
merkt Diels; das Gymnasium hat, so Dr. Jiger, 1848, 1866 und 1870 in den
swelthistorischen examinibus“137 mit einer ausgezeichneten Note bestanden.
Harnack setzt sich entschieden fiir das Griechische ein. ,Mit dem Griechischen in
Untersekunda beginnen®, wie es Vertreter des Einheitsschulgedankens vorschla-
gen, ,und es zugleich fiir wahlfrei erkldren: heifft das humanistische Gymnasium
abschaffen und eine andere Lehranstalt an die Stelle setzen“.138 Es ist kennzeich-
nend fiir das verinderte Krifteverhiltnis, da Harnack in seinem Gutachten
zugleich dafiir eintritt, ,allen neunklassigen Schulen die Berechtigung zum Stu-
dium schrankenlos zu erteilen“.139 Nur auf diesem Hintergrund 1a8it sich ein
Restbestand sichern. Wie ungewifi die Lage bereits ist, zeigt auch der Harnack-
sche Satz: ,Die griechische Sprache wird aber tatsiichlich so gut wie ausgestoflen
- dartiber soll man sich nicht tduschen —, wenn es keine Schulen mehr gibt, auf
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denen sie obligatorisch gelehrt wird.“1#0 Der bildungsbiirgerliche Untergang
wird kaum besser angezeigt. Harnack verweist auf den Wert fortwirkender
Ideale“1#1, macht zu Recht deutlich, daf§ die naturgeschichtliche Evolution nicht
ohne weiteres auf die Geschichte des Geistes iibertragen werden kann. Die
Ideale jedoch, die er zu vermitteln sucht, sind auf das bestehende Bediirfnis
abgestimmt, bilden nur seine liberdimensionale, spitrémische Kulisse, ,wo in
der Vergangenheit Krifte, Bildungen, Ideale und Persénlichkeiten zu finden sind,
die uns noch heute wie Sterne leuchten kénnen®.142 Dies ist schliefilich der glei-
che ,Zug hoherer Weihe, den Thiel fiir die realistische Bildung in Anspruch
nimmt. Ganz im Geiste der Zeit verbleibt auch die Apologie, die Wilamowitz
vortrigt. Sie beginnt indes bestechend. Das Gymnasium soll ,keineswegs ein
ausschliefflich dsthetisches Interesse befriedigen*143; indem einer alten Zeit Valet
gesagt wird, nimmt Wilamowitz das Problem seiner Gegenwart auf, Die uner-
horte Durchdringung der Erde, deren Zeuge er ist, die Revolutionierung der Pro-
duktivkrifte 16schen die bisherige Uberlieferung, drohen das Bewuftsein der
Herkunft zu entfremden. Ein geschichtsloses Wesen ist im Entstehen, da sich die
beispiellose Verdnderung der bisherigen Geschichte nicht mehr vermitteln kann.
~Wie wir Menschen brauchen, die in die Breite des Lebens, in die weite Welt, in
den Raum hinaussehen, wie er um uns liegt, und die begreifen, was uns umgibt,
ich mochte sagen, rdumlich®, so brauchen wir Menschen fiir ein zeitliches
Zuriick, fir das, ,was doch darum nicht aufhért, eine Realitit zu sein, weil es im
Moment kbrperlich nicht mehr existiert — denn es geht nichts verloren, und auch
der Geist ist eine Realitdt.“1#* Dies ist vorziiglich formuliert; auch der Hinweis
auf eine ,Weltkultur, die mit der Antike begriindet wurde: .ihr alle, welcher
Nation ihr auch seid, soweit ihr Kulturvélker seid, habt einen gemeinsamen
Unterbau®“.1#5 Das kulturelle Vorurteil, das sich darin folgenreich niederschlégt,
ist immerhin noch ganz allgemein und wird auch von der Linken geteilt, deren
Geschichtskonzept tiber Hegel und Marx an der europdischen Zivilisation ent-
wickelt wurde. Das Bewufltsein jedoch, dafl die Dimension von Raum und Zeit
verkniipfen soll, wird auch hier nur an jener Erscheinung festgemacht, die als
Rechtfertigungsinhalt dient. Die Antike, das ist die Staatsraison, die ,Augustei-
sche Monarchie*, das Weltreich der Rémer, die Mystifizierung der Person. ,,Was
hat uns begeistert? Personen, die von der Schule aufgerichtet werden als Idealfi-
guren, zu denen schaut man auf, denen strebt man zu“146; der griechische Geist
wird unter der Hand zum Hebel des politischen Herrschaftsanspruchs. ,Der
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Positivismus und Materialismus ist nicht ohne Grund dem Hellenentume so
feind, wie der geistige Primat Frankreichs im sechzehnten und siebzehnten, Eng-
lands im achtzehnten, Deutschlands im neunzehnten Jahrhundert nicht zufillig
mit der Fiihrung in den griechischen Studien zusammenfillt. Aber jedes Jahrhun-
dert hat sich gesucht, was seinen Bediirfnissen und Bestrebungen entsprach: was
unser Gymnasium jetzt geben will, ist der verkiimmerte Rest von dem, was vor
hundert Jahren fiir die damaligen Bediirfnisse gesucht und auch gefunden war.
Denn jenes Gymnasium hat die Méinner erzogen, die Deutschland grof8 gemacht
haben, und sie haben es ihm gedankt. Preuflen wiirde sich selbst verleugnen,
wenn es mit den Traditionen Wilhelm von Humboldts brechen wollte; aber es
bleibt ihnen nur dann wahrhaft treu, wenn es sie fortbildet, wie Wissenschaft
und Leben es erheischen.“147 Geistige und politische Vorherrschaft werden als
Einheit gefafit und iiber die Antike in Verbund gesetzt, der Harnackschen These
verwandt; zugleich wird der Platz dieser Bildung in der Herrschaftsstruktur ange-
zeigt. ,Dabei bleibe festgehalten, dafl wir nicht eine Schule haben wollen, welche
ausschliefllich Gelehrte vorbildet, sondern eine geistige Elite, Fiihrer des
Volkes.“148 Erst damit kann auch der Lehrer das Gefiihl haben, ,nicht einer abge-
storbenen, aufgegebenen, sondern einer lebenden, einer anerkannten Sache“149
zu dienen.

Mit dem Elitebegriff wird dem Humanismus eine letzte, fragwiirdige Berech-
tigung zugewiesen, in tiefem Gegensatz zu dem universellen Ansatz, den er in
sich barg. Es ist dies ein Rettungsversuch, eine selektive Sekundértendenz. ,Wir
wiirden mit der ganzen Undankbarkeit des Empork6mmlings verleugnen, was
uns grof und stark gemacht hat“159, kommentiert Dr. Albrecht. Er fligt hinzu:
,Tatsache ist es, dafl eine erhebliche Zahl der Gebildeten die frither allgemein
herrschende Uberzeugung von den Vorziigen der auf dem Studium des Latei-
nischen und des Griechischen beruhenden Schulbildung aufgegeben hat; mit
groBerer Entschiedenheit hat man sich von dem Griechischen, mit minderer
Entschlossenheit von dem Lateinischen abgewendet.“151 Die Lehrpldane von
1882 und 1892 stellen dies unmiflverstindlich unter Beweis. So kann Profes-
sor Muff, Rektor von Pforta, feststellen, daf§ die alten Sprachen nur noch ,das
besondere Kennzeichen“ der Gymnasien sind, aber nicht mehr ihren Mittel-
punkt bezeichnen.

Im Zuge der fortschreitenden realistischen Vorherrschaft verliert auch die Phi-
losophische Propédeutik ihren urspriinglichen Rang. Die dem Humanismus
zugehorige Periode der klassischen deutschen Philosophie wird zu Grabe ge-
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tragen. Thre Systemkraft ist im Erl6schen, die biirgerliche Vernunft, als Organ
antizipierender Menschlichkeit, rationaler Uberwiltigung des Wirklichen im
Geiste, dankt ab. Auch hier bezeichnet Muff die Situation. ,Ja, wenn die Philo-
sophie noch in Bliite stinde wie vor hundert Jahren und so tief und nachhaltig
die ganze gebildete Welt beeinflufite! Wir leben nicht mehr im Zeitalter der Spe-
kulation, sondern des Realismus. Die Naturwissenschaften haben die Philo-
sophie verdringt“.152 Thre Rolle wird hymnisch verklart. .Meine Herren, die
moderne Kultur kann auf Grund der Naturwissenschaften meiner Ansicht nach
dasselbe aufbauen, was Sie in historischer Beziehung verlangen®, ruft Dr.
Schwalbe aus; wir sind jetzt in der Lage ,Naturereignisse und -verinderungen fiir
Jahrtausende vorauszusagen®.153 Schliefflich: ,Sie haben die Vergangenheit; aber
daf$ die Naturwissenschaften auch fiir die Zukunft ein grofies Moment sein wer-
den in der Entwicklung des menschlichen Geistes, das werden gewif§ nur wenige
von Thnen bestreiten wollen.* 15+

Hier spricht der Fortschritt, die Zukunft gegeniiber der Vergangenheit; der
Mensch wird endgiiltig Herr der Natur. Dies ist Aussicht auf eine noch unged6ff-
nete Landschaft, aber auch Aussicht auf Auschwitz und Vietnam, Gastechnik und
Druckknopfkrieg. Die Isolierung der Naturwissenschaften von ihrem humanen
Ursprung macht sie zum Trauma. Der Sache nach sind die Weichen fiir den ersten
Weltkrieg bereits gestellt; dennoch herrschen ein fortschrittsglaubiger Pragmatis-
mus, die Sicherheit einer antreibenden naturwissenschaftlichen Rationalitit auch
dort, wo sie sich den grofiten wissenschaftlichen Namen verbinden kénnen.
Virchow, verdienstvoller Sprecher einer linksliberalen Minderheit, verweist auf
seine Studenten aus Japan und den USA; sie haben noch nie etwas von Humanis-
mus gehort und werden hervorragende Wissenschaftler. Bildung beruhe auf Vor-
urteil. ,Das liegt wesentlich daran, daf§ hier, wie ich glaube, etwas willkiirlich und
etwas unberechtigterweise die allgemeine Bildung immer nur als eine humanisti-
sche, d.h. als eine solche, die sich mit der Natur und den natiirlichen Dingen
nicht zu beschéftigen hat, betrachtet wird. Das ist ein Standpunkt, der nicht mehr
haltbar ist.“155 So richtig die Aussage per se ist, so wenig wird sie in ihren ent-
scheidenden Kontext gertickt. Doch wird eben im gleichen Zusammenhang der
Verfall dieses Humanismus kommentiert, der nun ohne Hinweis auf Vermenschli-
chung ist; er ist nur noch, wie Dr. Hauck bemerkt, eine Angelegenheit der Visiten-
karte. Die Gymnasien sind ,gewissermafien ,hochwohlgeboren’, die Realschulen
sind nur .wohlgeboren‘, bei den Realgymnasien schwankt man, soll man auf den
Brief ,hochwohlgeboren‘ oder ,wohlgeboren‘ schreiben?“156 Es gehe darum, den
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Kastengeist in der hoheren Bildung im Sinne biirgerlich-politischer Einheit zu
iiberwinden. ,Und wenn dann die S6hne aus verschiedenen Gesellschaftsklassen
auf derselben Schulbank zusammensitzen, dann wird das auch fiir ein Sich-besser-
verstehen-lernen der verschiedenen Volksschichten auflerordentlich wohltitig
sein.“157

Reale Zwinge stehen im Vordergrund, Untaugliches soll beseitigt werden.
Die Fachargumentation macht dies vor allem ersichtlich. ,Englisch”, vermerkt
Dr. Bottinger, ,ist heutzutage zweifellos die Weltsprache.* Wir haben ,immer
an der Spitze zu bleiben, sempre avanti, immer voranzugehen und uns die Stel-
lung zu wahren, die wir heute im Auslande geniefen.“ Es geht um Deutschlands
»~dominierende Stellung®.158 Der Abteilungsvorsteher im Reichsmarineamt, Trup-
pel, bemingelt im Namen der Flotte die Ungleichmifigkeit der Vorbildung in
den Neueren Sprachen, der Mathematik und der Physik. ,Das Studium der le-
benden Sprachen fiir Armee und Marine hat vom militdrischen Standpunkte aus
neben seinem allgemeinen Bildungswert den beiden praktischen Forderungen
zu geniigen: Erstens soll der Betreffende so weit gebracht werden, dafl er Kriegs-
mittel fremder Lander studieren kann an ihren eigenen Quellen, Zeitungen,
Biichern, und durch Bereisen fremder Linder; und zweitens hat es den Zweck,
den Soldaten, den Offizier die Sprache des Landes zu lehren, in welchem sich
voraussichtlich ein Krieg abspielen wird. Das Englische hat diese Bedeutung
fiir die Marine in beiden Beziehungen, sowohl zum Studium fremder Kriegs-
mittel — denn die englische Marine ist und bleibt doch immer noch in vielen
Dingen vorbildlich fiir alle Marinen —, als auch als Sprache des Kriegsschauplat-
zes.“159 Unmifverstindlich wird auf die praktische Bedeutung des Gegenstan-
des verwiesen — ,ich spreche auch nicht von der Sprache der ,gebildeten Welt*“
-, es ist gleichgiiltig, ,ob man das Englische schon oder héfllich, entwickelt oder
unentwickelt findet“.160 Chauvinistischen Sprachpuristen wird gerade von den
Vertretern der bewaffneten Macht Einhalt geboten. ,Ich lege den allergréfiten
Wert darauf, da§ wir von der deutschen Priiderie zuriickkommen®161, erklirt in
diesem Zusammenhang Freiherr von Seckendorff. Der Utilitarismus tritt so dra-
stisch hervor, daf auch die Vertreter des neusprachlichen Unterrichts seine Uber-
wucherung beklagen, die sich, nach Ziehen, ,zum Ubermaf“ herausgebildet
habe. Das Franzosische endlich muff um seine Stellung nun ernsthaft bangen. So
erklart gerade Harnack: ,.,Mit dem Franzdsischen zu beginnen und drei Jahre aus-
schliefflich diese fremde Sprache zu treiben, erscheint aus nationalen Griinden
nicht unbedenklich, entspricht der heutigen Stellung des Franzdsischen unter den
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Weltsprachen nicht ganz mehr und entspricht auch nicht dem Zustande der fran-
z0sischen Literatur, welche man den Knaben zufiihren kann.“162 Angst vor Auf-
kldrung driickt sich darin aus, aber auch primitives Vorurteil. So wird der
Chauvinismus bei Vogel grotesk, wenn er fordert, daff man deutsche Romanistik-
Studenten nicht mehr nach Paris lassen soll. ,Unsere Studenten sind sicherlich
keine Tugendhelden, sie mogen zuweilen mehr trinken als notig und zuweilen
sich mehr schlagen als gerade zweckdienlich ist, sie mégen auch im Punkte
der Sittlichkeit leider vielfach Anschauungen huldigen, die nur zu leicht schwere
Verirrungen als natiirliche Folge mit sich fiihren — in das quartier latin gehéren
sie darum doch noch nicht! Mit Maitressen am Arm mochte ich unsere deut-
schen Jiinglinge nicht herumziehen sehen, da ist der Schldger im Arm entschie-
den vorzuziehen!“163

Nationalistisch-utilitaristische Gesichtspunkte machen sich auch fir die
anderen Ficher geltend. Der Deutschunterricht erhilt nach Sachau seine Legi-
timation durch ,das Gedeihen deutschen Wesens innerhalb und auflerhalb der
Reichsgrenzen sowie jenseits des Meeres*.16+ Nach Vockeradt ist es Aufgabe
dieses Unterrichts, ,den vaterlindischen Sinn der Jugend zu wecken und zu pfle-
gen“,165 Selbst Ziehen, der gewif§ kein geringes Niveau verkérpert, warnt faktisch
vor der modernen Literatur und empfiehlt entsprechende Mafinahmen zur
Immunisierung der jungen Generation. Er will diese Literatur nur einbeziehen,
um .die Jugend unserer Oberklassen wenigstens teilweise gegen den tiberméfi-
gen Einfluf} dieser ,Modernen’, mit denen sie — in den Grofistiidten wenigstens
— das Elternhaus und die auflerhalb der Schule sie umgebende Welt doch in
fortgesetzte Berithrung bringt“166 abzusichern. Kein Zweifel, wer hier gemeint
ist: Zola, Ibsen, der frilhe Hauptmann. Die faschistoid-romantische Tendenz.
der Germanistik, die in ihrem Ursprung bereits angelegt war, setzt sich fort. Es
gibt Ausnahmen. So erklirt Muff in seinem Gutachten: ,Uber den ,Nathan‘
allein ist eine ganze Literatur erschienen. Ich darf mich kurz dahin dufiern, dafl
er unter allen Umstinden gelesen werden muf}, damit die Schiiler zu einer
besonnenen Auffassung angeleitet werden.“167 Aufklirerisches Biirgertum er-
scheint noch im Restbestand.

Die innere Verfassung der Konferenz wird vorziiglich iiber ihre Einstellung
zum Geschichtsunterricht illustriert. Er soll wiederum ,rezeptiv sein, sich von den
produktiven Merkmalen anderer Féicher unterscheiden. Pionier Klinke, Held der
Diippeler Schanzen von 1864, gilt als leuchtendes Vorbild. Packende Beispiele
»aus der neuesten und gegenwartigen vaterlindischen Geschichte* sollen nach
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Douglas dafiir sorgen, ,daf} es nie an Mannern fehlt wie der heldenmiitige Klinke,
sobald es heifit: Freiwillige vor!“168 Fiir die thematische Behandlung empfiehlt
Dr. Schultz, da8 der politische Unterricht ,die wirtschaftlichen und gesellschaftli-
chen Verhéltnisse*16? zu erhellen habe, eine gewil moderne Formulierung. .Die
Agrarbewegungen Roms, die Sklaven- und Seerduberkriege, die Bauernbiindnisse
des Mittelalters, der grofie Bauernkrieg, die Wiedertiuferunruhen u.a.m. miissen
eine solche Beleuchtung erfahren, dafl daraus die Erkenntnis hervorspringt, die
sozialdemokratischen Bestrebungen sind irrig in thren Voraussetzungen, sie sind
unsittlich und antinational, sie sind unmdglich in ihrer Verwirklichung und sind
unnatiirlich in bezug auf die Bediirfnisse des Menschen.“170 Die Lehrerrolle wird
neu definiert. Der Lehrer, ,der von rechter vaterlindischer Gesinnung erfiillt ist
und von Vaterlandsliebe beseelt wird, ist sich in seinem dunklen Drange des rech-
ten Weges wohl bewuf}t“171; die vage Auskunft zielt auf eine verinderte Methode.
Schultz empfiehlt eine mittelbare Lenkung. ,Fiir die Schiiler aber gilt das Wort:
,Man merkt die Absicht und‘ — die Oppositionslust wird geweckt. Die Verdienste
der Hohenzollern sind wahrlich iiber allen Zweifel erhaben“172, aber der Schiiler
darf nicht mit der Nase darauf gestofien werden. ,Das monarchische Gefiihl aber
mufl dem Unterricht immanent innewohnen wie der Duft der Rose, der nicht mit
Augen gesehen, sondern eingeatmet wird.“173

Der Sache gemaf spielt der naturwissenschaftliche Unterricht eine hervor-
ragende Rolle. Mit Dr. Klein ist es seine Aufgabe, ,die Uberzeugung entstehen zu
lassen, daf} richtiges Nachdenken auf Grund richtiger Pramissen die Auflenwelt
beherrschen 1af3¢.“17+ Dann aber muf der Blick von Anfang an auf die Auflenwelt
gerichtet werden. Die Interdependenz von Naturwissenschaft und Imperialismus
wird offengelegt; mehr noch als 1890 wird das selbstindige Arbeiten betont, um
die naturwissenschaftliche Bildung voranzutreiben. Vor allem den angewandten
Naturwissenschaften wird ein erheblicher Raum zugestanden; Ubungen, techni-
sches Zeichnen und Exkursionen werden in den Vordergrund geriickt. Schwalbe
verweist in seinem Gutachten auf die Pflicht des Lehrers, ,sich mit der Technik und
den verwandten Gebieten eingehend zu beschiftigen®.175 Beriicksichtige man die
Technik als Ankniipfungspunkt, so wiirde dies auch den Erfolg haben, ,dafl bei
den Schiilern eine hohere Wertschitzung des praktischen Arbeitens eintritt, wo-
durch eine Herabminderung der Uberhebung auf Grund der klassischen Bildung,
die oft den Gymnasialschiilern vorgeworfen wird, herbeigefiihrt werden kénnte.176
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Fiir das richtige Verstdndnis solcher und dhnlicher Thesen sorgt Dr. Fischer, wenn
er bemerkt: ,Denn nur wenn unsere Wissenschaft dauernd mit gut vorgebildeten
Schiilern versorgt wird, ist die heutige Bliite der Chemie und der chemischen Indu-
strie in Deutschland auch fiir die Zukunft gesichert.“177 Es geht darum, um noch
einmal Schwalbe das Wort zu geben, .daf den modernen Kulturelementen ge-
stattet sein muf, sich zu entwickeln und dafl die einseitige linguistische Ausbil-
dung die Zukunft nicht mehr beherrschen kann und darf*.178 Wie sehr die Maf-
stibe fiir den Geschichtsunterricht und den naturwissenschaftlichen Unterricht
auseinanderklaffen, macht der Hinweis Slabys in seinem Gutachten evident. ,Die
Anweisung zu den Lehrplanen von 1892 macht den Lehrern der Naturwissen-
schaft zur Pflicht, die Schiiler zu eigenem Denken und zum Beobachten anzulei-
ten, jede Uberlastung mit gedéchtnismafig anzueignendem Lehrstoff zu vermeiden
und den Versuch bei allen Betrachtungen in den Vordergrund zu stellen“.179 Slaby
ist es auch, der die Unterlegenheit der humanistischen Gymnasiasten an den Tech-
nischen Hochschulen statistisch nachzuweisen sucht.

In der Galerie der Féicher wird noch einmal der staatspolitische Wert der
Leibeserziehung unterstrichen. Kurz prizisiert Freiherr von Seckendorff: Jmmer-
hin erscheint es im Lande der allgemeinen Wehrpflicht praktisch, dafl die kor-
perliche Ausbildung der Jugend nicht ausschliellich deren Gesundheit und
Kriftigung dient, sondern auch militirisch vorbereitend wirkt“.180 Der unver-
meidliche Douglas driickt dies pathetischer aus und fordert zusétzlich Samari-
terkurse. Der wilhelminische Sprachstil erreicht einen Héhepunkt; ,,denn wenn
die schwere Stunde wiederkommen sollte, wo es selbst von dem Tapfersten heif3t:
An die Rippen pocht das Ménnerherz, dann wollen wir doch unseren tapferen
Sohnen auf dem schweren Wege, der fiir so viele der letzte ist, das Bewufitsein
mitgeben, daf} ein dankbares Vaterland sich lingst bereit halt, die Wunden zu
heilen, die fiir dasselbe geschlagen werden“.181

Hinzpeter hatte zu Beginn der Konferenz noch einmal die Aufgaben festge-
legt. Es geht ebenso um die ,nationale Basis“ des Schulwesens wie darum, ,fiir
das praktische Leben® auszuriisten. Die Realisierung der Beschliisse von 1890
hatte mit groflen Widerstinden zu kimpfen, weil sich das Bewuf3tsein nur lang-
sam verindert und anachronistisch gewordene Privilegien in Gefahr gerieten.
Hinzpeter selber verweist darauf, daff das ,Gymnasialmonopol“ nach wie vor
ein beherrschender Faktor im Prestigedenken sei. Er fordert radikale Konsequen-
zen; seine Stellung am Hof 1afft das Gewicht seiner Ausfithrungen erkennen.
~Eines von beiden wird das Gymnasium wohl aufgeben miissen: entweder
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seine traditionelle Organisation oder seine traditionelle privilegierte Stellung*.182
Dennoch seien Fortschritte in der gewiinschten Richtung erzielt. Der altsprach-
liche Unterricht geht zuriick, wird weiter beschnitten; der realistische Einbruch
erreicht die Gesamtheit des Bildungswesens, das fiir tot erklarte Realgymnasium
hat sich kriftig weiterentwickelt. Die Oberrealschule gewinnt stetig Ansehen als
uneingeschrinkt realistisches System. Die volle Gleichberechtigung aller drei
Formen des héheren Schulwesens wird auf der Konferenz faktisch erreicht, der
Abschied vom humanistischen Gymnasium kaum noch verhiillt. Seine Agonie
dauert lange; im Bewufltsein hockt die Sehnsucht nach Zweckerlosung. Die
erreichte Mobilitit des Schulwesens hilt sich indes in Grenzen; die Vorst6fie,
die auch jetzt wieder, vor allem von der bewaffneten Macht, unternommen wer-
den, um einen gemeinsamen Unterbau durchzusetzen, bleiben stecken. Wiren
sie gelungen, so wire auch ein gesicherter Ubergang von der Mittelschule zur
hoheren Schule frei geworden, wie Dr. Germar in seinem Gutachten vermerkt,
somit eine legitimierte Aufstiegsmoglichkeit fiir den vierten Stand. Dies ist
noch nicht durchsetzbar; der vierte Stand wird aus der gesellschaftlichen Mobi-
litdt herausgehalten, weil es keine entscheidenden politischen und industriellen
Argumente fiir seine Einbeziehung gibt. Der Gedanke ist jedoch vorhanden
und bleibt fiir eine spitere Phase der kapitalistischen Entwicklung aufgespart.
Man ist auf der Hohe der Zeit, wenn man die realen gesellschaftlichen Interes-
sen zugrunde legt. Das Schulwesen wird an die vorhandenen Bedingungen
gekniipft; das Berechtigungswesen, in das eine spezifisch militdrische Proble-
matik hineinspielt, erzwingt Offenheit. Bildung ist ein System gesellschaft-
licher Bedingtheit und Erwartung. Sie verleiht Verfiigung, Ansehen, Geld. Auch
dies wird nicht verschwiegen. ,Die Leute kommen viel rascher in das Verdie-
nen hinein®, erklart der Fabrikdirektor und Abgeordnete Dr. Béttinger, wenn
sie ,mit groflerer Bildung zu uns kommen“.183 Jedermann setzt dies im Sinne
eines schweigenden Konsens voraus. Zu den wenigen, die hier protestieren,
gehdrt Dr. Matthias vom Unterrichtsministerium. Das Berechtigungswesen,
klagt er, sei wie ,ein neuer indirekter Schulzwang* 184, er mochte wahre Bildung.
Man soll die Ansicht dieses ehrenwerten Mannes nicht ironisieren; Bildung
meint eben Freiheit vom Joch der Determination. Die Zwiinge sind ungeheuer
und in der gegebenen Situation unauthebbar; mit ihnen und unter ihrem Zu-
griff jedoch vollzieht sich die Geschichte der Bildung als Geschichte mensch-
licher Befreiung. Erst mit der Erzeugung des materiellen Uberflusses gerit sie
an die Grenze moglicher Verwirklichung. So geht auch nicht alles mit seiner
historischen Bedingung verloren, wird auch mit diesen Konferenzen ein unter-
liegender Hinweis erkennbar.

182 Ebd., S. 4.
183 Ebd., S. 96.
184 Ebd., S. 270.

ZUR BILDUNGSGESCHICHTE DES DEUTSCHEN IMPERIALISMUS
DIE SCHULKONFERENZEN VON 1890 UND 1900 - 24‘9



Wir sind Zeuge eines auflergewdhnlichen Umstellungsprozesses in der
Geschichte des deutschen Schulwesens; das Bewuf3tsein der Herrschenden ist
viel weiter als das Bewufitsein der breiten biirgerlichen Schichten, auf die sie
sich stiitzen miissen, ihre Interessenlage erlaubt ihnen einen weiten Spielraum.
Sachlich tritt die Geschichte des Realismus in eine neue Phase; der naturwis-
senschaftliche Charakter 16st sich vollends aus seinem urspriinglichen, aufkla-
rerischen Kontext und wird zum Hebel von Imperialismus und Irrationalitit.
Waren es 1890 vornehmlich die neueren Sprachen, die um ihre Gleichberech-
tigung kimpften, so haben sich die Akzente weiter verschoben; Sprache ist nur
noch Mittel zur Beherrschung, das keinen eigenen Wert geltend machen kann;
LBildung® ist in toto iberfliissig. Dies wird ausgesprochen, doch zugleich immer
wieder tiberdeckt, weil eine quasi metaphysische Rechtfertigung auch den Teil-
nehmern persodnlich noch wesentlich, als Instrument von Herrschaft jedoch un-
entbehrlich erscheint. Thre objektive und subjektive Funktion wird nicht auler
Kraft gesetzt. Um den Besitz dieser Rechtfertigung streiten sich Realisten und
Klassiker, beide mochten ihren Himmel iiber die imperialistische Epoche wél-
ben; - nur liegt die Schlacht bei den Termopylen endgiiltig weiter ab als Sedan.
Die hohere Weihe selbst bleibt unbestritten; sie ist der imaginire Besitz eines
siechenden Bildungsbiirgertums, an dem es sich festhilt und vom Proletariat
scheidet. Indem sich der alte Geistesbesitz wachsend von der Herrschaftsfunk-
tion entfernt, die neue Ziige annimmt, wird er zur gespenstischen Fiktion, mit
der Entfremdung ebenso iiberspielt wie schmerzhaft faflbar wird.

Der Realismus ist nur noch brutal. Der Humanismus unterliegt dem glei-
chen Prozef3, doch vermag er ihn besser zu verbergen, seine Mittel sind subli-
mer. Von daher gesehen wird die Isolierung beider zu einer Nebenséchlichkeit,
zur Frage der optimaleren Anpassung, funktionellerer Nutzung. Beide stehen
unter dem gleichen Gesetz, sind unter diesem Aspekt identisch. Nur spiegelt
der Humanismus den Untergang; der Realismus den Aufstieg. ,Sorgen Sie, daf$
nicht eine Kluft gezogen wird in unserer Volksbildung: Hie Realia, hie Huma-
nioral“185 ruft Dr. Hauck aus und meint, es miisse eine Vermittlung gesucht
werden. .Es war“, so fiigt Dr. Miinch hinzu, ,zwischen idealen und praktisch-
utilitarischen Gesichtspunkten eine Vermittlung zu suchen®.186 Der Nenner
dieser Vermittlung ist der Imperialismus selbst, die Totalitdt der Brutalisierung.

Wie 1890 enthilt das Verhiltnis von Humanismus und Realismus das auf-
deckende Leitmotiv. Paulsen hatte dies auf der vorhergehenden Konferenz
gewichtig gefafit; Bildung als agens bedarf beider. Nur der Realismus gibt das
Instrument der Naturiiberwiltigung an die Hand; fiir sich selbst aber vermag
er nicht von der Angst zu befreien, die die Determination iiber uns verhingt.
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Der Humanismus ist die jenseitige Dimension des Realismus; fiir sich selbst
leer, 6ffnet er die Aussicht im Wirklichen, wenn er diesem verbunden wird. Paul-
sens Definition vermochte sich von ihrer historischen Bedingung nicht freizu-
machen, doch enthielt sie im Ansatz den Indikator. 1900 ist es Theodor
Mommsen, der die grofite Souverdnitit an den Tag legt, Giber sich selbst Distanz
schafft und die unterliegende Thematik von der Sprachiichkeit her umgreifend
faflt. Zunichst sollen klassische und moderne Bildung deutlich voneinander
getrennt sein, damit sie ihren spezifischen Gehalten gerecht werden; Momm-
sens Ausfiihrungen kommen eher einem Plddoyer fiir die neueren Sprachen
gleich. Jeder enge Anspruch liegt weitab; die personliche, griechische Passion
bleibt im Bereich des Privaten. Eine Bildungswelt wird entworfen, ,von Molicre
bis George Sand*, von ,Shakespeare bis auf unsere Zeit*, der Bogen wird weit
gespannt. Bildung ist Sprachfihigkeit, die aus sinnlicher Verhaftung zum mensch-
lichen Zeichen wird, den Menschen konstituiert. ,Nach meiner Meinung ruht die
gesamte hohere Bildung auf dem Sprachunterricht. Der Sprachunterricht ist
der einzige, der vom friihen Alter an der Entwicklung des Kindes zu folgen
imstande ist“187, er ist ,nach meiner Meinung die Grundlage aller Bildung“.188
In der Tat sind damit zwei Hinweise gegeben. Die Bewiltigung der Natur durch
den Menschen, als Prozef} seiner Freiwerdung von Angst, setzt Sprache voraus;
sie ist Vorbedingung aller Organisation, aller Technik, aller Kiinste. Aus sinnli-
cher Verhaftung gezeugt, befreit sie zugleich von ihrem Zwang, enthilt sie das
Jenseits ihrer Verhaftung schon in sich. Sie selber ist Inbegriff aller Dialektik
von Natur und Freiheit. Realismus und Humanismus sind somit gemeinsam
unter die Sprache gertiickt; als Gemeinsamkeit beider enthilt sie den Schliissel
zur Auflosung ihres Widerspruchs. Verlangt die konkrete Bewiltigung der Ge-
schichte das Verhaltnis von Realismus und Humanismus als Punkt und Kontra-
punkt, so ist es der Uberfluf der Natur, die Revolutionierung der Produktiv-
krifte, mit der beide schlieflich auf die gemeinsame Einheit hinriicken, in der
die Angste ebenso iiberwunden sind wie das ortlose Verlangen. Realismus und
Humanismus werden zu {iberwundenen Momenten; der Realismus 16st sich in
Humanismus auf, der Humanismus gewinnt mit ihm seinen Inhalt. Der Mensch
gewinnt seine volle Vergegenwiirtigung; dies aber ist nichts anderes, als daf§ er
sich aussprechen kann, daBl er seine Sprache findet, in der die Dichotomie
liberwunden ist. Mit der Sprache selbst vollzieht sich der Befreiungsprozef,
mit dem die fragmentarische Gestalt abgeschiittelt wird; sie ist selber Prozef§
von Innewerdung, als sie reale Geschichte enthélt und in die Hinde des Men-
schen gibt. Heute ist der Humanismus als Bildungsidee fast erloschen; der
sich selbst tiberlassene Realismus wird zum Werkzeug der Vernichtung. Die

187 Ebd., S. 33.
188 Ebd., S. 33.
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Sprache der Herrschaft verliert ihren historischen Charakter, weil er sie auf-
decken kdnnte; die Sprache der informationstheoretischen Kybernetik gerinnt
zur mathematischen Formel. Sie tduscht damit Widerspruchsfreiheit vor, obgleich
sich der Widerspruch stetig, unsiglich verschérft. Sprache wird zum Gitter.
Das historisch notwendige Verhéltnis von Humanismus und Realismus ist das
Verhiltnis von Werkzeug und Bewufltsein. Das Bewufltsein unterliegt dem Werk-
zeug, mit dem es sich zugleich befreit. Befreiung aber ist nur moglich als Arti-
kulation, als werdende Sprache, mit der sich der Mensch als geistig-sinnlichen
Inhalt ergreift, der seiner Vers6hnung zustrebt. Mit der Revolutionierung der Pro-
duktivkrifte gewinnt das Verhiltnis von Werkzeug und Bewufitsein eine neue,
verinderte Moglichkeit; der Mensch kann hervorkommen. Seine eigene, von
Zwingen befreitere Welt kann sein Gegenstand werden, im Verhiltnis von Basis
und BewufBtsein gewinnt das Bewufitsein eine neue, historische Dimension. Es
gewinnt sie nur, wenn es seine Sprachlosigkeit iiberwindet, die Sprache zum
Werkzeug seiner Selbstfindung erhebt. Ist Sprache auch von Beginn an Aus-
druck wachsender Klassenspaltung, so weist sie zugleich als Kommunikation
auf ihre Uberwindung hin; sie trigt die schlieBliche Verséhnung in ihrem Schog.

In seinem Gutachten verweist der Provinzial-Schulrat Dr. Vogel auf das neue
Zeitalter. ,,Wir stechen im Zeitalter des Verkehrs, so lautet ein berithmter Aus-
spruch aus hervorragendem Munde! Sind aber durch die &u8eren Verkehrsmit-
tel, durch Eisenbahnen, Dampfschiffe, Telegraphen die Nationen einander nur
duflerlich niher getreten, oder bedingt diese duflere Kommunikation nicht viel-
mehr auch eine gesteigerte innere? Ist unser politisches, soziales, geistiges Leben
nicht in ungleich héherem Grade als frither mit den politischen, gesellschaft-
lichen und geistigen Zustinden der uns umgebenden, mit uns strebenden Kul-
turvolker verflochten? Eisenbahnen und Telegraphen haben tatsédchlich nicht nur
die duflere, sondern vor allem auch die innere Entfernung abgekiirzt!“189 Mehr
als bisher, fihrt Vogel fort, 6ffnet sich die Welt fiir neue Formen der Gemein-
samkeit. Dies bleibt noch begrenzt, auf die Volker der westlichen Zivilisation
zugeschnitten. Der historische Zeitpunkt der Konferenz ist jedoch umrissen;
wie nie zuvor wird mit dem Imperialismus die riumliche Dimension der Erde
geoffnet; damit auch eine neue geschichtliche, mit der unbekannte Volker in die
Bewegung einbezogen werden. Raum und Zeit gewinnen eine verdnderte Di-
mension; die Metropolen, die Gehirne des Imperialismus, erwecken zugleich eine
andere Welt, die bislang geschlafen hatte und lassen ihr Bewufitsein an der
Zerstorung ihrer iiberlieferten Werte entstehen. Die Metropolen sind nun nicht
mehr die Zentren der kommenden Welt allein, neben ihnen entstehen andere;
Jerusalem, Rom und Athen sind nicht mehr die einzigen Geburtsstitten mog-
licher, umfassender Menschheitskultur. Im Prozef der Zerstérung und der

189 Ebd.. S. 319/320.
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Selbstzerstorung wird Last, Aussicht und Bedriickung der Geschichte vervielfil-
tigt, treten die Widerspriiche der Kontinente in das hérteste Licht. Der Impe-
rialismus nimmt die Totalitdt der Entdeckungen auf und macht sie zum Gegen-
stand unbegrenzter 6konomischer und psychischer Ausbeutung; es ist erst
seine Weltweite, die eine weltweite Solidaritit ermoglicht, eine weltweite Neu-
verstindigung des Menschen, in die die Gesamtheit seiner zivilisatorischen
Uberlieferung eingeht. Auch hierauf verweist die Konferenz, wenn man ihre
eigenen Umirisse fiillt, das Umfassende ihrer Absicht in neue Inhalte setzt.

Kein Zweifel, da8 es der herrschenden Klasse 1890 und 1900 gelingt, ihre
Angelegenheiten auf bildungspolitischem Gebiet zu regeln. Zwar hatte die
Reichsverfassung vom 16.4.1871 den vollkommenen Foderalismus zugrunde
gelegt; die entscheidenden Entwicklungstendenzen wurden dadurch nicht
beeintrachtigt. Auch der Wechsel der Personen, der zwischen beiden Konferen-
zen zu beobachten ist, besitzt kaum Gewicht. Die wesentlichen Probleme wer-
den gelbst, alles gelingt fiir die Zeit vorziiglich, im Vorgriff werden Moglichkei-
ten der Zukunft durchgespielt. Vor 1914 wird noch die Frauenbildung geregelt,
die Mittelschule erhilt eine verstiirkte Position; den Ergebnissen der Weimarer
Verfassung wird in vielerlei Hinsicht vorgearbeitet. Man ist mit der Zeit und
vor der Zeit; ohne die deutsche Schule, ohne ihr vorziigliches, systemgerechtes
Funktionieren, wére der Aufstieg des imperialistischen Deutschland, der Auf-
stieg seiner Industrie bis 1914 nicht moglich gewesen. Dies allein spricht fiir
sich selbst und schiitzt vor einer naiven Progreflideologie, die zwischen ratio-
neller Interessenwahrung und wirklichen Befreiungsakten der Geschichte nicht
7u unterscheiden weif. Die deutsche Schule gab mehr Menschen zwischen
1870 und 1914 eine Chance, als dies in anderen westeuropiischen Lindern
der Fall war; wozu gab sie ihnen eine Chance? Die potentielle Gefahr wach-
sender Erkenntnis durch Bildung wurde paralysiert; erweiterte Bildung wurde
zum erweiterten Mittel, eine bestehende Herrschaft zu festigen. Durch die
Nihe der Probleme und die zugleich bestehende zeitliche Distanz. werden die
Konferenzen von 1890 und 1900 zu Lehrstiicken.
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10. Uberleben durch Bildung
Umrif einer Aussicht
(1974)

Dic Begriffe bediirfen der Vorklarung. Sie sind nicht selbstverstindlich. Der
Begriff der Bildung vornehmlich entzieht sich dem Ubereinkommen; Zuberei-
tung fir den praktischen Beruf ist mit ihm ebenso bezeichnet wie Selbstverges-
senheit {iber einem Kunstwerk; er umfafit den Handgriff, der gelernt werden musg,
und die Fihigkeit, im Entfernten zu Hause zu sein. Der Zwiespalt des Begrif-
fes ist geronnene Geschichte, Klassengeschichte vor allem, die sich {iber ihn
spiegelt. Aber auch Uberleben ist keineswegs evident, vielmehr durchaus ver-
mittelt, an Bedingungen gekniipft. Erst die Verdeutlichung der Begriffe vermag
ihr Verhiltnis einzubringen, ihr gegenwirtiges Verhéltnis, das die Moglichkeiten
der Zukunft in sich birgt. Bildung und Uberleben erfahren eine Zuordnung, die
sie unserer Gegenwart verbindet und ihre besondere Voraussetzung erschliefit.
Dabei wird von dem Punkte ausgegangen, an dem wir uns befinden, von den
Gegebenheiten einer hochindustrialisierten Region unter kapitalistischer Ver-
fassung und ihrer Genese. In sie wirken die Bedingungen der gesamten Welt-
gesellschaft fortschreitend hinein, aber wir konnen sie nur in unsere eigene
Moglichkeit einschlieffen und sie ihr verbinden.

II.

Uberleben verweist zunichst auf einen biologischen Vorgang; mit aller Kreatur
haben wir gemeinsam, daf§ wir leben, uns als Gattung fortsetzen mochten. Eben
dies gilt jedoch eingeschrénkt. Ein Unterschied wird erkennbar, der den Men-
schen vom Tier trennt, in Wahrheit eine unerhorte Differenz bekundet. Der
Mensch kann sterben wollen, er kann seiner Zerstérung nachgehen. Die biolo-
gische Erwartung wird ihm nichtig. Die individuelle Motivation eines solchen
Entschlusses ist vielfiltig; ihm kann Krankheit zugrunde liegen, eine stumm
gewordene Welt, Uberdruf}, aber auch der Wille des platonischen Sokrates, sich
selbst iiber das Sterben als Zukunft zu setzen. Der erwihlte Tod kann erhaben
sein, Ausdruck der Herrschaft iiber das Schicksal, aber auch Ausdruck offener
Verzweiflung.

Geht man der Frage des freiwilligen Verzichts auf Uberleben nach, so wird
jenseits der zufilligen Verflechtung des Individuums ein erschliefender Tat-
bestand faBbar. Die Frage nach Uberleben und Tod ist der geschichtlichen
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Dimension des Menschen verbunden, die das unterscheidende Merkmal seiner
Existeny. ist; sie untersteht der historischen Zeit. Die bedeutende Einsicht Freuds,
dafl der Todestrieb zur konstituierenden Verfassung des Menschen gehére, ver-
weist in Wahrheit auf eine Epoche, in der die Rituale des Todes erneuert wer-
den, auf einen Widerspruch, der den Irrationalismus perpetuiert und dem Lei-
den seine Michtigkeit nimmt. Sie verweist auf den psychologischen Aspekt des
Spétkapitalismus, auf seine innere Natur. Mit der Verdunkelung menschenwtir-
diger Erwartung, dem Zerfall des produktiven Bewufitseins, das sich auf die Er-
fillung der Zukunft richtet, gewinnt der Tod eine neue Méchtigkeit, wird er zur
Verfiihrung. Eros und Thanatos erscheinen als lebensverschlingende Verbindung,
die Widerspruchsauthebung wird tiber den Tod gesucht. Alle Formen der Selbst-
zerstorung, der kiinstlichen Erweiterung des Bewufltseins, das seiner Wirklich-
keit nicht mehr habhaft wird, sind Formen des Todestriebes, der dem Rausch
verwandt ist. Sie werden im inneren Ablauf der Gesellschaft um so bedeutsa-
mer, je mehr es verwehrt ist, Widerspriiche nach aufien, etwa in der Form eines
Krieges, 7zu entladen. Ist die Ambivalenz des menschlichen Wesens auch das Pro-
dukt seiner gesamten antagonistischen Geschichte, so ist der wachsende Trieb
zur Selbstzerstorung das erkennbare Symptom abgelaufener Gesellschaften. Der
vertiefte Widerspruch unserer Zeit besitzt zugleich eine eigene Form, die seinen
besonderen Charakter ausweist. Die entwickelte technische Verselbstindigung
von Rationalitit, als triigerischer Schein von Widerspruchsfreiheit, und eine
Versagung, die Revolutionierung der Produktivkrifte und die Strangulation des
Menschen bezeichnen ein Verhiltnis, das sich stetig verschérft. Uberleben ist
insofern keine Selbstverstindlichkeit, der Mensch will als Mensch iiberleben;
erscheint eine solche Moglichkeit verschlossen, wird die Todesbeziehung verén-
dert. Die Hoffnung wird genommen, Naturangst als gleichzeitige Aussicht auf
eine unendliche sinnvolle Reproduktion des Geschlechts in Fruchtbarkeit zu
verkehren, sie als Hinweis auf eine endgliltige Bestitigung zu fassen. Diec
Selbstzerstérung, die der menschlichen Gesellschaft als Ausdruck ihres unauf-
gehobenen Widerspruchs innewohnt, gewinnt mit dem Verfall eines histori-
schen Gebildes eine besondere Michtigkeit; dies ist ein Gesichtspunkt, der
von Beginn an mitgedacht sein will. Die kollektive Neurose, die die spétkapita-
listische Verfassung erzeugt, ist eine Form potentiellen Selbstmords. Psychische
Beschidigungen entstehen, die die Handlungsfihigkeit einengen. Die Frage
nach dem Uberleben ist somit nicht allein iiber die AusschlieBung des Krieges
zu beantworten, auch nicht iiber soziale Kriterien, die sich materiell beschrin-
ken. Das entmenschlichte Uberleben wendet sich gegen sich selbst; neue Ver-
nichtungsprozesse entstehen, die an die Stelle der alten treten. Eine Bedro-
hung wird erkennbar, die nur {iber die Verinderung der gesamten Verfassung
aufgehoben werden kann; die Mbglichkeit menschlichen Uberlebens ist an
eine realisierbare Perspektive gekniipft, an eine neue Weise der Verwirklichung.
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Als mégliches verniinftiges Wesen ist der Mensch aus seiner Geschichte aufge-
taucht, sucht er seine Artikulation. So ist denn zu fragen, als was wir {iberle-
ben kdnnen. Sollen wir als physische Kriippel iiberleben, wie es Ungezéhlten
in den Slums unserer Welt bereits geschieht und sich im dialektischen Veitstanz
fortsetzt, als Biirger einer belagerten Festung, die die Pest, die vor ihren Toren
wiitet, als psychische Krankheit schon in sich tragen? Sollen wir als Objekte von
Verkehrsplanern iiberleben, sozialdarwinistische Kretins, die den neuen Herr-
schaftstypus reprisentieren? Konnen wir als Menschheit Giberleben, die an-
hebt, ihrer selbst inne zu werden?

Der Bezugsrahmen des Themas umfafit bereits mit dem ersten Begriff die
Bedingung, der wir unterliegen; unter der Decke cines geldufigen Wortes biin-
deln sich die Probleme. Doch ist hier anzuschlieffen, dal Gesellschaften, die
in die Tiefe ihres Widerspruchs geraten, auch den Hinweis auf seine Uber-
windung enthalten. In die Todesverfallenheit des Barock, als Spiegel feudaler
Agonie, setzte die aufsteigende biirgerliche Klasse ihre Zeichen der Zukunft.
Die Bemerkung mag literarisch erscheinen, aber sie verweist schon auf ein
tiberwindendes Bewufltsein. Im Verfall wird Leben erkennbar, gelingende
Arbeit. Es ist menschliches Uberlebenwollen, das sich unter der Decke riihrt,
eine Kraft der Befreiung, heute aber mehr denn je mit der Schlinge um den
Hals. Im langen Sterbeprozef§ der kapitalistischen Gesellschaft wird auch dies
erkennbar; mechanische Losungen kennt die Geschichte nicht. Der Mensch
allein bleibt ihr Téter.

III.

Ist der Begriff des Uberlebens schon ohne Selbstverstindlichkeit, will er, in sei-
ner Beziehung zum Todesverhiltnis des Menschen, in einem umgreifenderen
Kontext verstanden sein, so gilt dies weit mehr flir den Begriff der Bildung. Er
ist von jedem urspriinglichen Naturverhiltnis abgelost und bezeichnet eine aus-
schliellich menschliche Qualitit. Die Bildung des menschlichen Geschlechts ist
die Geschichte des Menschen. Sie folgt dem Gang dieser Geschichte. Zukunft
ist auch hier nicht zu verstehen ohne die Vergangenheit, aus der die Gegen-
wart fiir einen Augenblick entsteht. Der Hinweis auf den Bildungsbegriff kann
nur einige Gesichtspunkte enthalten, Gesichtspunkte, aus denen sich eine Auf-
gabe ergibt.

Der entscheidende Bezug wird in der Geschichte des menschlichen Geistes
bereits friih formuliert, langst vor einer gereiften Entwicklung, verweist damit
auf eine antizipatorische Macht des Gedankens, die jedoch zunéchst leer blei-
ben mufl. Es fehlt die verarbeitete Erfahrung, ohne die das Bewufltsein wir-
kungslos bleibt. Bildung setzt hiernach den Austritt des Menschen aus einem
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unmittelbaren Naturbezug voraus, Subjekt und Objekt gewinnen ihr eigentiim-
liches, widerspruchhaftes Verhiltnis. Mit der entstehenden Reflexion wird das
Gegebene aufgelost, es verliert seinen iiberlieferten Anspruch; wir werden auf
uns selber zurlickgeworfen, vermégen uns selbst zu erfahren, uns auch jenseits
des Gegebenen zu denken, als gelungenes Wesen. Erst damit wird ein geschicht-
liches Verhiltnis begriindet. Der in seiner Geschichte erfahrbare Mensch er-
scheint nunmehr fragmentarisch, unvollendet, fremden Kréften ausgeliefert.
Indem sich Bildung als {iberwindende Vernunft zu erkennen gibt, werden wir
selber zum Atlas, der den unvollendeten Menschen auf seinen Schultern trégt,
um ihn an das Ziel zu bringen. Der Mensch soll als das Subjekt seiner Ge-
schichte hervortreten, schmerzbefreiter, alter Verhaftungen ledig, die er iiberwun-
den hat. Die Reflexion, die den Bildungsbegriff bestimmt, verweist auf Entzwei-
ung und auf ihre Bewiltigung. Der illusionire Charakter der Bildung, der sie
stets begleitet, ihr schéner Schein, gehort dieser Entzweiung an. In einer vorge-
stellten Welt, in der Verdoppelung unseres Wesens, erkennen wir uns als das,
was wir sind, und als das, wozu wir bestimmt sind.

Die abstrakte Formulierung bleibt zunichst eine Hiilse, aber es erscheint
notwendig, die Pramisse anzuzeigen. Bildung ist somit stetiges Freilegen von
Zukunft als Verwirklichungsprozef§ des Menschen, ein auf stetige Verinderung
hin gerichteter Begriff. Sucht man ihre gegenwirtige Moglichkeit zu fassen, so
ist es unerlaBlich, die Vergangenheit so weit einzuschlieffen, als wir unmittel-
bar auf ihr fulen.

Es war erst die biirgerliche Welt, die dem Begriff der Bildung seine volle In-
haltlichkeit verlieh; die biirgerliche Klasse war der erste umfassende Organisa-
tor von Bildung. Im aufklarerischen Entstehungsprozefl wird der Begriff der Bil-
dung der Naturunterwerfung durch den Menschen verbunden, dem rationalen
Prozef seiner Befreiung. Erst in dieser Verbindung entsteht Geschichtsbewufit-
sein, wird schlieflich ein Klassenbegriff erkennbar, der in den Befreiungsprozefl
eingeht. Zwar unterscheidet sich von Beginn an die Bildung des Organisators
der Naturunterwerfung von der Bildung des Knechts, doch fafit das aufstei-
gende Biirgertum den Bildungsbegriff noch fiir die gesamte Gattung, die ein
gemeinsames Werk in Angriff nimmt. Der Kampf gegen den Feudalismus ist
noch unbeendet, der Biirger versteht sich als Sprecher der ganzen Menschheit.
Damit sind spéter entscheidende Klassenaspekte der Bildung noch unmittelbar
aufeinander bezogen, homo faber und homo ludens, erfinderische Naturenthiil-
lung und &sthetischer Spieltrieb, produktive Arbeit und imaginative Entfaltung;
sie gehoren der gleichen Selbstdarlegung an. Der charakteristische Wider-
spruch der Bildung, mit dem wir der Wirklichkeit zugleich unterliegen und ihr
schon entronnen sind, uns als Sklaven und schon als Freigelassene wissen,
wird nun erst zum Widerspruch der gesamten Geschichte, der in ihr zu bewil-
tigen ist. Es ist dieser aufkldrerische Bildungsbegriff, der die Universalitit der

UBERLEBEN DURCH BILDUNG - UMRISS EINER AUSSICHT - 257



Gattung zuerst auf ihre Geschichte hin festlegt, sie zur geschichtlichen Aufgabe
macht, von dem jede Fortfithrung ihren Ausgang nehmen mufl. Sieht man auf
die Bedingung der biirgerlichen Bildungsgenese, so war sie das Ergebnis einer
relativen 6konomischen Autonomie, des Zwanges zur Reflexion in einer ersten
Phase des Bank- und Handelsgeschifts, der ersten Erfahrung einer abstrakten
Welt, die uns zu uns selbst zwingt, zu stetiger Bewufitheit. In der Sache blieb
Bildung, trotz friiher begrifflicher Universalitit, jedoch auf wenige beschrinkt.
Erst mit der industriellen Revolution, die den wirklichen Beginn der geschicht-
lichen Macht der biirgerlichen Klasse bezeichnet, setzt organisierte Massen-
bildung ein, um den verdnderten Bediirfnissen gerecht zu werden. Der im Bil-
dungsbegriff enthaltene Hinweis auf Entzweiung wird nun als Klassen-
geschichte erkennbar, der auch die Geschichte der Bildung unterliegt. Nun erst
setzt sich die biirgerliche Bildungstheorie vom Proletariat deutlich ab, um den
neugewonnenen Status auch in diesem Bereich festzulegen. Natur und Geist,
die materielle und die immaterielle Welt treten auseinander. Die immaterielle
Welt wird zur Legitimation derer, die der direkten Sklaverei entriickt sind, die
Abarbeitung an der Materie wird Sache der Entrechteten, sinnlich gebundener,
dumpfer Determination. Man kann die einzelnen Stadien dieser Entwicklung
im Detail nachweisen, aber selbst hier enthilt der biirgerliche Individualitéts-
begriff, der den Begriff der Gattung als Rechtfertigung der Klassenherrschaft
ablost, zunédchst noch ein Nachwehen anfinglicher Universalitét, oft faszinie-
rend in die dsthetische Befreiung des Menschen iibersetzt. Zweckfreie Bildung
ist nicht nur die Formulierung eines Klassenstatus; sie ist zugleich Antizipation
des von Naturzwang und Herrschaft freigewordenen Menschen, siber dem
Abgrund der Angste im Konkurrenzmechanismus getriumt. Im Ergebnis ent-
wickelt die spétbiirgerliche Bildung damit das Individuum zu seiner gedachten
Entfaltung, sucht Universalitit in ihm und legt damit seine besondere Wiirde
fest. Sie tut dies in einem Augenblick, in dem die Existenz des biirgerlichen
Individuums bereits in Frage gestellt ist, das mit dem anhebenden Monopol-
kapitalismus seine Grundlage zu verlieren beginnt. Der Ausgang der biirger-
lichen Individualitét, seine 6konomisch vermittelte Agonie, findet einen litera-
risch bedeutsamen Niederschlag; gerade hier erweist sich, wie eine Verfal-
lenheit an den Tod an die Stelle des sich befreienden Lebens tritt. Das biirger-
liche Individuum wird seiner Bedingung beraubt; damit schliefit auch die pro-
duktive Bildungstheorie des Biirgertums im strengen Sinne ab. ,Fin de partie®,
um mit Beckett zu reden; die gesellschaftliche Entwicklung geht tiber die biir-
gerliche Individualitit hinweg. Was bleibt, ist faschistoid, Bewuf3tseinsverfall,
aufbrechender Irrationalismus, schliellich ein Verwertungspositivismus im
Interesse der Groflindustrie.

Die historisch erledigte Aufgabe, deren Wert fiir die Zukunft damit unbe-
messen ist, wird an andere weitergereicht; traditio lampadis, wie es Comenius
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formulierte, Weitergabe der Fackel. Mit der Einbeziehung der Massen in den
Bildungsproze§, wie ihn die industrielle Revolution erzwingt, vollzieht sich
eine bestimmende Verdnderung. Zwar bleibt diese Massenbildung verkiirzt, ist
sie auf Deformation hin gerichtet, indem ihr die geistige Uberlieferung verschlos-
sen bleibt, doch ist es die Maschinerie selbst, die die Voraussetzung fiir neue Bil-
dungsprozesse enthilt. Erst die naturwissenschaftlich bestimmte Arbeit und
die ihr eigene rationale Stringenz riicken Reflexionen en masse in die Nihe;
erst die Maschine erzeugt ein Verhiltnis zum Objekt, das beispiellose Unter-
werfung und rationale Méchtigkeit gleichzeitig in sich birgt. Eine uniiberseh-
bare Moglichkeit ist damit angezeigt, die Moglichkeit einer umfassenden Be-
wuBtwerdung, die sich jedoch nicht selber aktualisieren kann. Die Maschinerie
macht es zudem schwierig, an ihr eine geschichtliche Identitit zu gewinnen, sie
verbirgt ihre Voraussetzung. Sie setzt sich als zeitloses Gegeniiber. Sie erlaubt
damit der Herrschaft, sich selber als naturwissenschaftliche Notwendigkeit zu
setzen, als eine neue Weise des Schicksals. Doch wird der Bildungsauftrag auf
den Triimmern der biirgerlichen Zivilisation an die Gattung zuriickgegeben,
nun nicht mehr im Gedanken, sondern in der Wirklichkeit, er wird dem univer-
sellen Proletariat iiberliefert, der Masse der Unterlegenen, in die auch das alte
biirgerliche Subjekt zuriickfillt. Die Produktion des Uberflusses enthilt eine
unvergleichliche Voraussetzung; der elementare Prozel der Naturbewiltigung
ist beendet. Widerspruch und Widerspruchsaufhebung werden mit dem naturwis-
senschaftlichen Konstrukt der Gesellschaft in ihr schérfstes Verhéltnis geriickt;
die Gesellschaft hat ihre Naturwiichsigkeit iiberwunden und zugleich kapitalis-
tisch umfassend gemacht. Die Geschichte hilt eine universelle Bildungsmog-
lichkeit im Hintergrund, sie erzeugt laufend Bedingungen, die diese Moglich-
keit reicher machen. Das objektive Vorhandensein einer Moglichkeit ist aber so
lange irrelevant, wie der Mensch sie nicht fassen kann, ihm sein eigenes Men-
schentum versperrt bleibt. Méglichkeit und Wirklichkeit miissen in ihr Verhilt-
nis zueinander geriickt werden. Dies erfordert eine knappe Analyse des gegen-
wiirtigen Zustands, der realen Ausgangsposition.

V.

Mit dem Versuch, die Beziehungsbegriffe zu kliren und ihrer geschichtlichen Fiil-
lung nachzuspiiren, war Gegenwart schon aufgenommen. Soviel bleibt zunéchst
festzuhalten, da@ Bildung Uberleben nur prozefhaft fassen, nur als wachsende
Gewinnung eines menschlichen Inhalts verstehen kann. Der Gedanke wird um
die Erkenntnis erweitert, dal bares Uberleben, dem keine Erfiillung abgewon-
nen wird, sich selbst widerruft; es enthilt die Konsequenz einer fortschreiten-
den Selbstzerstorung des Menschen. Dennoch bildet das physische Uberleben
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des Geschlechts eine unabdingbare Voraussetzung, die heute keineswegs gewif§
ist. Die Frage, die sich herauszuschilen beginnt, richtet sich auf die Moglich-
keit menschlicher Befreiung unter Wahrung der Uberlebensaussicht. Das in ihr
enthaltene Ziel ist ebenso eindeutig wie schwer erreichbar. Mit dem empfohle-
nen Thema wurde nach dem Bildungsgrad der Gesellschaft gefragt, den sie
besitzen muf, um mit einer Uberlebensaussicht in das kommende Jahrtausend
zu treten. Das Jahrtausend ist nahe, nur wenige Jahrzehnte trennen uns von
ihm. An der Grenzscheide des 19. Jahrhunderts konnte Schiller noch mit unge-
brochenem Vertrauen seine Verse niederschreiben: ,,Wie schén, o Mensch, mit
deinem Palmenzweige, Stehst du an des Jahrhunderts Neige, In edler, stolzer
Mannlichkeit!“1

Mit der Aufklarung war ein Schritt zur Menschlichkeit getan. Niemand kann
heute in gleicher Weise sprechen. Die Deklamationen, mit denen uns ein eher-
nes Gesetz. des Fortschritts als Glaubenswahrheit angeboten wird, verbergen
nur mithsam die Angst, von der sie erzeugt werden. Unser Gesicht zeigt Spuren
der Zerstérung. Rosa Luxemburgs Alternative: ,Sozialismus oder Barbarei“
bezeichnet eine wirkliche Entscheidung, deren Ergebnis keineswegs sicher ist.
Ein Riickfall in eine Barbarei ist moglich, die unvergleichlich hoffnungsloser
sein wird als alle Barbarei menschlichen Beginns, da die Geschichte einer
ganzen Zivilisation bereits hinter uns liegt. Anzeichen fiir einen solchen Riick-
fall bietet unser Jahrhundert im UbermaR. Wir haben nur gelernt, alles sofort
wieder zu vergessen, weil wir die Ausmafle des Geschehenden nicht mehr ver-
arbeiten kénnen, weil sie unsere Identitit zu zerstdren beginnen.

Ein knapper Umrif} der gegebenen Bedingung muf§ sich auf die Thematik be-
schriinken, kann aber selbst unter dieser Voraussetzung nur wenige, beherrschende
Gesichtspunkte beriicksichtigen. Dies macht eine Verdichtung der Aussage unum-
géanglich, das Detail bleibt ausgelassen. Greift man noch einmal auf die Bildungs-
geschichte zurtick, dann wird deutlich, dag eine stiindig wachsende Zahl von Men-
schen einem organisierten Bildungsprozeff unterworfen worden ist; schliefilich
wird Bildung umfassend. Die industrielle Revolution bezeichnet die Zasur. Die
Ausweitung organisierter Bildung setzt sich mit der fortschreitenden Revolutionie-
rung der Produktivkriifte fort, da sich die Umstellungsprozesse beschleunigen. Bil-
dung wird zu einer lebenslangen Einrichtung. Vom Umfang her gesehen, ist damit
ein ungewohnliches Ergebnis erreicht. Ist die Institution auch nur ein Aspekt der
Bildungsgeschichte der Menschheit, die hier als gesamte Geschichte des Bewufit-
seins verstanden wird, so ist ihre wachsende Bedeutung unverkennbar. Mit ihr
sucht die Gesellschaft ihren Bediirfnissen planend zu dienen; mit ihrer Bildungs-
theorie enthillt sie dieses Bediirfnis, gibt sie ihr Wesen preis. Unter diesem
Gesichtspunkt soll ein Hinweis auf die gegenwirtige Bedingung erfolgen.

1 Schiller, Friedrich: Die Kiinstler. In: Werke in drei Binden. Miinchen 1966, Bd. 1, S. 115.
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Der monopolkapitalistische Charakter, den die organisierte Bildung gewinnt,
setzt sich nur langsam durch, mit der fiir alle Bildungsinstitutionen bezeichnen-
den Verspitung. Er macht nur offenbar, was in der Gesellschaft lingst vorhan-
den ist, nun aber einer gezielten, instrumentellen Nachhilfe bedarf. Bildung
wird uneingeschrinkt unter den Begriff der Verwertung geriickt. Mit ihm blei-
ben Relikte eines produktiven Bildungsansatzes erhalten. Da der Bildungsvor-
gang in den Prozef der Naturbewiltigung durch den Menschen eingeschlos-
sen ist, bleibt der werkzeughaft-utilitaristische Bezug dieses Vorgangs ein
stetiges Moment. Er wird jedoch isoliert und von einer iiberdachenden Be-
stimmung abgel6st; damit wird eine Einschrinkung vollzogen, mit der die
Bildbarkeit auf jeweils voriibergehende Zwecke begrenzt wird, deren Zusam-
menhang unerkennbar bleibt. Formuliert man im Sinne historisch geworde-
ner Begriffe, so wird das Verhiltnis von Ausbildung und Bildung, von prakti-
scher Zubereitung und gleichzeitiger Subjektwerdung des Menschen zerrissen.
Die spitbiirgerliche Bildungstheorie hatte die Trennung von Bildung und
Ausbildung bereits mit aller Konsequenz vollzogen; sie hatte Bildung, nun-
mehr in ihrem Inhalt schon machtlos und zur harmonisierenden Verkleidung
von Brutalitit geworden, der biirgerlichen Klasse zugewiesen, Ausbildung
dem Proletariat. Mit der Liquidation der alten biirgerlichen Klasse, ihrem
Untergang in die monopolkapitalistische Entwicklung, entféllt auch der Rest-
bestand von Bildung; ihre Legitimierungsfunktion wird zudem tiberflissig.
Ausbildung wird nun allgemein; der Monopolkapitalismus setzt die Klassenbil-
dung des Industrieproletariats der Sache nach unter verinderten Bedingungen
fort, nunmehr aber fiir alle, womit das Ausmafl an Entfremdung erkennbar
wird. Allgemeinheit in der Entfremdung liegt der Egalitit dieses eigentiim-
lichen Bildungsbegriffs zugrunde, mit ihm wird ein allgemeines Proletariat
durch Bildung produziert. Es versteht sich am Rande, daff die Ausbildungskri-
terien der stetig abstrakter werdenden Produktion angeglichen werden, insofern
nicht die gleichen bleiben; auch erweitert sich der Umfang der Ausbildung, da
die 6konomische Qualifizierung auf den Bereich des Konsums systematisch
iibergreift, die erweiterte freie Zeit damit besetzt. Bildung, womit in Wahrheit
nur Ausbildung fiir Verwertungsprozesse gemeint ist, nimmt den gesamten
Menschen in Besitz.

Es entspricht der Ubersetzung der Technologie auf den Bildungsprozef3, daf}
sich die Bildungswissenschaft als naturwissenschaftlich orientierter Positivis-
mus begreift. Damit wird alle Qualitit des Menschen auf Quantitit reduziert,
das menschliche Subjekt 16st sich in Statistik auf. Wie in der gesamten Gesell-
schaft, so macht sich auch hier die bestehende Herrschaft unsichtbar, je mehr
sich der Klassenwiderspruch in der Sache verschirft. Sie gibt sich als naturwis-
senschaftliche Wahrheit aus, die sich jederzeit iiberpriifen lafit. Sie hebt den
Widerspruch von Wesen und Erscheinung auf, indem sie die Erscheinung ab-
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solut setzt, sie ihrer geschichtlichen Bedingung entzieht. Der Mensch wird zur
Summe seiner Funktionen, die im Verwertungsvorgang bestimmbar sind.

Der Verwertungscharakter von Bildung, mit dem ihr Begriff verstimmelt
und in seiner geschichtlichen Méglichkeit paralysiert wird, erfihrt seine Um-
schlieBung durch eine Verhaltensforschung, die den Unterschied zwischen
Mensch und Tier aufhebt. Die Gefahr, dafl das Subjekt dennoch aus der Summe
seiner Funktionen hervortritt und sie auf sich selber bezieht, wird damit kon-
trollierbar. Der fremdbestimmte Mensch wird gegen die Einbriiche seines Be-
wufitseins abgesichert. Die Mutation des menschlichen Typus ist weit voran-
getrieben. Die Planung der Gesellschaft wird am Tierexperiment entwickelt;
der Biologismus als faschistisches Ideologiereservoir ist offenkundig. Es handelt
sich um eine innergesellschaftliche Verkehrsplanung, ein bewufitloses Funktions-
system an der Oberfldche. Skinner hat seine Voraussetzung in ,Beyond free-
dom and dignity* als einer der fiihrenden nordamerikanischen Theoretiker dar-
gelegt: Die auf Bewufitsein und Freiheit beruhende Menschenwiirde pro-
duziert das Chaos, sie verhindert das Uberleben, das einer totalen Anpassung
bedarf, die Ideale des menschlichen Aufstiegs sind ohne Belang. Die Utopie
der Aufklirung, die auf Widerspruchsiiberwindung verweist, erscheint hier als
Farce. Der Mensch wird befreit, indem er von seinem Bewuf$tsein befreit wird.
Der Widerspruch wird nun hilflos, zur folgenlosen Selbstzerstérung, sein
Objekt ist ihm entzogen. Die Antithese kann sich nicht mehr im Leibe der
These nahren, sie wird Teil ihrer Agonie.

Die Folgerung mufl noch verdeutlicht werden. In dem Gefiige des Spatkapi-
talismus, innerhalb dessen die organisierte Bildung nur den Charakter eines auf-
schlieflenden Teilbereichs besitzt, wird dem Menschen die Moglichkeit seiner
Identifikation genommen. Er wird zum geschichtslosen Wesen. Ausbriiche aus
dem Gitterwerk, das den Menschen umschlossen hélt, bleiben damit blind, wer-
den 7um irrationalen Aufstand, der die gegebene Bedingung nicht durchbrechen
kann. Das leidende Subjekt bleibt ihr ausgeliefert. Doch ist es an diesem Punkte
notwendig, auf einen entscheidenden Gesamtzusammenhang zu verweisen.

Die Gesellschaft hat Bildung umfassend gemacht. Dies entspricht dem Grad
ihrer rationalen Struktur, dem abstrakten Charakter ihrer Produktion. Es kommt
ein zweiter Gesichtspunkt hinzu, der sich mit dieser Voraussetzung verbindet.
Die technologische Gesellschaft akkumuliert unaufhorlich Rationalitdt, die sich
als Mittel menschlicher Befreiung anbietet. Dem umfassenden Charakter, den die
Bildung angesichts des Standes der technischen Entwicklung gewonnen hat, ent-
spricht eine umfassende Paralysierung, um ihre revolutionierende Potenz auszu-
schalten. Im aufklarerischen Entwurf von Bildung wurde erkennbar, dafl der
Mensch seine Bildung in der Auseinandersetzung mit der Natur gewinnt, deren
er Herr zu werden sucht, daf sich der befreiende Charakter der Bildung in dieser
Auseinandersetzung entfaltet. Die Bewiltigung der Natur machte die Organisa-
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tion der Gesellschaft als Klassengesellschaft unumginglich; sie besitzt eine ge-
schichtliche Rechtfertigung. Diese Rechtfertigung ist nun entfallen. Der elemen-
tare Kampf des Menschen mit der Natur ist beendet, der Mensch wird zu sich
selber frei. Der totale Charakter der Bildung, den die geschichtliche Entwicklung
erzwungen hat, verweist auf diese Freiheit. Der Mensch beginnt, als Subjekt
seiner Geschichte hervorzutreten, alte Ketten zerbrechen. Im historischen Herr-
schaftsverhiltnis wird Bildung nunmehr zum entwickeltsten Instrument, dem
Menschen die Erkenntnis seiner eigenen Moglichkeit zu verschlieflen. Die Allge-
meinheit der Bildung enthilt somit eine doppelte Notwendigkeit: den Menschen
fiir die Revolutionierung der Produktivkrifte zuzuriisten und die Revolutionie-
rung seines BewuBltseins zu verhindern. Es kommt darauf an, diesen Zusammen-
hang zu erkennen. Erst wenn wir wissen, wo wir sind, wissen wir, wer wir sind.
Erkenntnisprozesse werden um so entscheidender, als wir uns in einer Uberfluf-
gesellschaft nicht mehr auf das materielle Elend verlassen diirfen, wenn wir
Verinderungen einleiten wollen. So erscheint es zunéichst unumgénglich, den Bil-
dungsbegriff aus seiner Verschiittung zu befreien, seinen Inhalt neu zu vergegen-
wirtigen. Bildung zielt auf die allseitige Entfaltung des Menschen als eines
bewufBten Wesens. Natur und Geist sind darin gleichzeitig aufbewahrt und wol-
len miteinander versdhnt sein. Der Mensch ist Werkzeugmacher und Traumer,
Arbeiter und Kiinstler, universeller Gestalter seiner selbst. Die Allgemeinheit, die
die Bildung gewonnen hat, verweist darauf, daff die Momente der Bildung ihre
klassengeschichtliche Zerrissenheit {iberwinden, in einer befreiten Gattung uni-
versell werden konnen. Den Menschen gilt es zu bilden, fiir den die Zeit reif
wird; nun erst driingt der Gedanke der Bildung zur Wirklichkeit. Der kulturfeind-
liche Okonomismus der vorherrschenden linken Bildungstheorie ist nur ein
Reflex der bestehenden Verfassung und kommt {iber sie nicht hinaus. In einem
Augenblick, in dem sich die 6konomische Determination der Vergangenheit zu
l6sen beginnt, hilt er an ihr fest. Es ist die Sache der Bildung, auf den Menschen
zu sehen, der aus ihr hervorkommen, sein Bediirfnis als Mensch aussprechen
will.

V.

Es wurde auf Voraussetzungen aufmerksam gemacht, die sich im Bildungs-
begriff der Gesellschaft niederschlagen. Die gesellschaftliche Macht, die der Ver-
dnderung im Wege steht, hat sich mit der technischen Ausriistung vervielfiltigt.
Wir erkennen, dafl wir Unterlegene sind, dafl wir aus dieser Unterlegenheit
nicht austreten konnen, dafl sich in ihr Befreiung ankiindet und einen allge-
meinen Charakter gewinnt. Die Ausgangsbedingung muff um einen Gesichts-
punkt erweitert werden, der zunichst abseitig erscheint, aber die innergesell-
schaftliche Verfassung unmittelbar beriihrt.
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Der Friede, der sich zu erkennen gibt, ist durch die fortschreitende Gefahr
eines kollektiven Selbstmords erzwungen worden; das Uberleben der Mensch-
heit ist angesichts des Vernichtungsinstrumentariums nicht mehr gewiff. Eine
neue, weltweite balance of power ist im Entstehen. Sie wird entscheidend durch
die Vereinigten Staaten und die Sowjetunion gestiitzt; die wachsende Bedeu-
tung der chinesischen Grofimacht ist integrierter Bestandteil dieses Weltaus-
gleichs. Die beteiligten Méchte verfiigen iber das entscheidende Vernichtungs-
potential der Menschheit. Thre Interessensphiren sind weithin abgegrenzt,
wenn auch keineswegs statisch; es gibt offene Bereiche mit vielfiltigen Konflikt-
mdglichkeiten. Doch ist die Tendenz uniibersehbar, diese Konflikte rational zu
vermitteln. In den Weltausgleich der Interessen ist ein stillschweigendes Einver-
stindnis eingegangen. Dieses Finverstindnis beruht auf der gegenseitigen
Anerkennung der Gesellschaftssysteme in den respektierten Interessensphiren.
Die Kontrahenten sichern sich ihre gegenseitigen Systeme zu, somit ,plein pou-
voir* im Innern. Es geschieht dies in dem Wissen, daf} der relative auflenpoli-
tische Status quo, den der Wille zum Uberleben erzwingt, an die praktische
Unantastbarkeit der Gesellschaftsverfassung in den wichtigsten Regionen ge-
bunden ist. Eine abrupte gesellschaftliche Veranderung in einer Industrienation
- sei sie moglich - wird damit zu einem Sicherheitsrisiko fiir die gesamte
Menschheit. Auch iiber dem Versuch einer solchen Verdnderung liegt nun der
Schatten der Vernichtung. Es gibt Faktoren grofler Unsicherheit in der sich
anbahnenden Weltkontrolle, aber es gibt entscheidendere Faktoren, auf die sie
sich stiitzen kann. Uberleben erscheint hier in einer bemerkenswerten Verzah-
nung: In die Notwendigkeit physischen Uberlebens, das kollektiv bedroht ist,
ist das Interesse an der Aufrechterhaltung bestehender Herrschaftssysteme mit
eingegangen. Dieses Interesse setzt sich als Uberlebensinteresse, es entzieht
sich der freien Verfiigbarkeit. Damit gerit jede Theorie revolutionérer Verinde-
rung in eine Zwangslage. Es ist ein rationaler Konservativismus, der den Uber-
lebenszwang aller an die eigene Interessenlage bindet. Da die Sicherung des
nackten Uberlebens eine hochentwickelte Bewufitseinslage erfordert, ist diesem
Konservativismus selbst eine aufklarerische Note nicht abzusprechen. Die revo-
lutionére Theorie, die sich als Erbe der Aufklarung versteht, erscheint dagegen
eher in die Nihe eines faktischen Irrationalismus geriickt. Die Revolution, die
den gesellschaftlichen Widerspruch und die in thm enthaltene Verletzung der
Vernunft aufheben will, ist auf uniibersehbare Konsequenzen hin angelegt, die
sich der rationalen Kontrolle entziehen und Risiken einer Spontaneitit enthal-
ten. die das Uberleben beriihren. Revolution und Selbsterhaltung geraten in
einen Widerspruch. Der Konservativismus der herrschenden Systeme ist meta-
physiklos, pragmatisch, verweist auch damit die revolutionére Theorie und das
in ihr erkennbar werdende Bediirfnis zumindest psychologisch in die Ndhe der
Theologie. Die geschichtlich vorgezeichneten Rollen erscheinen vertauscht. Die
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Verzahnung der Interessen verweist auf eine tiefgreifend veréinderte historische
Ausgangslage. Sie wird moglich auf dem Hintergrund beispielloser Bedrohung.

Physisches und humanes Uberleben werden somit weit auseinandergeris-
sen. Prag und Santiago machen in der Sache deutlich, was hier gemeint ist. An-
siitze, die die vorhandene Verfassung in Frage stellen, eine neue Aussicht in den
Geschichtsprozef3 einbringen, werden im faktischen Konsens der Zwangs-
kontrahenten erdriickt. Zu bemerken bleibt, daf} die Organisation der Kapital-
zerstorung, der Zerstérung des Uberflusses, durch diesen Frieden kaum einge-
schrinkt wird. Riistung, als sichtbarste Form dieser Kapitalzerstorung, bleibt
aufrecht erhalten. Der Uberfluf8 sprengt die Systeme; seine fortdauernde Vernich-
tung ist Teil ihrer Allianz. UberfluBvernichtung ist die Stornierung der Konse-
quenz des Prozesses erfolgreicher Naturbewiltigung durch den Menschen,
Stornierung seiner moglichen aufkldrerischen Gewalt. Das gesamte System
iiberlieferter Herrschaft ist durch inneren Einsturz bedroht. Eben dies macht
seine Sensibilitdt verstehbar. Gilt diese These uneingeschriinkt fiir den Kapita-
lismus, so darf hier nicht unterschlagen werden, dal die gesellschaftliche Ver-
fassung der Sowjetunion ebenfalls anachronistisch zu werden beginnt. Sie
gerdt in ihren eigenen Widerspruch. Die Aufrechterhaltung anachronistischer
Systeme jedoch, auf denen die paralysierende Weltbedingung lastet, fithrt zu
fortschreitender Fiulnis, zur psychischen Verelendung des Menschen in den
industriellen Zentren und zu neuen Formen eines weltweiten Klassenkampfes
der unterdriickten und ausgehungerten V6lker. Beide Erscheinungen verweisen
aufeinander. Die gegenwirtige Bedingung ist damit zuldnglicher, wenn auch
ungemein verkiirzt, umrissen. Im Verhiltnis von Bildung und Uberleben wird
das Bewufitsein von der eigenen Voraussetzung zum Ausgangspunkt; es bezeich-
net den ersten Prozefl einer befreienden Verarbeitung. Mit ihm stellt sich die
Frage nach neuen Formen der Auseinandersetzung, die den Bedingungen ange-
messen sind. Uberlieferte Begriffe erweisen sich vielfach als unzulinglich. Sie
sind auf einen Prozel der Naturbewiltigung gerichtet, der noch wesentlich
unbeendet war. Es soll der Versuch gemacht werden, Bildung unter diesem
Gesichtspunkt ergénzend zu bestimmen.

VI

Mit seiner anhebenden Herrschaft tiber die Natur tritt der Mensch in eine ver-
dnderte Geschichte. Er wird nun erst frei fiir den Menschen. Die Einrichtung
einer Gesellschaft, die zu seinem Eigentum wird, ist die Aufgabe, mit der er
sich selbst erkennt. Es ist nicht einfach, Wegstrecken zu bestimmen. Ein revolu-
tioniirer Weg im klassischen Sinne ist versperrt. Er ist unrealisierbar; dies gilt
vor allem fiir industrialisierte Gesellschaften. Nimmt man den Gegenbegriff
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zur revolutioniiren Gewalt, den das 19. Jahrhundert entwickelt hat, den Begriff
einer Evolution, mit der das Ziel gleichsam hinter dem Riicken des Subjekts
erreicht werden soll, so ist seine Fragwiirdigkeit nicht geringer. Es gibt keine
zwingende Prozefleinheit, die den Fortschritt der Produktivkrifte mit dem
Fortschritt an Humanitéit verbindet. Die Produktivkrifte sprengen ihre Gren-
zen; der Mensch kann zu gleicher Zeit verkiimmern, unvergleichlich zerstort
werden. Bildung des Bewuf3tseins, die den Menschen zum wissenden Handeln
im verwundbaren Gewebe seiner Bedingung befihigt, gewinnt eine Bedeutung
wie nie zuvor. Dies meint zunéichst Aufklarung als geduldige Arbeit. Bildung
rechnet mit langfristigen Prozessen, ihre Ergebnisse sind nicht produzierbar wie
Industrieprodukte. Die Anzahl der Menschen, die eine befreiende Bildungsauf-
gabe {ibernehmen konnen, ist vorerst begrenzt. Die Verelendung der Gesell-
schatft, als Verelendung ihres menschlichen Gehalts, beschleunigt sich aber un-
aufhérlich. Dieser Widerspruch ist nicht aufhebbar. Wir kénnen ihn nur ertragen.

Verdnderungen, die die Geschichte entscheidend bestimmen, vollziehen
sich als wirkliche Verinderung im Menschen. Revolutionen legen nur Vor-
gédnge offen, die sich seit langem bereitet haben. Ihr wirklicher humaner Inhalt
liegt in dieser Bereitung; eine Revolution, die diesen Inhalt entbehrt, lduft stin-
dig Gefahr, in die soeben iiberwundene Vergangenheit zuriickzufallen. Die
Durchsetzung des Biirgertums gegen den Feudalismus war ein Jahrhunderte
andauernder Prozef3; er gelang, dies sei hinzugefiigt, vollkommen nur in weni-
gen Lindern. Mit ihr tritt ein verdnderter Mensch in Erscheinung, der sich fort-
schreitend begreift. Eine neue Literatur entsteht, eine neue Kunst, cine neue
Musik. Die wachsende 6konomische Autonomie des biirgerlichen Subjekts bil-
det ihre Voraussetzung, aber diese Voraussetzung bleibt nicht isoliert. Erst mit
seiner Fihigkeit, die materielle Bedingung geistig zu durchdringen und sie
damit zu verwandeln, wird der Mensch zum Subjekt. Ubertriigt man den Hin-
weis auf die gegenwirtige Bedingung, dann bedeutet dies, dafl die 6konomi-
sche Autonomie der arbeitenden Massen die Voraussetzung fiir ihre allseitige
geistige Entfaltung bildet, daf} diese Entfaltung jedoch bereits notwendiger
Bestandteil der Verianderung ist.

Die kulturelle Entfaltung bedarf der 6konomischen als ihrer Bedingung;
ohne eine gleichzeitige kulturelle Entfaltung bleibt die 6konomische von ihrem
menschlichen Inhalt getrennt. Der entscheidende Unterschied zum Hervortre-
ten des biirgerlichen Subjekts besteht fiir das Proletariat als entfremdete Masse
darin, daf§ es keine 6konomische Bedingung vorfindet, innerhalb deren es sein
Subjektsein entfalten kann. Die Revolutionierung der menschlichen Arbeit wird
damit zur ersten Voraussetzung. Sie ist nicht materiell festzumachen; mit dem
materiellen Anteil am gesellschaftlichen Produkt allein verbleibt man unter der
gegebenen Voraussetzung, wird ihr psychologisch vielmehr nur noch nach-
haltiger unterworfen. Entscheidend ist die Verinderung der gesamten Arbeits-
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bedingung, mit der sie ihrer zerstérenden Wirkung entkleidet wird; diese ist
aber in Wahrheit nur méglich, wenn sie das Besitzverhiltnis verindert und
zugleich die Bediirfnisse des Menschen neu bestimmt. Arbeitsorganisation in
der Form des Riteprinzips verweist auf den Weg, mit dem die Massen zum
6konomischen Subjekt werden; sie ist zu Ende gedachte, radikale Demokratie.
Erst iiber einen solchen Weg kann der Mensch seine freie Zeit in Besitz neh-
men, die fiir seine kulturelle Entfaltung entscheidend wird. Mit der Revolutio-
nierung der Arbeit bringt der Mensch auch die freie Zeit in seinen Besitz, die
ihm heute geraubt wird, um sie unter der Kontrolle eines menschenfeindlichen
Bedarfssystems zu halten. In der Wirklichkeit laufen auch hier die Prozesse zu-
sammen; die Revolutionierung der Arbeit und die Revolutionierung der Frei-
zeit sind ein Vorgang, mit dem sich der Mensch zum Subjektsein erhebt. Beide
Prozesse miissen gleichzeitig einsetzen, als Ausdruck einer Bediirfnisverdnde-
rung. Kommende Universalitit des Menschen heifit hier schliefllich, daf8 man
zu gleicher Zeit gelernter industrieller Arbeiter im Betrieb und gelernter
Archidologe auflerhalb des Betriebes sein kann oder was immer beliebt. Der
Weg dahin ist weit, aber sein Ziel wird nur erreicht, wenn er von Beginn an
betreten wird. Die Entfaltung des Menschen ist nicht ein Produkt der politi-
schen Verinderungen, das sich spiiter irgendwann einstellt, sondern sie ist die
Voraussetzung wirklicher Verinderung.

Die sich stetig erweiternde freie Zeit und ihre Bindung an die Revolutionie-
rung des Arbeitsprozesses, die Erkenntnis, daf§ sich der Mensch als totales Be-
diirfnis in dieser Verbindung gewinnen kann, lassen den Umrif§ eines Bildungs-
begriffs erfassen, den die Gegenwart erfordert. Universalitit wird somit nicht nur
iiber den Arbeitsprozef§ verstanden, in dem sich die Austauschbarkeit der Funk-
tionen zunehmend ankiindet; erst in dem Verhéltnis von Arbeit und freigeworde-
ner Zeit gewinnt sie ihren wirklichen Inhalt. Bildung beruht auf dem Durchlau-
fen von Aneignungsprozessen, iiber die ununterbrochen neue Wirklichkeit ein-
geholt wird. Die Aneignung des Produktionsprozesses wird iibergriffen durch die
Aneignung der menschlichen Identitit. Das verdnderte Verhiltnis des Menschen
zur Natur, sein siegreiches Hervortreten aus diesem Verhiltnis machen die {iber-
greifende Aneignung zum entscheidenden Gesichtspunkt. Sie ist nicht méglich
ohne ihr Herkommen im gesamten Erbe des menschlichen Aufstiegs, dessen
Fortsetzer wir sind. Das verdnderte Naturverhiltnis des Menschen lifit diese
Aneignung nunmehr fiir alle zu. Mit ihr werden Philosophie und Geschichte,
Kunst, Literatur und Musik zum notwendigen Bestand einer allgemeinen Bil-
dung, die Bildung fiir den Produktionsprozef einschlieffit und zugleich ver-
menschlicht. Die Instrumente des Menschen werden zum menschlichen Instru-
ment. Nun erst kann eine weiterfiihrende Vermittlung entstehen, die sich als
Schépfung fortsetzt, deren Umfang unbegrenzt wird. Es ist kein Zufall, daf die
kapitalistische Bildungsinstitution die Moglichkeit kultureller Aneignung einengt,
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Bildung nur noch als Verwertungskanal bestimmt. Sie storniert damit auch eine
verindernde Selbsterfahrung des Menschen, wie sie heute erst moglich ist. Bil-
dungshilfe, die geleistet werden muf, ist Identititsfindung des Menschen. Die
Aneignung der kulturellen Hinterlassenschaft, die repressiv beschnitten wird,
wird zur Bedingung seiner Identitit, seiner Selbstentdeckung und schépferischen
Fortsetzung. Die Unteilbarkeit des Bediirfnisses, mit dem sich die Arbeit des
Menschen erst gewinnt und ihn aus ihrer Determination heraustreten 1a6t, ist die
Grundlage eines humanistischen Bildungsbegriffs, der sich von vulgirem Okono-
mismus ebenso trennt wie von einer leeren idealistischen Verhiillung. Bildung
wird in ihrer Gesamtheit in die gesamte Wirklichkeit einbezogen. Sie setzt ihr
Vertrauen in die unbegrenzte Befahigung des Menschen.

Der Prozef3, auf den hier verwiesen wird, zielt auf die vollkommene Ver-
dnderung unserer Bedingung; er schliefft zugleich an eine Uberlieferung der
Bildungsgeschichte an, mit der sich der Mensch als Zukunft begriff. Die histo-
rische Durchsetzung mufl als ein Vorgang verstanden werden, mit dem die
Gesellschaft schliefllich von innen heraus zum Einsturz gebracht wird. Eine
unmittelbare Forderung besteht in der volligen Freisetzung der Bildung von
jeder Bedarfsplanung, mit der die Gesellschaft ihren Uberfluf} entzieht. Mit der
verinderten Verteilung des gesellschaftlichen Produkts konnen entscheidende
Prozesse eingeleitet werden. Die Voraussetzung fiir eine universelle Bildungs-
moglichkeit wird mit ihr geschaffen; Bildung wird nicht mehr auf eine zukiinf-
tige Verwertung hin festgelegt, sondern in jeder Form allgemein. Die Forde-
rung selbst kiindet die entstehende Verdinderung an.

Der kollektive Charakter der Gesellschaft, ihre umfassende Sozialisation, das
durchgingige System ihrer Abhéngigkeiten verweisen auf einen Bildungsbe-
griff, der ihre Moglichkeit enth{illt. Es geht um die Freilegung eines Inhalts, der
sich als werdende und uniibersehbare Geschichte anzeigt. Mit den Mitteln der
Gesellschaft wird das Bewufitsein jedoch lichtlos gehalten. Wir haben den
Konkurrenzmechanismus verinnerlicht, und er hat uns deformiert. Arbeit und
freie Zeit sind von zermiirbender Intensitét. Versuche des Entkommens werden
schnell in das Bestehende integriert, ihre Frucht kann nicht ausgetragen wer-
den. Die gesellschaftliche Macht wird unsichtbar. Die Artikulation des Men-
schen ist stindigem Versiegen ausgesetzt, einem stindigen Entzug; jedes Wort
gerdt in fremde Hénde und wird dem Bestehenden als neue Gewalt hinzu-
gefligt. Befreiung verweist auf unendlich viele, miihselige Schritte, die stindig
wieder abgebrochen, in ihr Gegenteil verkehrt werden, in Resignation enden.
Dennoch ist ein Bediirfnis erkennbar, das die Wirklichkeit transzendiert; das
Bediirfnis ist iiber die Wirklichkeit fortgeschritten. Es verweist {iberall auf
Zukunft. In ihm ist menschliche Erfahrung, eine gemeinsame Erfahrung des
Menschen, eine wachsende Erfahrung aller, da wir alle zu Opfern werden,
gekreuzigtes und frei werdendes Bewuf3tsein.
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Neue Antagonismen werden in Ansiitzen erkennbar, von der spitkapitalis-
tischen Gesellschaft erzeugt. Sie besitzen eine verdnderte Qualitdt. Mit ihnen
kiindet sich der Mensch als Subjekt in der Form einer unmittelbaren Besitzer-
greifung an, als totales Bediirfnis. Dieses Bediirfnis entzieht sich seiner materi-
ellen Definition, es weist iiber seine materielle Bedingung hinaus, sucht sie in
menschlichen Besitz zu nehmen. Die Streiks in Italien und Frankreich, im
ersten Schattenrif§ auch in unserem Lande, beginnen, ihren begrenzten Charak-
ter zu verlieren. Sie erweisen sich als Versuch, die Arbeitsbedingung im ganzen
umzuwiilzen, alle Produktion selbst zu organisieren, von jeder Entmiindigung
frei zu werden. Eine Zasur wird erkennbar, ein realer Ubertritt in die Zukunft.
Alle Beschrinkung wird tiberwunden. Man mufl die Straflentheater in Frank-
reich beobachtet haben, mit denen das Volk sein eigenes Schicksal spielt und
sich begreift, nicht mehr als Teilhaber eines verordneten Konsums, sondern als
Mensch, der seiner selbst habhaft werden will. Ein neues Lied entsteht, sprode,
durchdringend, von tiefem Schmerz und von kdmpferischer Hoffnung. Inhalt
und &sthetische Qualitiit dieser Zeugnisse sind ungewdhnlich. Man bemerkt,
daf3 es sich um den gleichen Vorgang handelt, der auch der Besetzung einer
Fabrik zugrunde liegt, um die Gleichzeitigkeit von 0konomischer und geistiger
Befreiung, um eine umfassende Selbstdarstellung, um Totalitét der Subjektwer-
dung. Der Wille zur Selbstbefreiung hebt an als Bediirfnis der Avantgarde der
arbeitenden Klassen, heute und jetzt, und er umgreift alle Lebensduflerung. Er
verbindet sich damit dem gesamten Befreiungsprozefl der Geschichte, den er
nur umfassend macht. Die Forderung nach der Aufhebung des Privatbesitzes
an Produktionsmitteln wird der Forderung nach Aufhebung des geistigen
Eigentums verbunden. Hier wird Politik nicht durch Bildung unterlaufen, um
dem hirtesten Widerspruch auszuweichen, sondern der politische Prozef selbst
als Prozef einer universellen Bildung gefafit. Die Massenbefreiung, mit der die
Universalitdt der Gattung als Bildungsauftrag zu Ende gefiihrt wird, als Inbe-
griff aller Eigenverfiigung, kann nur durch eine lange Kette selbstiindiger Akte
verwirklicht werden. Die Erfahrung von Gliick, die sie enthalten, ist unwider-
rufbar. Ist das Bediirfnis vollkommen entwickelt, stlirzt die alte Gesellschaft
ein, sie kann ihm nicht widerstehen.

Zukunft wird zum Ausdruck wirklicher Erfahrung, in der sie bereits enthal-
ten ist. Wir erfahren die Verdnderung an uns selber. Mit dieser Erfahrung sind
wir schon freigesetzt, auch als noch Unterworfene. Der Vorgang, um den es
hier geht, erfordert hochste Bewufitheit, cine stetige Einschitzung der politi-
schen Bedingung, er bewegt sich iiber gefihrliches Gebiet. Selbstmorderische
Auslésungen liegen nahe. Die Schwierigkeiten sind offenbar, die Navigation ist
ohne Seekarte. Dennoch bedarf es der Spontaneitét. Mit ihr tritt der Mensch
unvermittelter hervor, werden nicht nur die Schalen zerrieben, die Widerspriiche
unserer Verhaftung blofigelegt; auch ein verborgener Inhalt wird gelost, eine
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menschliche Stimme, die aller Geschichte unterliegt und gehort werden will.
Der Mensch taucht auf und verweist auf sein Bediirfnis, er vernichtet fiir einen
Augenblick alle Zwinge, die ihm der Erziehungsprozef§ seiner Geschichte auf-
erlegt. Spontaneitit bedarf des stetigen Riickbezugs auf die kontrollierende Re-
flexion, um Gestalt zu werden; aber die Gestalt ndhrt sich auch aus ihr, aus
ihrem Hinweis auf Kiinftiges, auf freies, erlostes, versdhntes Schaffen, auf einen
Menschen, der von seiner Geschichte unbedroht ist.

Alle Utopie, die geschichtlich werden will, wurzelt im Topos. Sie muf§ in
der Bedingung angelegt sein und in ihr schon erfahrbar werden. Sie ist nichts
weiter als vorgezogene Wirklichkeit, imaginierte Entfaltung eines erkennbaren
Beginns. Sie ist das Gedichtnis einer verdunkelten Welt. Die universelle Gat-
tung, die die Fiille ihrer Moglichkeiten entldfit, ist die vollendete Utopie der
Bildung. Zukunft ist auch hier nicht mehr, als was wir heute als Zukunft sein
konnen. Die kiinftige Realitiit ist keine wesenhaft andere als die, die schon
erfahren wird, schmerzhaft im Alten verborgen lag, in ihm reif wurde, in ihm
Ketten zerrieb.

VII.

Fir die Geschichte des Bewufitseins bleibt der Intellektuelle eine wichtige
Instanz. Er ist ein Produkt der biirgerlichen Gesellschaft. Sie erzeugte ihr eige-
nes Korrektiv, eine Negation hinter ihrem Riicken. Als Handelsgesellschaft, die
Reflexion zur Grundlage hat, machte sie die Reflexion iiber sich selbst zum Be-
stand ihrer Wirklichkeit. Dies bleibt eine produktive Leistung von unbeendeter
Aufarbeitung. Es war das biirgerliche Milieu, das den Zweifel erzeugte; der In-
tellektuelle war der gegen sich selbst gewandte Biirger. Er war Sinnbild einer
extremen Entgegensctzung von kérperlicher und geistiger Arbeit. Er war der
Nomade der Gesellschaft, filhrte sie zu dem in ihr selbst angelegten Ende, war
Biirger zweier Welten, wohnhaft in wachsenden, abstrakten Stddten, ohne Boden
unter den Fiiflen. Es war seine Aufgabe, das Bestehende aufzul6sen, an sich
die vollkommenste Auflésung zu erfahren. Er war das gezeichnete Kind der
Gesellschaft, ihr gebrochener Reflex als gebrochenes Verhéltnis zu sich selber,
doch mchr als dies. In der Auflésung, dic stets auch Prozef§ der Auflésung und
der Wiedergewinnung des Ich ist, in der Anatomie des Bestehenden, wird zer-
schlagene Humanitét blof3gelegt und gerettet.

Mit dem Untergang der alten biirgerlichen Gesellschaft ist auch der Gegen-
stand verloren, an dem der Intellektuelle sein Bewufitsein gewann, Machtlosig-
keit als geistige Macht erfuhr. Seine Lust wird krank. Der Gegenstand hat sich
verindert; man zerreibt sich an etwas, das sich als nichts erweist, aber doch
ungeheuerlich ist. Die verwirklichte Warengesellschaft, die das Subjekt zum
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Verschwinden bringt, hat den Intellektuellen dem Siechtum ebenso iiberlassen
wie die Gesellschaft, deren Produkt er war. Er produziert nun fiir den Verbrauch,
als Teil der Verwertungsmaschine, wird selbst verbraucht. Man kann Zeuge der
Wabhrheit sein, aber es mufl jemanden geben, der einen dafiir schldgt, es muf}
ein Publikum geben. Auch das Leiden bedarf einer sublimen Lust, um ertrag-
bar zu sein. Im Punktionssystem des Spitkapitalismus bleibt davon nichts.
Der Intellektuelle wird Zyniker; er ist nur noch pauperiert.

Unm seiner Demoralisation zu entgehen, wird der Intellektuelle zum selbster-
nannten Fiihrer der Massen. Er setzt sich als Vormund, setzt Arbeitsteilung un-
begrenzt fort. Er findet eine neue Funktion, um seine Depossedierung zu ver-
hindern. Sein Privatbesitz ist das geistige Eigentum, dessen Inbegriff er ist, und
er méchte es ewig machen, um die Unmiindigkeit zu verewigen. Er entdeckt die
Domiine, die einen Ausweg Offnet. Er leugnet die Klasse, der er entstammt,
doch nur, um sie als Herrschaft fortzusetzen. Das beschédigte Produkt einer
alten Gesellschaft hat die Wahl zwischen Preisgabe und rettendem Salto mor-
tale.

Es bleibt eine letzte Aufgabe, die dem Intellektuellen zufilit. Er hat seine
eigene Aufhebung vorzubereiten, als Aufhebung des Widerspruchs, der ihn ge-
zeugt hat. Der Widerspruch der Arbeitsteilung, von Einsamkeit des Bewuf3t-
seins und bewuftloser Einsamkeit, der mit ihm seine &uflerste Zuspitzung
erfahrt, mufl von ihm selber erkennend {iberwunden werden. Seine Hilfe ist
nichts weiter als unbestechliche Arbeit, als Frage nach dem Verbleib des Men-
schen, und die Entschlossenheit, keine Verletzung dieser Frage zu dulden. Das
praktisch politische Wirken erhélt sich durch ungezihlte Vermittlungen, die
Verwirklichung eines néchsten, noch so bescheidenen Schrittes ist sein wiirdi-
ges Gebot. Doch bleibt auch anderes, das sich dieser Bedingung entzieht und
sich der Geschichte abgilt. Bildung und Uberlebensfihigkeit verweisen gerade
hier auf eine verzehrende Beziehung; das Wort droht zu versagen. Es ist der Auf-
hebungsprozel des Intellektuellen, in verwundbarster Selbstachtung zu Ende
gefiihrt, der mit seiner Vollstreckung Humanitét blofllegt, die aus dem Zerstor-
ten kommt, aus einer Zerstortheit, die sich nicht aussprechen kann. Es ist sein
langsamer Untergang, der sich dem Aufstieg verbindet, seiner Wicdergewin-
nung als Mensch.

VIIIL.
Geschichte ist ohne Gewiflheit. Sie verbiirgt keine Zukunft. Sie enthilt kein
Gesetz, das sich unabhingig vom Menschen vollzieht, um ihn an sein Ziel zu
bringen. Das in ihr geschehene Leid wird nicht ungeschehen, kann nicht riick-

wirtig versohnt werden, weil es von lebenden Menschen erfahren wurde, die
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nie wiederkehren. Nur die Vorstellung will es ausldschen, weil uns die Sinn-
losigkeit verletzt; die Vernunft blickt auf den Weg der Geschichte zuriick, um
ihn als Weg zu sich selbst zu begreifen, und st68t an schmerzliche Grenzen. Es
gibt Hinweise auf die Zukunft, aber keine Sicherheit. Gewiflheit schlieflicher
Erfiillung ist Glaube, durch Erfahrung nicht ungedeckt, aber durch sie allein
nicht bestitigt. Die Menschheit kann physisch und psychisch so weit besché-
digt werden, daf sie unter den Rand der Widerstandsfihigkeit gedringt wird,
ihre Zukunft nicht mehr bewailtigen kann, durch Neurose und Hunger denatu-
riert. Dies ist nicht unmdglich. Die Verwertung des ,Humankapitals“ verschleifit
unaufhérlich. Mit der naturwissenschaftlichen Gesellschaft ist ein neuer Mythos
entstanden, mit dem sich die Gesellschaft als unabwendbare Wahrheit {iber
uns verhingt, der wir ausgeliefert sind. Thre Entmythologisierung erfordert ver-
anderte, schwierige Denkprozesse. Wir haben nur gelernt, das offen Irrationale
zu Uberfiihren; die Irrationalitét, die sich als Ratio ausgibt, hélt sich verbor-
gen. Der Kapitalismus ist keineswegs am Ende; er wuchert vielmehr, ist tief
verinnerlicht, hélt die Vorstellung besetzt. Nur die alte biirgerliche Klasse als
produktives geistiges Phinomen ist untergegangen. Befreienden kollektiven
Prozessen kommt in Lindern wie China eine ungleiche Bedeutung zu, da sich
eine gemeinschaftliche Organisation der Arbeit unter Uberspringung kapitalis-
tischen Verkehrs weithin unversehrt in die Gegenwart iiberfithren konnte. In
unserer Gesellschaft schleppt der gleiche Prozef3 psychische Versehrtheit von
Beginn an mit. Wir kénnen unsere Zukunft aber nur {iber unsere eigene Bedin-
gung ableiten, in die die fremde zwar mit hineinreicht, als gemeinsame Sache
der Menschheit, aber unsere Aufgabe nicht 16st. Wird mit dem Weltverkehr
auch die gegenseitige Abhingigkeit aller immer mehr erweitert, so ist es doch
nur ein Fluchtversuch, Befreiung von anderen zu erwarten. Wir miissen uns in
unserem eigenen Widerspruch als Menschen erkennbar machen.

Der Vorgang der Abarbeitung ist ohne Erbarmen. Doch ist unter der Decke
der Gesellschaft ein Bedirfnis erkennbar, sie zu iberwinden, mit einer géinz-
lichen Verinderung des Menschen iiber sie hinaus zu gelangen. Die Wider-
spriiche werden nicht mehr im Unbewufiten belassen, wo sie uns zerstoren; sie
werden zum Hebel der Verinderung. Die menschlichere Zukunft wird das Er-
gebnis ungezihlter Versuche sein, eines stetigen Neuanfangs in der Summe der
Riickschlidge. Eine ganze Vergangenheit ist zu tiberwinden. Die Verdinderung
des Menschen, die mit der Verinderung eines politischen Systems allein nicht
7u bewirken ist, bleibt die schwierigste Aufgabe. Wird mit dem Sieg des Men-
schen iiber die Natur eine unbekannte Méglichkeit seines Werdens geoffnet, so
hilft kein Dogmatismus, der die Wirklichkeit einem gefligigen Begriff unter-
wirft und den Menschen damit aufhilt. Alle bisherigen Erkenntnisse miissen
korrigierbar sein. Dogmatismus ist Riickfall in eine Vergangenheit, in der wir
unmiindig waren, Unfihigkeit, auf den eigenen Fiiffen zu stehen. Mit ihm wird

272 . HEYDORN: GESAMMELTE SCHRIFTEN - BD. 4 ISBN 3-88178.334-2



Herrschaft aufrecht erhalten, die {iber uns verfiigt. Er ist die Negation der Auf
klirung, mit der die Frage nach uns selbst unbeendbar gesetzt wird. An der
Frankfurter Universitdt ist an einer Mauer noch immer ein Satz des Jahres
1968 7zu lesen, wenn auch verbleichend: ,Nehmt Euch die Freiheit der Wissen-
schaft, entdeckt, was Ihr wollt!* Ubrig blieben weithin Dogmatiker, die sich
therapeutisch aneinander festhalten. Die Freiheit des Werdens will ausgehalten
sein, sie ist eine schwere Last.

Geht man noch einmal auf den Ausgangspunkt zuriick, so ertragt der Mensch
ein entmenschlichtes Uberleben nicht; er richtet sich gegen sich selbst, mit zer-
stérerischem Antrieb. Physisches Uberleben aber bildet die Voraussetzung
eines jeden Entwurfs von Zukunft. Es ist heute nicht gewil. Bildung versteht
sich als fortschreitende Befreiung des Menschen zu sich selbst. Sie kann Uber-
leben nur als Offnung eines reicheren Lebens verstehen. Die Verinderung je-
doch, die damit notwendig wird, st6ft auf enge Grenzen; das historische
Interessensystem steht ihr im Wege. Es kann sich auf die Notwendigkeit phy-
sischen Uberlebens berufen. Der Widerspruch ist nicht unauflésbar. Das Be-
wufltsein, das die Bildung bewirkt, ist auch Bewufltsein von der eigenen
Bedingung, von der Bedingung der Realisierbarkeit ihrer Perspektive. Die
Revolution in Permanenz wird sich in Grenzen bewegen miissen, die durch
die Drohung einer kollektiven Selbstvernichtung gesetzt sind. Dennoch bleibt
die begriindete Aussicht, dal unwiderstehbar Menschlichkeit wird. Die
Gesellschaft muf} so gebildet sein, daf sie ihr menschliches Ziel kennt und die
Gefihrdung, in der sie sich befindet. Zwischen Ziel und Gefdhrdung ist der
Weg zu finden. Bewuf3tsein ist alles.
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Editorische Hinweise

(Die Veroffentlichung in der 1979-1981 erschienenen ersten Ausgabe der
Schriften wird unter ,Schriften I-IV* vermerkt.)

1. Jan Amos Comenius: Grundrifl eines Vermiéchtnisses. Rede in der
Herborner Kirche anlédflich des 300jihrigen Todestages.
In: Der Evangelische Erzieher, Juli 1971, S. 261-265; Ernst Schering u.a.
(Hrg.): Evangelium - Religionsunterricht — Gesellschaft. Festschrift fiir
Friedrich Hahn zum 60. Geburtstag am 13. Dezember 1970. 1972.
S. 49-53; Schriften I, S. 197-202.
Heydorn hat diese Rede am 20. November 1970 im Anschluff an eine
internationale wissenschaftliche Tagung gehalten, die vom 16.-20. Novem-
ber 1970 in der Evangelischen Akademie Arnoldshain stattfand. Diese Ta-
gung, die in Verbindung mit dem Erziehungswissenschaftlichen Seminar
der Abteilung fiir Erziehungswissenschaften der Universitat Frankfurt durch-
gefiihrt wurde, stand unter dem Thema .Jan Amos Comenius. Aktualitit
und Bedingung seines Werks“. Vorausgegangen war fiir die Teilnchmer die-
ser Tagung ein Symposium der Holldndischen Akademie der Wissenschaf-
ten am 13.-14.11.1970 in Amsterdam, bei der auf Antrag Heydorns eine
Internationale Comenius-Gesellschaft gegriindet wurde.
S. dazu auch den Bericht von Heinz-Joachim Heydorn ,Comenius-Sympo-
sion* in: Zeitschrift fiir Pidagogik, 2/1971, S. 241-242.
S. auch Text 10 in Band 2 und Text 12 in Band 1.

2. Zur Aktualitit der klassischen Bildung.

In: Jenseits von Resignation und Illusion. Beitrige anldfilich des 450jéhri-
gen Bestehens des Lessing-Gymnasiums, der alten Frankfurter Lateinschule
von 1520. Hrg.: Heinz-Joachim Heydorn u. Karl Ringshausen. 1971.
S. 180-193; Schriften I, S. 308-321; Auszugsweise unter dem Titel
~Gegen eine neue Gesellschaft von Sklaven. Erst heute haben wir die
Chance, die Schulen der Lebensnot in Schulen der Bildung zu verwandeln®
in: Frankfurter Rundschau, 20.2.1971.

Dem Text ,Zur Aktualitit der klassischen Bildung* liegt die Festrede anlif3-
lich des 450jdhrigen Bestehens des Lessing-Gymnasiums in Frankfurt a.M.
am 16.1.1971 zugrunde. Der gleiche Vortrag wurde zum 650jdhrigen Be-
stehen der Kieler Gelehrtenschule am 19.9.1970 im Rahmen eines Fest-
aktes im Kieler Schlof} gehalten.

Fiir .eine Enquete {iber die Rolle des griechisch-lateinischen Geisteserbes in
der Bildungsgesellschaft von morgen®, die die Zeitschrift ,Wort und Wahrheit
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— Monatsschrift fiir Religion und Kultur* in ihrer Ausgabe Januar/Februar
1964 veroffentlichte — an ihr beteiligten sich 57 ,Pers6énlichkeiten des
Offentlichen Lebens aus Politik und Wirtschaft, Organisationswesen und
Gewerkschaften, aus Wissenschaft, Technik und Publizistik — gab auch
Heydorn Antworten auf die drei Fragen, die sich im Kern ebenfalls auf die
LAktualitat der klassischen Bildung“ konzentrierten. Die Fragen waren:

1. Sind im geistigen Erbe der Antike heute noch giiltige Werte enthalten, so
daf deren lebendige Uberlieferung auch fiir unsere Zivilisation unerlif-
lich bleibt?

2. Im positiven Fall: Welchen Raum und welche Funktion hat in der techni-
schen Welt eine Bildung, die sich am antiken Erbe orientiert?

Im negativen Fall: Warum hat das antike Erbe heute seine Verbindlichkeit,
seinen menschlichen Modellcharakter Ihrer Meinung nach eingebiift?

3. Welche Folgerungen ergeben sich daraus fiir unser heutiges Erziehungs-
und Bildungssystem?

Heydorn antwortete:

Zu Frage 1: Die Frage mufl bejaht werden. Es kann sich jedoch an dieser
Stelle nur darum handeln, auf einige wenige, besonders bedeutsame Gesichts-
punkte hinzuweisen.

Entscheidend bleibt, dal der antike Geist, vornehmlich in seiner griechischen
Form, die Grundkategorien des Denkens aus ihrem mythischen Bezogensein
erlést und zur unmittelbaren Gewdértigkeit erhoben hat. Den ersten grofien
archaischen Versuchen der Abstraktion wohnt zugleich eine bleibende Be-
stimmtheit inne; angesicht des mangelnden empirischen Materials wird der
Geist in seinen tragenden Beziigen erfafit. So wird der Gegensatz von
Werden und Sein, durch Heraklit und Parmenides apodiktisch dargelegt,
zum Ausgangspunkt aller Selbst- und Welterfahrung. Platon, Aristoteles
und Plotin, nicht zuletzt aber auch im Hinblick auf Akzente eines neueren
Bewufltseins Demokrit, umschlieBen fast alle Voraussetzungen, aus denen
sich unser Denken bis zur Gegenwart entfaltet hat.

Dariiber hinaus ist das Christentum als historische Erscheinung ohne die
Antike nicht fabar, so sehr es auch der Sache nach die Antike verwandelt
und umgedeutet haben mag. Alle groflen sikularen Bewegungen unserer
Geschichte schlielen sich zudem an das christliche Heilsverstindnis an, in
seiner katholischen, protestantischen, aber auch byzantinischen Priigung.
Die Sprache des Neuen Testamentes vor allem enthélt den Schliissel zu den
bestimmenden Kategorien menschlichen Selbstverstindnisses bis in unsere
Gegenwart; als Erbe der Antike muff in diesem Zusammenhang auch die
Sprache des Alten Testamentes unzweifelhaft genannt werden, an der Span-
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nung zwischen messianischer und eschatologischer Weltdeutung wird die
These begreifbar. Sie ist fiir unsere geistige Welt von erheblicher Bedeu-
tung. So gibt es ohne sie keinen fundierten Zugang zum Problem des Mar-
xismus.

Schliefitich wohnt den antiken Sprachen ein besonderer Modellcharakter
inne: Die Bildfiille, der Nuancenreichtum und die Ausdeutbarkeit des Grie-
chischen, die Logizitit des Lateinischen und die spréde, verdichtende Kraft
des Hebriischen vermitteln Weltzuginge, wie sie durch den funktiona-
listischen Bezug der lebenden européischen Sprachen nicht ersetzbar sind;
vielmehr wird die moderne Sprache nach Kenntnis der antiken erst recht in
Besitz genommen.

Zu Frage 2: Naturwissenschaftliches und anthropologisches Grundver-
stindnis sind in den Denkformen der Antike noch ganz verbunden, das
Problem des Menschen ist nicht isoliert von der Frage nach der Natur.
Abgesehen davon, dafl auch die technisch-naturwissenschaftliche Welt auf
antike Kategorien zurlickweist und ihr Verstindnis durch die sperifische
Entwicklung des Abstraktionsvermogens, wie es die humanistische Bildung
befordert, erleichtert wird, stellt sich eine Frage von hochster Bedeutung:
die Frage nach der Uberwindung des Widerspruches zwischen der tech-
nisch-industriellen, durch die Naturwissenschaften bestimmten Welt und
der Moglichkeit einer geistig begriindeten Existenz des Menschen. Dieser
Gesichtspunkt schlieit bei der Uberlieferung des antiken Erbes von vorn-
herein eine neuhumanistische Interpretation aus, durch die der Antike die
Funktion einer idealistischen Verschleierung des Wirklichen zugewiesen
und damit der Realitétsflucht gedient wird.

Mit der Fiille des empirischen Materials, das an den Menschen unter den
gegebenen Umstdnden herangetragen wird, droht das Beziehungssystem
verdunkelt zu werden, innerhalb dessen dieses Material geordnet und dem
menschlichen Selbstverstindnis dienstbar gemacht werden mufi. Durch die
von der Antike entwickelten Kategorien wird ein solches Beziehungssystem
vornehmlich vermittelt. Die Bedeutung der empirischen Wissenschaften,
insbesondere der Soziologie, darf in keiner Weise bestritten werden; Ord-
nung, Sinn und ethische Relevanz enthalten sie aber nicht durch sich
selbst, sondern durch ihre Bezugspunkte. Sich selbst iiberlassen, enthalten
sie vielmehr Aspekte duferster Gefahrdung.

Gerade in der gegenwirtigen Welt ist schliefflich die Kommunikation zwi-
schen Menschen angesichts der ideologischen Widerspriiche von erheb-
licher Bedeutung. Kommunikation jedoch geschieht wesentlich durch das
priizise Verstehen der geistigen Position des anderen, dies gilt insbesondere
im internationalen Verkehr. Indem Positionen durch ihre begriffliche
Bestimmbarkeit erkennbar werden, ist iiber das rein Persénliche oder aus-
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schliellich Interessenverhaftete hinaus die Méglichkeit menschenférdernder
Auseinandersetzung gegeben. Der Ausgangsort unserer Terminologie in der
Antike ist unverkennbar und in den Nationalsprachen, einschliefllich der
auflereuropdischen, weithin aufbewahrt; die unmittelbare Kenntnis eréffnet
bedeutsame Zuginge im nationalen und internationalen Gesprich. Zu-
gleich kann eine ursprunghafte Gemeinsamkeit trotz aller Gegensiitze
erkennbar werden.

Zu Frage 3: Indem die Schule auch einen Bereich zum Gegenstand der Bil-
dung macht, der zwar funktionalistisch nicht unmittelbar einsichtig wird,
sondern relativ zweckfrei erscheint, dient sie dem wohlverstandenen Zweck,
Wirklichkeit zu vermenschlichen. Dazu aber ist es notwendig, die Vorstel-
lung der Antike von einer konservativ-hierarchischen Bildungsauffassung zu
I6sen, das ihr innewohnende geistige Spannungsverhiltnis freizulegen und
dem Menschen in seiner unmittelbaren Verhaftung darzutun. Die Bedeu-
tung der Antike fiir unser Bildungswesen schliefit strukturelle Reformen in
keiner Weise aus, wie sie notwendig sind; sie schliefit nur ein, da§ auch in
ihnen die Moglichkeit einer Bildung aufgehoben bleiben muf}, deren
Bedeutung nicht nur im Begriff der Kontinuitdt wirksam bleibt, sondern
durch ihre immanente, alle Wirklichkeit wieder neu 6ffnende Fragestellung.
S. auch Text 25 in Band 1.

3. Die Hinterlassenschaft des Jan Amos Comenius als Auftrag an eine
unbeendete Geschichte.
In: Jan Amos Comenius — Geschichte und Aktualitit 1670-1970. 2 Bde.
Hrg. Heinz-Joachim Heydorn. 1971. Bd. 1, S. 9-32; Heinz-Joachim Hey-
dorn / Gernot Koneffke: Studien zur Sozialgeschichte und Philosophie der
Bildung. 2 Bde. 1973. Bd. 1, S. 15-49; auszugsweise in: Schule und
Nation, Heft 4/1970, S. 15-17; Schriften I, S. 203-227.
S. auch Text 12 in Band 1.

4. Zu einer Neufassung des Bildungsbegriffs.
Erstveroffentlichung 1972 in der Edition Suhrkamp, Frankfurt; Schriften III,
S. 95-184. Die Veroffentlichung dieses Textes in dem 1980 erschienenen
Band 3 der Bildungstheoretischen Schriften wurde durch Zitatnachweise
erginzt, die in der Ausgabe von 1972 nicht enthalten waren. Sie sind hier
in einer {iberarbeiteten Form tibernommen worden.

5. Notizen zum Bildungsbegriff.
In: Hermann Horn (Hrg.): Entscheidung und Solidaritdt. Festschrift fiir
Johannes Harder. Beitrige zur Theologie, Politik, Literatur und Erziehung.
1973.S. 207-212.
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Die enge Verbundenheit Heydorns mit dem Schriftsteller, Ubersetzer und
Pidagogen Johannes Harder hatte ihren Ursprung in der Bekennenden Kir-
che, der beide seit Beginn der Nazizeit angehorten. Johannes Harder wurde
1903 als Sohn einer westpreuflischen mennonitischen Kolonistenfamilie
in Ruffland geboren. Er studierte Wirtschaft, Literaturwissenschaft, Slavistik
und Philosophie in Konigsberg, war aktiver Teilnehmer der deutschen
Jugendbewegung und spiter Mitsiedler auf den Bruderhofen in Sachsen,
Thiiringen und in der Rhon., 1928-1933 war er Verleger und Schriftleiter,
von 1933-1945 stand er im Dienst der Bekennenden Kirche. 1946-1968
lehrte Harder als Professor fiir Sozialwissenschaften an der Pidagogischen
Hochschule Wuppertal.

6. Zum Widerspruch im Bildungsprozefi.
In: Das Argument, Zeitschrift fiir Philosophie und Sozialwissenschaften,
Nr. 80, Sonderband Schule und Erziehung (V), August 1973. S. 1-12;
Schriften III, S. 269-281.

7. Bildungstheorie Hegels.
In: Einleitung zu Gustav Thaulow, Hegels Ansichten iiber Erziehung
und Unterricht. Reprint. 1973. S. 3-40; Heinz-Joachim Heydorn/Gernot
Koneftke: Studien zur Sorzialgeschichte und Philosophie der Bildung.
Bd. 2. 1973. S. 85-131; Schriften I1I, S. 231-268.

8. Zur padagogischen Bedeutung der Vermittlung von Faschismus
und Widerstand.
In: Frankfurter Buchwoche 9.-15. Mai 1973. Antifaschistische Biicher, Plat-
ten, Plakate, Grafik. 1973. S. 29-32; Schriften I, S. 150-153.
Das Heft ,Frankfurter Buchwoche” ist als Programmbroschiire zu einer
Ausstellung ausgewihlter Biicher und Zeitschriften des antifaschistischen
Widerstandes und der Auseinandersetzung mit dem Rechtsradikalismus
und Neofaschismus in der Bundesrepublik Deutschland erschienen. Initia-
torin dieser Ausstellung war die Vereinigung der Verfolgten des Naziregimes
(VVN).
S. auch Text 27 in Band 1.

9. Zur Bildungsgeschichte des deutschen Imperialismus. Die Schul-
konferenzen von 1890 und 1900.
In: Heinz-Joachim Heydorn u. Gernot Koneffke (Hrsg.): Zur Bildungsge-
schichte des deutschen Imperialismus. Einleitungen zur Neuherausgabe der
Preuflischen Schulkonferenzen 1890/1900 und der Reichsschulkonferenz
von 1920. Reprint 1973. — I. Verhandlungen {iber Fragen des héheren

278 . HEYDORN: GESAMMELTE SCHRIFTEN - BD. 4 ISBN 3-88178.334.2






Heinz-Joachim Heydorn
Werke
Studienausgabe

Herausgegeben von Irmgard Heydorn
Hartmut Kappner, Gernot Koneffke und Edgar Weick

Bildungstheoretische und pidagogische Schriften (Band 1-4)

Bildungstheoretische und padagogische Schriften. 1949-1967
Einleitung: Gernot Koneffke. Aus dem Inhalt: Zur geistigen Situation der
Studentenschaft (194.7); Hoffnung im Ungewissen. Erziehung in unserer
Zeit (1951); Die gesellschaftliche Funktion der Erziehung (1953); Zur
inneren Schulverfassung. Elemente und Kritik der deutschen Bildungs-
ideologie (1967).

2004. Studienausgabe Band 1. 278 Seiten. Broschur. Ldpr. 20,— Euro (D)
ISBN 3-88178-331-8

Bildungstheoretische und piadagogische Schriften. 1967-1970
Humaniora und Naturwissenschaften (1968); Wilhelm von Humboldt.
Abstand und Nahe (1968); Zur Genese des Neuhumanismus (1969); Ele-
mente einer Friedenserziehung (1969).

2004. Studienausgabe Band 2. 308 Seiten. Broschur. Ldpr. 22,— Euro (D)
ISBN 3-88178-332-6

Uber den Widerspruch von Bildung und Herrschaft. 1970
Grundlagen — Perioden — Aussicht.

2004. Studienausgabe Band 3. 336 Seiten. Broschur. Ldpr. 24,— Euro (D)
ISBN 3-88178-333-4

Bildungstheoretische und pidagogische Schriften. 1971-1974
Zur Aktualitdt der klassischen Bildung (1971); Die Hinterlassenschaft des
Jan Amos Comenius als Auftrag an eine unbeendete Geschichte (1971); :
Zu ciner Neufassung des Bildungsbegriffs (1972); Bildungstheorie Hegels
(1973); Uberleben durch Bildung. Umriff einer Aussicht (1974).

2004. Studienausgabe Band 4. 290 Seiten. Broschur. Ldpr. 20,— Euro (D)
ISBN 3-88178-334-2

BUCHSE DER PANDORA VERLAGS-GMBH - POSTFACH 2820 - 35538 WETZLAR




Heinz-Joachim Heydorn
Werke
Studienausgabe

Herausgegeben von Irmgard Heydorn
Hartmut Kappner, Gernot Koneffke und Edgar Weick

Philosophische Schriften (Band 5-6)

Julius Bahnsen.

Eine Untersuchung zur Vorgeschichte der modernen Existenz. 1952
Wahrheit und Vordergriinde; Der Mensch und das Schicksal; Geburts-
stunde des Nihilismus; Etappen der Verwirklichung; Schopenhauer und
die Krise; Widerspruch und Uberwindung; Der Wille und die Geschichte;
Staat und Gesellschaft; Die Dialektik des Rechts; Kommentar zur Zeit;
Kritische Nachschrift.

2004, Studienausgabe Band 5. 280 Seiten. Broschur. Ldpr. 20,— Euro (D)
ISBN 3-88178-335-0

Philosophische Schriften. 1939-1974
2005. Studienausgabe Band 6. 340 Seiten. Broschur. Ldpr. 24,— Euro (D)
ISBN 3-88178-336-9

Politische Schriften. 1946-1974 (Band 7)
2005. Studienausgabe Band 7. 440 Seiten. Broschur. Ldpr. 30,— Euro (D)

. ISBN 3-88178-337-7

Vermischte Schriften. 1942-1974 (Band 8)
2005. Studienausgabe Band 8. 340 Seiten. Broschur. Ldpr. 24,— Euro (D)
ISBN 3-88178-338-5

Literarische Arbeiten.

Gedichte — Nachdichtungen — Prosa - Aphorismen (Band 9)

2005. Studienausgabe Band 9. 330 Seiten. Broschur. Ldpr. 24,— Euro (D)
ISBN 3-88178-339-3

BUCHSE DER PANDORA VERLAGS-GMBH - POSTFACH 2820 - 35538 WETZLAR













