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chen Meinung und Vorurteilsbildung
den Auslandern gegeniber eine
deutliche, mit wechselnden Graden
von Ethnozentrismus, kultureller Vor-
eingenommenheit und Rassismus
besetzte, interne hierarchische Ka-
tegorisierung der Gesamtgruppe
der Ausléinder. Wahrend Reprasen-
tanten unserer westlichen Nachbar-
staaten wie z.B. Danen, Englander,
Niederlander, Franzosen usw. zwar
als Austander wahrgenommen, aber
nicht zum »Auslénderproblem« wer-
den, ist dies bei denjenigen, die aus
dem 0stlichen und sudlichen Europa
kommen (z.B. Polen, Jugoslawen,
Griechen usw.) schon anders. Noch
negativer bei vielen Deutschen wird
die Einschatzung, wenn weitere ver-
meintliche oder reale Unterschiede
kultureller, religidser und sozialstruk-
tureller Art hinzukommen wie im Fal-
le der Turken, die ca. 1/3 aller hier
lebenden Auslander ausmachen. Am
unteren Rande der Skala rangieren
dann wahrscheinlich die dunkelhdu-
tigen Asylbewerber aus der sog. Drit-
ten Welt.

Allerdings zdhlt das Kriterium der
deutschen Staatsbiirgerschaft nur
bedingt; denn auch jene, die zwar die
deutsche Staatsbirgerschaft besit-
zen, die aber aufgrund bestimmter,
2.B. korperlicher Merkmale wie Haut-
farbe oder kultureller Merkmale wie
Kopftuch und Ermndhrungsgewohn-
heiten, nicht in unser Bild vom deut-
schen Intander passen, werden nicht
als Deutsche akzeptiert, sondernden
Auslandern zugerechnet und je nach
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Aussehen und Verhalten mit mehr
oder weniger MiB3- oder Verachtung
gestraft. Es gibt also im gesellschaft-
lichen DiskriminierungsprozeB eine
deutliche interne soziale Hierarchi-
sierung innerhalb der Gesamtpopu-
lation der in Deutschland lebenden
Auslander, und zwar vor allem nach
Graden der Hautfarbe, der 4uBerlich
wahrnehmbaren  Kulturmerkmale,
der Schichtzugehdrigkeit und des
materiellen Lebensstandards.

3. These:

Es besteht ein groBer Widerspruch
zwischen dem quantitativen Aus-
maB des »Auslidnderproblems«
und der Qualitit der (negativen)
Reaktion auf die jeweiligen Aus-
ldnder: Wahrend, wie schon gesagt,
Angehdrige aus EG-Staaten als Aus-
lander in der Offentlichkeit nicht disk-
riminiert, ja oft kaum wahrgenommen
werden, obwohl sie quantitativ ca. 30
% aller Ausldnder darstellen, stehen
Angehorige aus Landern der sog.
Dritten Welt im Rampenlicht der 6f-
fentlichen Diskriminierung. Sie falten
zwar quantitativ in bezug auf die
Gesamtzahl der Auslidnder nicht
UbermaBig ins Gewicht. Dennoch
werden sie in der deutschen Offent-
lichkeit (neben den Tirken) als die
eigentlichen Urheber unserer Aus-
lander»problematik« wahrgenom-
men. Qualitativ betrachtet ziehen
sie einen groflen Teil der Ressenti-
ments, der Vorurteile und der rassi-
stischen Meinungen und Aktionen
auf sich. D.h.: Die gesellschaftliche
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Reaktion auf die relativ wenigen
Menschen aus der sog. Dritten Welt
steht in keinem Verhditnis zu deren
tatsachlichem Umfang und den fi-
nanziellen Kosten, den mdglichen
Einschrankungen und Unannehm-
lichkeiten, die diese uns machen.

Wir profitieren gerne von unserer
wirtschaftlichen Einbindung in den
Weltmarkt. Wir haben nichts dage-
gen, daB wir dkonomisch mit dem
Rest der Welt, auch mit den Entwick-
lungsldndern und ihren Rohstoffliefe-
rungen oder ihren billigen Arbeits-
kraften, eng verflochten sind. Mit den
sozialen Konsequenzen der moder-
nen Weltwirtschaft wollen wir aber
moglichst wenig zu tun haben: Den
gréBten Teil des weltweiten Flicht-
lingsproblems tragen nicht etwa wir,
die reichen Lander, die sich etwas
Menschlichkeit finanziell gut leisten
kdnnten, sondern die armen Lander.
Von ca. 15. Mio. offiziell erfaBten
Flichtlingen leben nur ca. 5 % im
reichen Westeuropa. Die meisten ir-
ren zwischen den Landern der Drit-
ten Welt umher bzw. hausen in
Fluchtlingslagern von Nachbarstaa-
ten. So leben z.B. in Malawi bei einer
Gesamtbevdlkerung von 8,5 Mio.
uber 800.000 Fiiichtlinge aus dem
Nachbarland Mosambik. Was sind
dagegen unsere wenigen zig-Tau-
sende Dritte-Welt-Asylbewerber,
auch wenn ein GroBteil von ihnen
keine »echten« politischen, sondern
sog. Armuts- oder Wirtschaftsflicht-
linge sein sollten?
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4. These:

Westeuropa ist, im WeltmaBstab
betrachtet, zugleich Peripherie
und Bestandteil der Metropolen.
Die flachenmaBige Ausdehnung, die
geographische Lage Westeuropas
und die Anzahl der dort lebenden
Bevdlkerung weist uns im WeltmaB-
stab einen absolut untergeordneten
Status zu. Nur ein Bruchteil des be-
wohnten Landes dieser Erde befin-
det sich in Westeuropa, nur ein
Bruchteil der gesamten Weltbevélke-
rung lebt hier.

In deutlichem Kontrast zu dieser de-
mographisch und geographisch peri-
pheren Lage Westeuropas und damit
auch Deutschlands steht allerdings
die wirtschaftliche, militarische und
politische Macht dieser Weltregion.
Diese metropolitane Stellung West-
europas verleitet allerdings zu einem
unbegrindeten Eurozentrismus in
vielerlei Hinsicht: Nicht nur wird die
geschichtliche Entwicklung der Neu-
zeit durchgdngig als »europdische«
interpretiert (so auch im durchaus kri-
tischen Blick auf die »europdische«
Expansion nach Ubersee). Auch alle
Errungenschaften, Techniken und
Institutionen der Moderne nebst ih-
ren selbstkritisch angemerkten ge-
genlaufigen und widerspriichlichen
Effekten werden unkritisch als » euro-
paische« angesehen. Viele Dinge je-
doch (Waffen, Pestizide, Produk-
tionstechniken, aber auch ldeen und
soziale Institutionen) sind zwar »eu-
ropdischen« Ursprungs, aber der eu-



ropdischen Verfugungsgewalt und
Kontrolle 1angst entglitten. Man den-
ke einmal an die Entdeckung der
Kernspaltung und ihre militdrische
und »zivile« Nutzung, die inzwischen
weltweite Verbreitung gefunden hat
und langst nicht mehr von Europa
aus beherrschbar ist. Das Schicksal
der Welt und damit auch unser eige-
nes, mag durchaus in der Dritten
Welt entschieden werden und nicht
hier in Europa. Ich denke dabei z.B.
an Kriege, die sich zu Weltkriegen
ausweiten kénnen und damit uns alle
betreffen (die derzeitige Golfkrise ist
so eine Gefahr), oder an Okologiekri-
sen weltumspannenden AusmaRes.
Es muB uns deswegen fangsam fol-
gendes bewuBt werden: Trotz unse-
rer metropolitanen Stellung, trotz un-
serer eurozentrischen Allmachts-
phantasien und unseres Reichtums,
sind auch wir existentiell abhangig
von der Dritten Welt und nicht nur
diese von uns. Die Peripheriesitua-
tion und die Abhangigkeit der Dritten
Welt von uns darf uns nicht dazu
verleiten, anzunehmen, daB sich die-
se uns gegeniiber auch in Zukunft
devot verhalt, unsere »gut gemein-
ten« und mit Entwicklungshilfegel-
dern finanzierten 6kologischen Rat-
schldge befolgt, keine Drogen mehr
anbaut und exportiert usw. — alles,
weil wir es so wollen und befehien.
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5. These:

Gegen das »Ausldnderproblem«
hilft keine wie auch immer begriin-
dete Abschottungsphilosophie,
sondern nur eine verantwortungs-
volle Beteiligung an einer - als
Schlagwort gesagt - Weltinnenpo-
litik. Krisen in der Dritten Welt und
die Flichtlingsstréme, die dadurch
hervorgerufen werden, sind erstens
von uns mitverursacht und sie wirken
sich zweitens auch auf uns aus.
Wenn wir keine menschenwurdige
Entwicklung und keine demokrati-
sche Entwicklung in den Landern der
Dritten Welt zulassen, mag es in Zu-
kunft zu einem massiven Vertei-
lungskampf kommen. Kann (und soll-
te?) dann ein solcher Verteilungs-
kampf zwischen Nord und Sid durch
méglichst engmaschige nationale
Grenzen, vielleicht durch neue Mau-
ern, sogar durch echte Mauern aus
Stein und Stacheldraht, eingeddmmt
werden? Wenn deutsche Bundes-
grenzschutzbeamte, wie jingstin La-
gos geschehen, in Lufthansa-Dien-
sten potentielle Asylbewerber noch
vor deren méglicher Antragstellung
in Deutschland an der Abreise hin-
dern, so sind wir wohl schon auf dem
besten Wege zu einer solchen Ab-
schottungsstrategie. Kurzfristig mag
damit die Zahl der Angehdrigen aus
Dritte-Welt-Landerninder Bundesre-
publik in Grenzen zu halten sein.
Langfristig gesehen kann das jedoch
kaum die addquate L&sung sein, ein-
mal abgesehen von der juristischen
Problematik und weiteren Konse-
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quenzen einer zunehmenden Polari-
sierung der Welt.

2. Die Auslanderproble-
matik und der Bildungs-
auftrag unserer heutigen
Schule

Als padagogische Reaktion auf das
Ausldanderproblem wurde zunéchst
die sog. »Auslanderpadagogik« er-
funden. Die Auslander wurden als
eine besondere padagogische Klien-
tel identifiziert, die mit besonderen
Mitteln padagogisch zu behandeln
wdre. Inzwischen ist diese aus- und
abgrenzende Perspeklive der Aus-
landerpadagogik, die auf Defizite bei
den Ausldndern abzielte, die es pad-
agogisch zu kompensieren galt, ei-
ner sog. »interkulturellen PAdago-
gik« gewichen, deren Bildungskon-
zeption - zumindest dem Anspruch
nach - uns alle, also Inlander wie
Ausldnder, betrifft. Allerdings steht
diese »interkulturelle Padagogik « vor
einem massiven Zielkonflikt: Was
denn soll der MaBstab sein fir pad-
agogisches Handeln? Die Normen,
Werte und Verhaltensweisen der
herrschenden deutschen Gesell-
schaft oder uberhaupt teils kontrare
Traditionen und Normen miteinander
vereinbaren? So wie das z.B. unter
dem vielversprechenden, aber in der
Praxis oft nichtssagenden Motto ver-
sucht wird: Alle Kulturen seien
gleichwertig, aber nicht gleichar-
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tig. Angesichts dieser Zielkonflikte ist
also von einer durchaus wider-
spriichlichen Autgabenstellung
der »interkulturellen Péddagogik«
auszugehen, die sich zwischen den
Vorstellungen von - plakativ gesagt -
Identitatin der Heimat und » Weltblir-
gertum« hin- und herbewegt. Diesem
Thema sind die folgenden Thesen
gewidmet.

1. These:

Beides: Identitéit in der Heimat und
Weltbiirgertum gilt und ist als Bil-
dungsziel unserer heutigen Schu-
le akzeptabel und geboten. Trotz
der damit gegebenen widersprichli-
chen Aufgabenstellung fir padagogi-
sches Handeln méchte ich daran
festhalten, und zwar nicht aus har-
monistischen Idealen heraus, son-
dern:

@ Anschavulichkeit und sinnliche Er-
fahrungsndhe bieten zunachst un-
sere primar erfahrenen Lebens-
umwelten, in denen wir uns hei-
misch fihlen. Heimatbezug sollte
als sozialpsychologischer Be-
zugsrahmen gesehen werden,
wobei »Heimat« nicht identisch zu
setzen ist mit »Volk«, »Nation«,
»Staat«, »Kultur« u.4. Denn der
persodnliche, identitatsstiftende
Heimatbezug stelit de facto nur ei-
nen Teil davon dar und umfaBt
durchaus auch kritische und
schmerzliche Erfahrungen und Er-
innerungen.

@ Den strukturellen Rahmen fur un-
sere Lebensverhditnisse insbe-






Berichte der Arbeitsgruppen

gen mdglich. Der Allgemeinbil-
dungsanspruch der Schule begrin-
det vielmehr unterrichtliche Méglich-
keiten fir eine kritisch-konstruktive
Bewaltigung vielfdltiger Erfahrun-
gen und heterogener Wissensbe-
stande.

- Das je Meinige, Subjektive, Einma-
lige, Individuelle wird im Aligemeinen
aufgehoben, auf es bezogen, einge-
ordnet, relativiert, von ihm abstra-
hiert.

- Erfahrungen und Wissen anderer
kénnen angeeignet, aul die eigene
Situation bezogen, fur Erklarungen
hereangezogen, zur Motivations-
grundlage werden.

Hierin hat die Nicht-ldentitat von sub-
jektiver Erfahrung und Schulwissen
(die vielbeklagte »Entfremdung«~ der
Schule von dem Leben) ihre padago-
gisch-didaktische Relevanz; sie dient
dem Hauptzweck der Schule: »Bil-
dung«.

»Bildung fihrt 'aus dem Naturver-
hélitnis der Empfindung und Neigung
in das Element der Sache’. Entfrem-
dung ist insofern eine 'Bedingung
des theoretischen Denkens’, als im
BildungsprozeB, in dem die
‘schmerzlichste Zasur erfahren
(wird), die noch unbewuBte, sinnliche
Welt des Kindes zerstdrt (wird)', das
Kind gerade 'von seinem Leben in
konkreten Anschauungen abgezo-
gen' wird, damit 'es die Bahn zu der
Herrschatft (iber die Dinge betritt, die
in der Erkennis liegt.' Diese 'notwen-
dige Entfremdung, die dem Bildungs-
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vorgang innewohnt’, wird im weiteren
aufgehoben, wenn der Bildungspro-
zeB so weit fortgeschritten ist, da for-
males Denken an jeden Inhalt ange-
wandt werden kann. Die Dialektik
dieses Bildungsprozesses entfaltet
sich von einer zunachst 'unverstan-
denen Kenntnis' bis zu entwickelter
Begrifflichkeit.« (H.-J. HEYDORN,
referiert und zitiert in: |. DEMELE:
Interkulturelles Lernen zwischen tra-
ditionaler und Industriegesellschaft,
in: Unterrichtswissenschaft 1988,
S. 17f).

4. These:

Bel der Diskussion um die Aufga-
ben der »interkulturellen Pédago-
gik« besteht eine massive Gefahr
der Verdinglichung von »Kulture,
Umdieser Gefahr zu begegnen solite
einem unhistorischen, statischen,
verdinglichten Kulturbegriff ein kon-
struktiver, d.h. ein dynamischer, ein
historisch und sozial differenzierter
und ein am Menschen ausgerichteter
Begriff von »Kultur« entgegenge-
setzt werden.

— verdinglichter Kulturbegrift

@ ahistorische, zeitlose, statische
Vorstellung von » Kulture«

@ die normative Dimension (Sollens-
forderungen, Regeln, Wertvorstel-
lungen) wird als » Kultur« schlecht-
hin ausgegeben

@ Homogenitat, Abgrenzbarkeit, Ty-
pik, Eindeutigkeit von Kultur ste-
hen im Vordergrund bzw. werden
unterstellt









