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Geschichte der Sprachheilpidagogik
in Deutschland
1945 bis 2000

Vorwort

Die Deutsche Gesellschaft fiir Sprachheilpadagogik e. V. (dgs) sieht eine ihrer
satzungsgemilBen Aufgaben darin, die Wissenschaft und Forschung zu unterstut-
zen. Dazu gehort es auch, die Entwicklung der Sprachheilpddagogik in der neue-
ren Zeit zu einer eigenstandigen Wissenschaft zu dokumentieren. Es erscheint
uns wichtig, dieses Vorhaben jetzt umzusetzen, weil es noch Zeitzeugen fur die-
sen Entwicklungsabschnitt gibt. '

Der lange Weg dieser Weiterentwicklung von einem Teilbereich der Medizin
und der Gehorlosenpadagogik bis hin zu einem eigenstandigen Wissenschaftsbe-
reich umfasst.beinahe ein Jahrhundert. Allerdings wird deutlich, dass die rasante
Entwicklung nach der Zeit der Stagnation im dritten Reich - also nach dem 2.
Weltkrieg — einsetzte. Leider erfolgte schon bald die Teilung Deutschlands. Da-
mit begann auch eine unterschiedliche und sehr differenzierte Entwicklung in
den einzelnen Lindern der Bundesrepublik Deutschland und in der Deutschen
Demokratischen Republik.

Auf Initiative der dgs haben sich zwei namhafte Autoren dankenswerterweise
bereit erklirt, diese Aufgabe — einschliesslich eines Riickblicks auf die Ent-
wicklung seit der Weimarer Zeit — zu ubernehmen. Die Professoren Dr. Klaus-
Peter Becker und Dr. Otto Braun, die zugleich Zeitzeugen dieser Entwicklung
sind, stellen in diesem vorliegenden Band die gemeinsamen und die unterschied-
lichen Entwicklungen in beiden Teilen Deutschlands dar. Sie haben damit eine
interessante Aufgabe iibernommen, die vielversprechenden Ansitze und Wege
der Sprachheilpidagogik aufzuzeigen und letztlich auch die Bilanz zehn Jahre
nach der deutschen Wiedervereinigung zu ziehen.




Dieses Werk soll Studierenden und vor allem jiingeren Kolleginnen und Kolle-
gen die Moglichkeit geben, die historische Entwicklung des deutschen Sprach-
heilwesens in Ost und West aus dem Nichts der Nachkriegsjahre bis hin zu ei-
nem differenzierten Fordersystem kennenzulernen. Allen anderen eréffnet sich
die Moglichkeit, sich nochmals die engen Beziige der Sprachheilpidagogik zu
thren wissenschaftlichen Nachbardisziplinen zu vergegenwirtigen, bisher unbe-
kannte Details zu erfahren, Entwicklungen nachzuvollziehen bzw. zu hinterfra-
gen und Hintergriinde zu erkennen.

Ich bin mir sicher, dass das vorliegende Buch diesen Anspriichen gerecht wird.
Es wird auflerdem einen Beitrag dazu leisten, die Eigenstandigkeit der Sprach-
heilpadagogik, aber auch ihre unverzichtbaren engen Beziehungen zu den Nach-
bardisziplinen darzustellen.

Kurt Bielfeld Berlin, im August 2000

Bundesvorsitzender der dgs




Vorbemerkungen

Frei jeden Anflugs von Nostalgie miissten sich aus der Geschichte des Sprach-
heilwesens in Deutschland nach dem Zweiten Weltkrieg, nach 1949 in den beiden
deutschen Staaten und schlieBlich nach 1990 im wiedervereinten Deutschland Er-
kenntnisse gewinnen lassen, die fur die perspektivische Entwicklung der Sprach-
heilpadagogik Bedeutung haben.

Wenn in diesem geschichtlichen Abriss der Terminus Sprachheilwesen verwendet
wird, dann in voller Absicht unter der Voraussetzung, dass die Sprachheilkunde
als eine medizinisch-padagogische Disziplin definiert wurde und die Praxis dies
folgerichtig widerspiegelte. Da die Autoren Padagogen sind, werden sie sich auf
den piddagogischen Aspekt beschranken und auf medizinische Sachverhalte nur
soweit zuriickgreifen, als dafiir autorisierte Beitrdge vorliegen.

Der geschichtliche Abriss soll Vergangenes nicht nur festschreiben, sondern es
zugleich fur die Zukunft produktiv aufbereiten.



1. Riickblick auf das Sprachheilwesen zur Zeit der
Weimarer Republik

)

Wer die Entwicklung des Sprachheilwesens nach 1945 erfassen und nachzeichnen
will, kommt nicht umhin, dessen Wurzeln wenigstens bis in die Weimarer Repu-
blik zuriickzuverfolgen. Das 1945 noch verfligbare Fachpersonal hatte seine Aus-
bildung groBtenteils vor 1933 absolviert, konnte infolge des Zweiten Weltkrieges
internationale Entwicklungen kaum verfolgen und musste im wesentlichen auf die
Fachliteratur der zwanziger Jahre zuriickgreifen. Die Strukturen des Sprachheil-
wesens, sofern sie Uiberhaupt noch erhalten waren, stammten ebenfalls aus dieser
Zeit. Insofern knipfte die Entwicklung des Sprachheilwesens im Jahre 1945 an
Strukturen an, die bereits in der Weimarer Republik bestanden und griff auf den
Ideengehalt dieser Zeit zuriick.

Dabei wire es verfehlt, die gesellschaftlichen Zustinde dieser Dekade zu idealisie-
ren, wie es mitunter in der Redewendung "die goldenen Zwanziger" vorgegaukelt
wird. In Wirklichkeit bietet. sich dem heutigen Betrachter ein durchaus wider-
sprichliches Bild. Einerseits wirkten sich zu Beginn dieser Periode die Reparatio-
nen, die Deutschland laut Versailler Vertrag als Verlierer des Ersten Weltkrieges
zu leisten hatte, ebenso wie die Inflation dkonomisch verheerend aus. Am Ende
der Periode standen Bankenkollaps, Weltwirtschaftskrise und Arbeitslosigkeit.
Andererseits wirkten sich die US-amerikanischen Dollarkredite inmitten der
Zwanziger stimulierend auf Wirtschaft und Kultur aus, wie es die Redewendung
besagt. Diese Entwicklung spiegelt sich im Sprachheilwesen in gewisser Weise
wider.



1.1 Stand, Erfahrungen und Entwicklungstendenzen der
Sprachheilpddagogik in der Weimarer Republik

1.1.1 Das Problem der Terminologie

Gemeinsam mit dem Buch von K. Hansen , Die Problematik der Sprachheilschule®
(1929) und dem Bericht tGber die Verhandlungen auf der Tagung in Halle a. S.
vom 23. bis 25. Mai 1929, von E. Hasenkamp im Auftrage der Arbeitsgemein-
schaft fir Sprachheilpadagogik in Deutschland 1930 herausgegeben, vermittelt H.
Hild in seinem Buch: "Sprachkrankenfiirsorge in Haus und Schule" (1930) einen
relativ umfassenden Uberblick tiber den Entwicklungsstand der ,,Sprachkranken-
fiirsorge in den 20er Jahren.

Analog zu dem Terminus Sprachkranker, der damals in Umlauf kam, fand die Be-
zeichnung Sprachkrankenfiirsorge Eingang in den Sprachgebrauch und in die Li-
teratur.

Das Thema der ersten Tagung der Arbeitsgemeinschaft fiir Sprachheilpadagogik
nach ihrer Griindung lautete "Das sprachkranke Kind". Man misste annehmen, es
handelte sich bei den Worten sprachkrank und Sprachkranker um Termini techni-
ci, die in Fachkreisen einvernehmlich gebraucht wiirden. Bei weitem gefehlt!
Selbst bei Hild stoBt man auf die Bemerkung, dass diese Termini die Sachverhalte
nicht korrekt wiedergeben. Eigentlich seien damit alle "unternormalen Abwei-
chungen" verstanden, die im einzelnen entweder als Storung oder Hemmung, Ge-
brechen, Fehler, Mangel usw. bezeichnet werden.

Die Hallenser Tagung der Arbeitsgemeinschaft sah in threm Programm die The-
matisierung dieses Problems nicht vor. Die Polemik entbrannte jedoch be1 dem
Thema "Arzt und Lehrer im Kampf gegen die Sprachgebrechen."

Hansen, ein fithrender Sprachheilpadagoge aus Hamburg, und Th. Flatau, Sprach-
arzt aus Berlin, sprachen beide zu diesem Thema. Ob sich die beiden Referenten
gemeinsam und absichtlich auf den Terminus Sprachgebrechen festgelegt hatten,
kann heute nicht mehr festgestellt werden. Flatau hat sich in seinem Vortrag ei-
nerseits konstruktiv fiir eine Kooperation beider Berufsgruppen ausgesprochen
und dabei versucht, die beiderseitigen Kompetenzen zu bestimmen, ohne anderer-
seits in Frage zu stellen, dass es sich bei der "weitaus grofiten Zahl der Stimm-
und Sprachkranken um Patienten handelt" (Hansen 1930, 67). Hansen leitete ei-
nen Abschnitt seines Vortrages mit den Worten ein: "Mit Fleill habe ich mich in
diesen Ausfithrungen des Ausdrucks Sprachkrankheit enthalten", um wenige Sit-
zespiter E. Froschels zu zitieren: "Nicht ohne Absicht habe ich das Wort ,sprach-




krank‘ gebraucht, von dem ich voraussetzte, daBl es den Widerspruch manches
meiner Leser hervorrufen wird. Eine Sprachstérung ist eine Krankheit und nicht
eine Faulheit" (Hansen 1930, 79). Hansen widersprach Froschels und dem Zeit-
geist mit folgender Begriindung: "Es ist in dem Kreise der Sonderlehrer sehr in
Umlauf geraten und wohl in der Absicht verwendet worden, auf die durch tiefen-
psychologisches und pathopsychologisches Wissen erweiterte Einsicht in das We-
sen der gemeinten Erscheinungen hinzudeuten. Dieser Sprachgebrauch kann be-
denkliche Folgen nach sich ziehen. Wenn namlich Sprachstérung ein und dasselbe
wie Sprachkrankheit ist, dann gliedert sich leicht die SchluBkette an, Krankheiten
zu heilen, das ist die Aufgabe des Arztes, also hat der Lehrer kein Recht zur Be-
handlung von Sprachstérungen" (Hansen 1930, 79). Hansen hat etymologisch
weit ausgeholt und kommt nach einer ausfiihrlichen Erérterung des Problems zu
folgendem Schluss: "Fiigt der Arzt den Sprachgehemmten in seine Schau der
Krankheitsbilder und Heilungsvorginge hinein, so ordnet der Sonderlehrer ihn in
seine Schau der Bildungsbediirftigkeit und der erzieherischen Hilfsmoglichkeiten.
... Beide, Arzt und Lehrer, konnen aus der Idee ihres Berufes heraus die Zulas-
sung zum Hilfswerk beanspruchen" (Hansen 1930, 91).

Obwohl Hansen in seinem Vortrag fiir die Bevorzugung des Terminus Sprachsto-
rung pladierte, kam es weder auf der Tagung noch in den darauf folgenden Jahren
zu einer terminologischen Ubereinkunft. "Das Wort Sprachstérung besagt zu-
nachst nichts weiter, als daB an der Sprache eines Menschen etwas nicht stimmt,
daf} die nétige Ordnung in ihr mehr oder weniger aufgelost ist. Der Ausdruck gibt
somit noch keine nidhere Wesensdeutung und Bewertung dieser Erscheinungen.
(Deshalb verdient er in vieler Hinsicht den Vorzug vor den anderen Bezeichnun-
gen.)" (Hansen 1930, 72).

1.1.2  Hiufigkeit und Hilfsbediirftigkeit von Sprachgestorten

Zahlenangaben iiber die Haufigkeit von stimm- und sprachgestorten Kindern un-
ter der Schuljugend schwanken in dieser Zeit von 1% bis zu 4%. Grinde dafiir
liegen einmal in den Schwierigkeiten einer exakten Bestimmung der altersgerech-
ten Sprachentwicklung, ihrer Abgrenzung zu mundartlichen oder jargonartigen
Redeweisen und der gewissenhaften Durchfiihrung einer solchen Erhebung. Hild
verwies auBlerdem auf den selektiven Charakter dieser Angaben. Sie bezogen sich
fast ausschlieBlich auf eine stadtische Population und stammten aus einer Zeit vor
1920.

Hild schétzte die Haufigkeit von Kindern mit Sprachhemmungen unter der Schul-



jugend auf 2%. Unter den Landkindern vermutete er mehr Kinder mit Sprachhem-
mungen. In einer von ihm mit initiierten schriftlichen Befragung von 50 Schulver-
bianden im Kreis Limburg/Lahn erhielt er eine anndhernd verwertbare Orientie-
rungsgroBe. Sie lag bei 1,9% sprachgehemmten Schiilern und entsprach entgegen
seiner Vermutung damit dem von ihm angegebenen Mittel. Es bestétigte sich das
Ubergewicht der Jungen zu den Madchen unter den sprachgehemmten Kindern.
Knapp 50% der erfassten "Sprachgebrechler” galten als Stotterer. Die iibrigen
Kinder litten an Stammeln, Naseln, Agrammatismus und Stimmstérungen.

Im allgemeinen fand eine zunehmende offentliche Akzeptanz der Probleme statt,
die die Sprachstérungen bereiten. Hansen hatte zur Begriindung der Hilfsbediirf-
tigkeit von Sprachgestorten zur Hallenser Tagung noch einmal auf die nachteili-
gen sozialen und wirtschaftlichen Folgen, die aus den Sprachstérungen resultie-
ren, aufmerksam gemacht. Er betrachtete sie sowohl unter dem &sthetischen
Aspekt als auch unter dem semantischen, dem kommunikativen, dem kognitiven
und dem der staatsbiirgerlichen Wirksamkeit. P. Voigt erinnert daran, dass H.
Gutzmann bereits vor dem Ersten Weltkrieg auf das Stottern im Zusammenhang
mit der Militardiensttauglichkeit verwiesen hatte (Voigt 1954, 37).

Hansens Ausfuhrungen ist weiterhin zu entnehmen, dass es zu seiner Zeit not-
wendig war, die Hilfsbediirftigkeit auch mit den Heilungsaussichten der Sprach-
gestorten zu begrinden. Wenigstens die "Einschrankung und Einddmmung" der
Sprachstérungen mussten zu erwarten sein.

AuBler der Erwihnung von "mittleren und schwereren Fiéllen von Sprachgebre-
chen" ist u. W. keine Kategorisierung der Sprachgestorten nach Hilfsbediirftigkeit
vorgenommen worden. Arzt und Sprachheilpddagoge sollten gemeinsam die
Sprachgestorten diagnostizieren und im individuellen Fall die zweckméBige Hilfe
veranlassen.

1.1.3 System des Sprachheilwesens

Anfang des 20. Jahrhunderts hatte das Sprachheilwesen in Deutschland begonnen,
sich als .ein mehrgliedriges System zu entwickeln. Einige Universititen verfligten
iber Ambulatorien fiir Stimm- und Sprachgestorte. Eine Reihe von Taubstum-
menschulen fithrten Abteilungen fur sprachgestorte Schulkinder und firmierten als
Schulen fiir Hor- und Sprachgeschidigte. Aus den sogenannten Sprach- und
Stotterheilkursen oder erganzend zu ihnen waren die ersten Sprachheilklassen und
darauffolgend Sprachheilschulen hervorgegangen. Hild stellte zur weiteren plan-
vollen Entwicklung eines Systems der Sprachkrankenfiirsorge zum Ende der
zwanziger Jahre einen Leitsatz auf. "Die Parole der modernen Sprachkrankenfuir-



sorge heif3t erziehen, bilden, heilen und helfen. Weist Erziehen auf Elternhaus
und Schule und Bilden auf die Tatigkeit der Schule hin, so umfaBt Heilen im ge-
wohnlichen Sprachgebrauch das Wirken des Mediziners, wie Helfen auf die all-
gemeinen Wohlfahrtsbestrebungen hindeutet" (Hild 1930, 38/39).

1.1.3.1 Elternhaus

Hild hob die Familie als Hort der Sprachentwicklung der in ihrem SchoBe auf-
wachsenden Kinder hervor. Er strebte eine "aufgeklirte Elternschaft" an. Ihre
Aufgabe bestiinde darin, auftretende "Ano-malien" rechtzeitig zu erkennen und zu
vermelden. Die Eltern kénnten dann sprachheilpadagogisch unterstiitzend mitwir-
ken.

1.1.3.2 Allgemeine Schule !

Hild wies der Lehrerschaft in der allgemeinen Schule die gleiche Aufgabe wie der
Elternschaft bei der Erkennung von Sprachstorungen zu. Er pladierte fir eine
tiefergehende Ausbildung der Lehrerstudenten in Sprechwissenschaft an den Pid-
agogischen Akademien, um spiter auch aufkldrerisch und vorbeugend wirken zu
konnen. Im Hinblick auf sein besonderes Anliegen, die lindlichen Gebiete sprach-
heilpadagogisch zu erschlieBen, konnten die Lehrer eine wichtige Rolle spielen
und miissten dafiir entsprechend vorbereitet werden.

R. Wittsack, Univ.-Lektor in Halle a: S., hielt auf der Tagung der Arbeitsgemein-
schaft fiir Sprachheilpadagogik in Halle a. S. im Jahre 1929 einen Vortrag, der
eigens diesem Problem galt (Wittsack 1930, 44f). Er begriindete eingehend eine
vertiefte sprechkundliche Ausbildung der Lehrer und setzte sich eindringlich fiir
eine sprachheilpadagogische Mitwirkung dieser Lehrer in der allgemeinen Schule
ein. Sie miissten in der Lage sein, sprecherisch gefihrdete und kranke Kinder zu
~ erkennen, auf sie richtig einzugehen und schlieBlich die leichten Fille in der Klasse
zu behandeln.

In der Diskussion dominierten die Zweifel an der Realisierbarkeit dieser Pline.
Th. Hoepfner (Kassel) bestand prinzipiell auf einer arztlichen Diagnostik aller
sprachgestorten Kinder. G. Boshme (Chemnitz) bezeichnete Wittsacks Forderun-
gen als altbekannt. Jedoch seien alle Versuche zu ihrer Verwirklichung in Nord-
und Mitteldeutschland fehlgeschlagen. Man miisste die Griinde ermitteln. O. See-
ling (Berlin) sah sie in folgendem: Die Klassenfrequenzen betragen oft 40 bis 50
Schiiler. Die Maxime der Arbeitsschule besteht darin, die Kinder in ihrer Aus-
drucksweise gewiahren zu lassen. Bei Schulrevisionen wird das korrigierende Ein-



greifen des Lehrers oft geriigt. Die verbildete Sprache der Proletarierkinder bietet
keine Aussicht auf Erfolg. SchlieB3lich lehnt die Grundschullehrerschaft eine Mit-
behandlung grundsétzlich ab.

1.1.3.3 Kindergarten fiir Sprachgestorte

Das Programm der Tagung der Arbeitsgemeinschaft fiir Sprachheilpddagogik in
Halle a. S. im Jahre 1929 maB der Entwicklung des Kleinkindes gro3e Bedeutung
zu. Sie kam dadurch zum Ausdruck, dass zwei fihrende Sprachérzte, die Profes-
soren H. Gutzmann und M. Nadoleczny, ihre Vortrige diesem Problemkreis
widmeten. Gutzmanns Thema lautete: "Das sprachunfertige Kleinkind" und Na-
dolecznys "Das stotternde Kleinkind und seine Einschulung". Im Unterschied zum
heutigen Sprachgebrauch bezog sich die Bezeichnung Kleinkind damals auf Kin-
der im Alter bis zur Einschulung. Das geht u.a. daraus hervor, dass die Frage er-
ortert wurde, ob ein sprachgestortes Kleinkind in der Lage sei, altersgemal3 der
Schulpflicht nachzukommien.

Im Hinblick auf den Besuch eines Kindergartens flir Sprachgestorte kommt es an
dieser Stelle nur darauf an festzuhalten, dass bislang die Hilfe fur sprachgestorte
Kleinkinder im allgemeinen lediglich durch Merkblatter und Handreichungen flir
die Hand der Eltern erwiesen werden konnte. Insofern ist die Erkenntnis Gutz-
manns wichtig: "Da wir aber gesehen haben, daf3 die Sprachentwicklung des Kin-
des nicht nur an der Sprachfertigkeit allein zu beurteilen ist, sondern dal3 dazu
auch immer eine sorgfiltige Betrachtung der Gesamtpersonlichkeit des Kindes in
seiner sonstigen Entwicklung und in seinen sonstigen AuBerungen gehort, kam fiir
das Kind selbst nur eine klinische Aufnahme in Frage. In der Charité ist das un-
moglich. ... Wir (Prof. Flatau und ich) haben uns nun so geholfen, daB8 wir flir die
Kleinkinder einen Kindergarten eingerichtet haben. ... Hier sind die Kinder mehre-
re Stunden des Tages unter fachminnischer Aufsicht. Die Eltern sind dabei. Eben-
so kann der Arzt hier Einblicke tun, die er sonst nie und nimmer haben wiirde. ...
Diese Einrichtung eines Kindergartens hat sich aufs beste bewdéhrt, und wir kon-
nen seine Einrichtung nur empfehlen" (Hasenkamp 1930, 41). Er erwéhnte nicht,
dass ein Sprachheilkindergarten in Frankfurt/Main bestanden hat.

Nach Gutzmanns Angaben besuchten den Kindergarten in der Zeit vom 1. Mai
1928 bis zum 30. April 1929 86 Kinder. Etwa die Hailfte erwiesen sich als
Stammler, ein Viertel als Debile und der Rest verteilte sich auf horstumme und
schwerhorige Kinder sowie auf "Mongoloide und Little". Das Alter der Kinder
umfasste den Zeitraum von drei bis neun Jahren.

Bei diesem Kindergarten handelte es sich offenkundig um eine vornehmlich dia-
gnostischen Zwecken dienende Einrichtung. Inwieweit sie allgemein zugénglich



war, bleibt dahingestellt. Wenn die Eltern prisent gewesen sein sollen, diirfte es
sich um Angehorige der gehobenen gesellschaftlichen Schichten gehandelt haben:
Abgesehen von diesen Einschrankungen, sind Gutzmanns Aussagen hinsichtlich
der Bedeutung des Vorschulalters, der Beriicksichtigung der Gesamtpersonlich-
keit des sprachgestorten Kindes und der Beachtung des sozialen Umfeldes her-
vorzuheben.

Das offentliche Schulwesen bot ebenfalls einen Ansatzpunkt fiir die Behandlung
sprachgestorter Vorschulkinder.

Die Deputation flir das Schulwesen in Berlin verfigte bereits 1923 iiber "Bestim-
mungen Uber den Unterricht in den Berliner Sonderschulen”, in denen sowohl die
Schule fiir Sprachkranke als auch der Schulkindergarten als eigenstindige Institu-
tionen aufgeflihrt werden. Obwohl in § 2 Abs. 11 "Aufnahme in die Schule fiir
Sprachkranke" und Abs. 6a "Aufnahme in den Schulkindergarten” kein gegensei-
tiger Bezug genommen worden ist, hitten sprachkranke Kinder nach diesen Be-
stimmungen in den Genuss des Schulkindergartens kommen konnen. Lt. § 3 Abs.
6a hatte der Schulkindergarten u.a. die Aufgabe, "die noch nicht schulreifen Kin-
der durch Erzihlen, Betrachten, Besprechen, Spiel, Beschiftigung, selbstindige
Betitigung usw. in ihrer Bildungsfihigkeit soweit zu fordern, daB sie nach Ablauf
eines Jahres an dem Unterricht in der Normalschule teilnehmen kénnen" (Be-
stimmungen... 1923, 7). De facto befanden sich in den Schulkindergirten auch
sprachgestorte Kinder, wie aus einem Bericht von A. Fuchs hervorgeht: "1926
sind von den 187 Kindern der 7 Schulkindergirten des engeren Berlin 136 kor-
perlich unentwickelt, 25 geistig zuriickgeblieben, 1 ist gehorleidend, 1 augenlei-
dend, 22 sind mit Sprachleiden behaftet" (Fuchs 1927, 36). Eine direkte Verbin-
dung zur Sprachheilschule stellte er nicht her.

1.1.3.4 Sprachheilkurse

Die von Hansen erginzte Erfassung Hasenkamps von "Schuleinrichtungen fiir
sprachleidende Kinder in Deutschland" verzeichnete 1928 an 95 Orten mit mehr
als 40000 Einwohnern Sprachheilkurse. In weiteren 20 Orten ruhten die Kurse.
Der Name Sprachheilkurse kénnte in die Irre fiihren, wenn man nicht ergénzte,
dass es sich um Kurse fiir stotternde Kinder gehandelt hat, auch Stotterheilkurse
genannt. Diese relativ groBe Zahl muss zu diesem Zeitpunkt verwundern. Schon
vor dem Ersten Weltkrieg erfiillten die Kurse in zunehmender Zahl nicht mehr die
in sie gesetzten Erwartungen. Sie gerieten sowohl wegen organisatorischer Min-
gel, Uberlastung der Kinder und fehlender Unterstiitzung der Klassenlehrer zu-
nehmend in die Kritik, als auch deswegen, weil die Kurslehrer nicht ausreichend
vorgebildet und den heilpadagogischen Aufgaben nicht gewachsen waren, Zweifel



an der ZweckmaBigkeit eines einzigen amtlich verordneten Verfahrens nach A
Gutzmann kamen hinzu. Die Summe der Griinde fiihrte schlieSlich zu der einhel-
ligen Abwertung der Kurse fiir stotternde Kinder unter den damals gegebenen
Bedingungen und miindete in die Griindung von Sprachheilklassen. A. Appelt
brachte die Neuorientierung sogar mit Gutzmanns Tod im Jahre 1910 in Verbin-
dung. Hansen berichtete, dass der Ubergang von den Kursen zu den Sprachheil-
~ klassen in Hamburg mit dem Wechsel von der Gutzmannschen zur Eldersschen
Methode ("offener Klang") begriindet worden ist.

" Andere Motive sollen in Halle a. S. ausschlaggebend gewesen sein. Anregungen
von Hannover und Kiel folgend, waren in Halle a. S. im Jahre 1907 Kurse fur
sprachleidende Vorschulkinder eingerichtet worden, die vor ihrer Einschulung
zum nichsten Ostertermin standen. Nach Hansen hat Hasenkamp in einem Brief
an ihn in diesem Zusammenhang den Begriff der Frithbehandlung gebraucht. Da
diese Kinder hinsichtlich ihrer Sprachstérung jedoch am haufigsten rickfillig ge-
worden waren, suchte man nach einer intensiveren Behandlungsform, die sich in
den Sprachheilklassen anbot. Offensichtlich mangelte es in den 20er Jahren fiir die
Eréffnung von Sprachheilklassen in den meisten Orten an den finanziellen und
personellen Voraussetzungen, so dass die Sprachheilkurse quasi als Relikt in Er-
mangelung besserer Moglichkeiten fortgefiihrt worden sind. Weiterhin verwun-
dert aus heutiger Sicht, dass diese Kurse nicht als Hilfe fiir sprachentwicklungs-
riickstiandige stammelnde Kinder umfunktioniert worden sind. Zumindest fehlen
Anzeichen dafiir.

1.1.3.5 Sprachheilklassen

Nach Hasenkamp und Hansen bestanden 1929 an 14 Orten Sprachheilklassen. Sie
sind, wie bereits erwihnt, aus den Sprachheilkursen hervorgegangen. Die Schii-
lerfrequenz von 20 sollte nicht tberschritten werden. Als erste Stadt, die zwei
Elementarklassen fiir stotternde Kinder erdffnete, gilt Halle a. S. Allerdings wies
Appelt darauf hin, dass Meif3en bereits 1909 eine erste Sonderelementarklasse flr
alle stotternden Schiiler der 1I. Biirgerschule zusammengestellt hatte. Er schrieb:
"Sie blieb indes auf die Entwicklung der Sonderschulbewegung ohne Einfluss,
weil sie mit Riicksicht darauf, da die Schiller den verschiedensten Jahrgingen
angehorten und die Erteilung eines gleichmafig fordernden Unterrichts deshalb
auf groBBe Schwierigkeiten stieB3, bald wieder aufgelost wurde" (Appelt 1930, 8).

Appelt griff die Argumente des langjahrigen Leiters der Hamburger Sprachheil-
kurse, Rektor H. Harbeck, auf, die dieser zugunsten der Sprachheilklassen gel-
tend gemacht hatte. Stichwortartig seien erwéhnt:



Schutz der stotternden Kinder vor BloBstellungen in der Schule, vertrauenerwek-
kender Zuspruch des Sprachheillehrers, ganzheitliche Erziehung des Stotterers,
Verbindung des heilpadagogischen Anliegens mit dem Schulunterricht, keine
Verkiirzung der schulfreien Zeit fiir die Kinder. Die in Hamburg adaptierte Me-
thode des Lehrers A. Elders offenbarte jedoch auch ihre Schwichen und dampfte
die hochgeschraubten Erwartungen in schnelle und durchschlagende Erfolge. K.
G. Rothe erprobte wohl als erster in den Jahren 1913/14 in Wien die Arbeit in
einer aus Stotterern und Stammlern zusammengesetzten Sonderelementarklasse.
Dieser Versuch fihrte zur Einrichtung von Sprachheilklassen.

1.1.3.6 Sprachheilschule

Trotz der erklarten Bestrebungen, Sprachheilkurse in Sprachheilklassen und diese
wiederum in Sprachheilschulen zu iberfiihren, konnte Hansen im Jahre 1929 nicht
mehr als vier Stadte aufzihlen, in denen Sprachheilschulen bestanden: Berlin,
Halle a. S., Hamburg und Karlsruhe.

Die Ziel- und Aufgabenstellung der Sprachheilschule zur damaligen Zeit kommt in
den Bestimmungen tber den Unterricht an den Berliner Sonderschulen kurz und
knapp zum Ausdruck:

"Die Schule fiir Sprachkranke

12a. Die Schule fiir Sprachkranke arbeitet nach Méglichkeit nach dem Lehrplan der Nor-
malschule. Sie will den Kindern durch einen das Sonderziel fortgesetzt beriicksichti-
genden Unterricht und zweckmiBig geleitete Sprachiibungen zur Beherrschung ihres
Leidens erziehen. Die Kinder sollen diese Schule jedoch nur solange besuchen, bis ihre
Sprache einwandfrei ist. Alsdann gehen sie nach der Normalschule zuriick.

12b. Die Schiilerzahl ciner Klasse soll 18 nicht iibersteigen.

12¢. Die Zahl der Unterrichtsstunden ist durch den Grundlehrplan geregelt" (Bestimmun-
gen. 1923, 10).

Die Vorbemerkung zum Lehrplan der Berliner Sprachheilschulen charakterisierte
die Sprachheilschule etwas detaillierter:

"Die Sprachheilschule ist ihrem Wesen nach eine Gemeindeschule fiir sprachkranke Kinder.
Daraus erwichst ihre doppelte Aufgabe, eine allgemeinpadagogische und eine heilpidagogi-
sche. Die erstere wird erreicht dadurch, daB die Sprachheilschule nach Moglichkeit nach dem
Lehrplan der Normalschule arbeitet. Der Unterschied zwischen beiden liegt-also nicht im Auf-
bau, in der Stundenzahl, im Stoffplan - darin stimmen beide iiberein -, wohl aber

1. in der unterschiedlichen Methode

2. in der erzieherischen Beeinflussung und

3. inder heilpddagogischen Behandlung der Kinder.

a) Trotz ihres Sonderziels, sprachkranke Kinder von ihrem Leiden zu heilen, mub auch die
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Sprachheilschule der Forderung entsprechen, eine Arbeitsschule zu sein. ... Daf} die Berliner
Volksschule eine Heimatschule sein soll, gilt ohne Einschrinkung auch fiir die Sprachheil-
schule. Auch in ihr ist Heimatkunde nicht nur ein Unterrichtsfach, sondern ein Unterrichts-
grundsatz“ (Lehrplan... 1926, 3).

Im Weiteren hebt die Vorbemerkung die notwendige erzieherische Beeinflussung
der Kinder in physischer wie psychischer Hinsicht hervor. In den ersten zwei
Klassen werden Stammler und Stotterer gefiihrt. In Ubereinstimmung mit dem
neuesten Wissenstand iiber das Stottern misste das stotternde Kind seelisch ganz
erfasst und behandelt werden. Der korperlichen Erttichtigung in Form von Tur-
nen, Spielen, Wanderungen usw. ist besondere Aufmerksamkeit zu schenken. Ei-
ne "angepalte Methode" und eine "besondere erziehliche Tatigkeit" sollen die
Heilung der Kinder verbiirgen. Dazu zdhlen "zweckmifBig geleitete Sprachheil-
Gbungen".

Die Quintessenz der Vorbemerkung kommt zum Schluss noch einmal zum Aus-
druck:

"Oberster Grundsatz bei der Arbeit der Sprachheilschule muB sein: Aller Unterricht ist Heilung,
alle Heilung Unterricht. ... Die Eigenart der Sprachheilschule zeigt sich im gesamten Unterricht
in sofortiger Verbesserung der Sprachfehler und in daran anschlieBenden kurzen Ubungen,
besonders aber im Deutsch-, Gesang- und Turnunterricht durch Vornahme besonderer Ubun-
gen" (Lehrplan... 1926, 4).

Den groften Teil des Lehrplans nahm die religiose Unterweisung, getrennt nach
katholischer und evangelischer Konfession ein. Es folgten die Kapitel Deutsch
und Heimatkunde, gefolgt von Geschichte und Staatsbiirgerkunde; Gesang, Tur-
nen, Handfertigkeitsunterricht (fir Madchen) und Werkunterricht. Im Gesangs-
unterricht dominierten Stimmbildungsiibungen, die mit den Atemiibungen im
Turnunterricht in Verbindung gebracht werden konnten. Der Aufbau der Ubun-
gen lehnte sich z.T. noch unverkennbar an die bekannten Gutzmannschen Vor-
ubungen an.

Die Ergebnisse der Sprachheilschule versuchte Hansen im Jahre 1929 in seinem
Buch "Die Problematik der Sprachheilschule in ihrer geschichtlichen Entwick-
lung" darzustellen.

Dazu bedurfte es zunichst der Erorterung der Kriterien. Er wirdigte einerseits
die Fortschritte der Technik zur objektiven Aufzeichnung von Sprechleistungen
und beklagte andererseits deren hohe Kosten, so dass die Sprachheilschulen dar-
iiber nicht verfiigen konnen. Eine Ausnahme bildeten die Moglichkeiten zur gra-
phischen Darstellung der Lautbestandsaufnahme. Im wesentlichen miisste es bei
der mehr oder weniger subjektiven Bewertung der Ergebnisse bleiben. Unter Be- .
rufung auf K. Jaspers relativiert er den MaB3stab fir die Beurteilung, wenn er aus-
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flihrt: "Den Begriff des "Kranken tberhaupt (also auch den des Sprachkranken
iberhaupt, mit dem wir bisher gearbeitet haben) gibt es in seiner Allgemeinheit
und Einheitlichkeit gar nicht, ebenso wenig also den Begriff des "Sprachgesunden
tiberhaupt™ (Hansen, 1929, 75). Deshalb lehnte er die Orientierung an einem
Idealbild ab und forderte im Hinblick auf einen angenommenen Durchschnitt: " ...
die Sprache sei 4sthetisch einwandfrei und phonetisch richtig. ... die Sprache sei
sozial brauchbar, also grammatisch richtig, miihelos und eindeutig zu verstehen, in
nichts auffillig" (Hansen 1929, 76). Galten diese Kriterien fiir Stammler, Agram-
matiker und Stimmgestorte, so sympathisierte er bei der Beurteilung von Stot-
terern anstelle von Heilung oder Besserung mit Nadolecznys Begriff der Ver-
kehrsfahigkeit. Hansen schrieb: "Wenn der Stotterer nicht unverhaltnismifBig oft |
von solchen Stérungen heimgesucht wird, wenn die Bewegungen seines Gesichts
und seine Gesten ihn nicht entstellen, wenn er einem unbefangenen Beobachter
nicht mehr auffillt, wenn er, frei auf sich gestellt, ohne innere Hemmungen und
Angste, ohne BewuBtsein von der technischen Angelegenheit des Sprechens (oder
doch im sicheren Gefiihl, sie trotz kleinerer Storungen meistern zu konnen) sich
ausdrucksfreudig mitteilt; wenn er die unausmerzbaren Redestorungen gar nicht
mehr gewahr wird oder doch in keinem Augenblick in seinem seelischen Gleich-
gewicht dadurch beriihrt wird, - dann diirfte man ihn wohl als geheilt ansehen"
(Hansen 1929, 77). Da damals noch keine reprasentativen Angaben iiber die Er-
gebnisse der Arbeit der Sprachheilschulen vorlagen, bezog sich Hansen auf die
Erfahrungen der Hamburger Sprachheilschule StiftstraBe. Er kam zu dem Schluss,
daf die Heilung der Kinder mit funktionell oder organisch bedingtem Stammeln,
Néseln oder Agrammatismus in der Regel erfolgreich verliuft. Demgegeniiber
boten die Fortschritte, die die Kinder mit Stottern machten, ein heterogenes Bild.
"Bei allen Stotterern .... kann erreicht werden, wenn sie rechtzeitig in Behandlung
kommen, daf} das Leiden nicht seelisch iiberwuchert und nicht die Gesamtperson-
lichkeit ergreift, daB der Kranke sein Sprachiibel beherrschen lernt" (Lambeck
1927, 86). Im iibrigen fiihrte die Unzufriedenheit der Hamburger Sprachheillehrer
mit den Ergebnissen der Heilbehandlung von Stotterern zu dem Vorschlag, die
Sprachheilschule in ,,Schule fiir Sprachkranke® umzubenennen.

1.1.4  Weitergehende Sprachkrankenfiirsorge

Die Aufmerksamkeit, die dem sprachgestérten Schulkind entgegengebracht wur-
de, stand in keinem rechten Verhaltnis zu den "weiBen Flecken", die in einem fli-
chendeckenden Sprachheilwesen auszufiillen waren. Gewif, Nadoleczny und
Gutzmann hatten bereits auf die Bedeutung des Sprachheilkindergartens verwie-
sen. A. Lambeck gebrauchte bereits den Begriff der Friihbehandlung.
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Dennoch verhallten die Forderungen nach praktischen MaBBnahmen dieser Art
weitgehend ungehort. Hild kritisierte die HilfsmaBBnahmen als unausgewogen.
Kommunen mit weniger als 40000 Einwohnern und ldndliche Gebiete blieben na-
hezu unberiicksichtigt. Er schlug vor, die Fiirsorgestellen in den Kreisen quasi zur
Keimzelle fur den systematischen Aufbau der Sprachkrankenfiirsorge auf dem
Lande zu machen. Am Beispiel des Kreises Limburg pladierte er dafiir, die Kreis-
stadt zum Zentrum fiir den Sprachheilunterricht auszubauen. Die Hilfsbediirftigen
konnten mindestens an einem Nachmittag in der Woche die Kreisstadt aufsuchen
und an dem Unterricht in einer Sprachheilklasse oder eines -kurses teilnehmen.

Eine ebenso systematische Losung des Problems, wie sie Hild konzipiert hatte,
gab es damals nicht wieder. Allerdings bestanden verschiedenenorts Initiativen,
um eine Festlegung der  Arbeitsgemeinschaft flir Sprachheilpadagogik in Deutsch-
land“ in die Tat umzusetzen, wonach jede Sprachheilschule Sprechstunden und
offentliche Beratungen fiir Sprachgestorte jeden Alters einrichten sollte. Hoepfner
konnte anlésslich der Arbeitstagung in Halle a. S. 1929 im Anschluss an ein Refe-
rat von A. Rosler berichten, dass an der Landestaubstummenanstalt in Homberg
in Kooperation mit ihm und den Firsorgebehdrden eine solche Beratungsstelle
geschaffen worden sei. Die Sprachentwicklungsgestorten aus den Landkreisen des
Regierungsbezirks Kassel seien systematisch erfasst und behandelt worden. Dem-
nichst wiirden drei Forderklassen fir die schulpflichtigen Kinder eroffnet.

Rasler hatte auf der Arbeitstagung ein Referat unter dem Titel: "Fursorge fur
sprachgebrechliche Jugendliche" (Résler 1930, 139 ff)) gehalten. Dass ausgerech-
net die Hilfsbedirftigkeit der Jugendlichen thematisiert wurde, rithrte daher, dass
manche aus der Sprachheilschule entlassene Stotterer weiterer Betreuung be-
durften. AuBBerdem fanden in den Sprachheilschulen keine Schiiler mittlerer oder
hoherer Schulen Aufnahme. Insofern verwundert es nicht, wenn alle Beispiele von
weitergehenden FordermafBBnahmen der folgenden Art die Stiadte mit Sprachheil-
schulen betrafen. Rosler erwihnte Jugendpflegeabende in Halle a. S., Jugendclubs
in Berlin und zwanglose Zusammenkinfte in Hamburg. Straffer organisierte For-
men an Fursorgeeinrichtungen hatte Berlin seit dem 1. April 1929 in Form von
"wahlfreien Berufsschulklassen fiir die schulentlassenen sprachgestorten Jugendli-
chen" geschaffen. Eine Berufsschulklasse fiir sprachgestorte Madchen: existierte
seit Ostern des gleichen Jahres in Hamburg. Des Weiteren fanden in Berlin Er-
wachsene in einem wochentlich abgehaltenen zweistiindigen Abendkursus an der
Taubstummenanstalt Hilfe. Der Sprachheilverein ,Demosthenes konstituierte
sich.

Im Hinblick auf die programmatische Bedeutung, die Roslers zusammenfassende
Forderungen fiir die Entwicklung der Sprachkrankenfiirsorge fir Jugendliche in
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Zukunft haben sollten, seien seine wichtigsten Forderungen in gekiirzter Form
wiedergegeben.

"Ich fordere;

L. Offentliche, unentgeltliche Beratungsstunden an bestehenden Sprachheilschulen, -
klassen und Kursen, die von Sprachheillehrern geleitet werden. ... Offentliche, unent-
geltliche Beratungsstunden auf den stidtischen Gesundheitsdmtern durch geeignete
Arzte. ... Zusammenarbeit mit den Jugendimtern. ...

2. Einrichtung von Jugendclubs, Jugendpflegeabenden, geleitet von Sprachheillehrern und
Sprachheillehrerinnen.

3. Einrichtung von Kursen fiir solche Jugendliche, die noch nie sprachtherapeutisch behan-
delt wurden, geleitet von Sprachheillehrern gegen Honorar.

4. Einrichtung von besonderen Klassen fiir sprachkranke Jugendliche, die Fortbildungs-,
Fach- oder Berufsschulen besuchen. ...

5. Einrichtung besonderer Heilkurse mit Pflichtbesuch fiir die Schiiler mittlerer und héherer
Schulen.
6. Gute Fiihlungnahme mit den Arbeitsimtern und Mitwirkung der entlassenden Sprach-

heilschule bei der Berufswahl.

7. Aufnahme der Verbindung mit den Lehrherren und Beratung derselben hinsichtlich
richtiger Behandlung der Jugendlichen.

8. Fur wirtschaftlich schwache Jugendliche mit Gaumenspalten unentgeltliche Operation
oder Belieferung mit Obturatoren. (Jugendamt, Krankenkassen!) Anschliefend
sprachtherapeutische Behandlung durch Sprachheillehrer (Résler 1930, 145/146).

An den meisten Universitats-Hals-Nasen-Ohrenkliniken waren Abteilungen oder
Ambulatorien entstanden. Ohne ihre Bedeutung flir die Férderung der Sprach-
krankenfursorge zu unterschatzen, dnderten sie an der generellen Forderung nach
einer Verbreitung der 6ffentlichen Sprachkrankenfiirsorge nichts.

Erwahnt werden muss, dass weiterhin privat niedergelassene Sprachtherapeuten
wirkten. Dazu zihlten mehr oder weniger renommierte Personen, die mitunter
selbst an Stottern gelitten hatten und mit Selbsterfahrung aufwarteten. Sie beein-
flussten in den 20er Jahren zum Teil auch die Methoden der Stottertherapie in den
Sprachheilschulen, wie die Beispiele von Elders in Hamburg oder F. E. Engel in
Sachsen belegen. Allerdmgs blieben nachhaltige Kontroversen auch nicht aus. In
die Literatur eingegangen ist der Urheberstreit zwischen R. Denhardt und A. und
H. Gutzmann, den J. Teumer noch einmal beschrieben hat (Teumer 1997, 143ff)).
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1.1.5 Ausbildung der Sprachheillehrer

In den 20er Jahren bestanden weder eine einheitliche Ausbildung der Sprachheil-
lehrer in den deutschen Lindern noch einheitliche Auffassungen iber deren
zweckmiBige Gestaltung. Die Tagung der , Arbeitsgemeinschaft fur Sprachheil-
padagogik in Deutschland” im Jahre 1929 .in Halle a. S. trug dem Wunsch zur
Uberwindung dieses Zustandes Rechnung. H. Dirr hielt ein Referat mit dem Titel:
"Die Ausbildung der kiinftigen Sprachheillehrer", dem sich eine lebhafte Diskussi-
on anschloss (Dirr 1930, 98ff). Der Referent vertrat die Auffassung, dass ange-
sichts der Entwicklung der Stimm- und Sprachheilkunde zu einer Spezialdisziplin
eine addquate Ausbildung des Fachpersonals notwendig sei. Er erwihnte eingangs
kurz die gebrauchliche Zusatzausbildung in Kursen, um sie zugleich aus hinrei-
chend bekannten Griinden als unzuldnglich zu verwerfen. Der Heranbildung eines
"allgemeinen Heilpadagogen" versagte er wegen eines zu hohen Verallgemeine-
rungsgrades gleichfalls seine Unterstiitzung. Daflir bevorzugte er einen Weg, der
die folgenden Forderungen erfullte:

"Allgemeines gleiches Ziel erfordert allgemeines gleiches Wissen und gleiche Kenntnisse und
daher auch allgemeine gleiche Vor- und Ausbildung der Sprachheillehrer!

...Hauptforderung, daBl die Ausbildung des Sprachheillehrers sowohl eine wissenschaftliche wie
auch cine eingehend praktische sein mufl und nur auf der Universitit und den ihr angeschlosse-
nen Instituten erworben werden kann. ... ,Der kiinftige Sprachheillehrer geht aus dem Taub-
stummenlehrer hervor®” (Dirr 1930, 99/100).

Dirr lehnte sich dabei an die Forderungen der , Arbeitsgemeinschaft fiir Sprach-
heilpadagogik in Deutschland“ an, die diese in ihrer Denkschrift iiber Schulein--
richtungen fur Sprachkranke im Jahre 1927 bereits erhoben hatte. Als Orientie-
rung diente ein Vorschlag F. Reichs, ergénzt von P. Schumann, fiir ein achtse-
mestriges Studium, das fachtheoretische Vorlesungen und Ubungen wie prakti-
sche Ubungen in der Schule einschloss. Erstaunlicherweise ging Dirr nicht auf die
Hamburger Verfahrensweise ein. Seit 1926 fand dort per Gesetz die Universitats-
ausbildung aller Lehrer statt. H. Mohring beklagte allerdings, dass man sich ange-
sichts der Notstande an fachlich kompetentem Personal in den Sprachheilschulen
genotigt sah, wenn auch vorldufig, "doch noch wieder eine Teilldsung in der
,Ordnung der Prifung fiir das Lehramt an Sprachheilschulen in Hamburg vom
16.02.1928" (Mohring 1962, 22) zu schaffen. Mit Riicksicht darauf, dass diese
"vorldufige" Ordnung de facto bis 1935 wirksam blieb und danach maBgeblich die
Reichsregelung eines einheitlichen Lehrers flir Gehor- und Sprachgeschadigte be-
einflusste, sei ihr Aufbau erwahnt: Nachweis der 1. und 2. Lehrerpriifung, Ablei-
stung einer mindestens zweijahrigen Vorbildung an einer Sprachheilschule, Teil-
nahme an Universitits-Vorlesungen und Ubungen im Umfange von wenigstens
vier Halbjahren, die auf das Ausbildungsziel abgestimmt waren. In der Priiffung
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mussten Kenntnisse vom Bau und der Funktion der zentralen und peripheren
Sprachorgane sowie hinsichtlich ihrer Stérungen und Therapie nachgewiesen
werden, weiterhin in experimenteller Phonetik, Stimmhygiene sowie Stimmbil-
dung, Sprachpsychologie und in Geschichte der Sprachheilkunde. Ein Nachweis
uber die erfolgreiche padagogische Behandlung von Sprachstérungen gehérte
ebenfalls dazu. Die praktische Priifung erstreckte sich auf die Diagnostik und die
Therapie von Kindern. Zwei schriftliche Arbeiten waren vorzuweisen. Eine bezog
sich auf ein Thema aus der Sprachheilkunde, die andere auf ein "Fallbeispiel".

Die Diskussion in Halle a. S. verlief sehr kontrovers. Dirr beharrte angesichts der
guten Erfahrungen, die’in Baden damit gesammelt worden waren, auf der Beibe-
haltung der um die sprachheilkundliche Seite erweiterten Taubstummenlehreraus-
bildung. "Der so ausgebildete Lehrer kann in seiner Eigenschaft sowohl an der
Taubstummenanstalt als auch an einer Sprachheil- oder Schwerhérigenschule
verwendet und angestellt werden" (Dirr 1930, 107).

1.1.6 Wissenschaftliche Vereinigungen - wissenschaftliches
Leben

Obwohl der Internist A. Kussmaul im Jahre 1877 mit seinem in Leipzig publizier-
ten Buch "Die Storungen der Sprache - Versuch einer Pathologie der Sprache"
erstmals eine umfassende in sich geschlossene Abhandlung des wissenschaftlichen
Gegenstandes .vorgelegt hatte, gilt H. Gutzmann sen. als Initiator des-akademi-
schen Lehrfachs Stimm- und Sprachheilkunde. Er habilitierte sich fiir das Fach
Innere Medizin mit einer Arbeit tiber die Beziehungen von Atembewegungen und
Sprachstérungen. Das Thema seiner Antrittsvorlesung befasste sich mit den
Sprachstérungen als Gegenstand des klinischen Unterrichts. Mit der Ubersiedlung
seines Ambulatoriums an die HNO-Klinik der Charité verfestigte sich vermutlich
die Affinitdt zur Hals-Nasen-Ohrenheil-kunde. Gutzmann stimulierte die Wissen-
schaftsentwicklung nachhaltig. Als er im Jahre 1922 infolge einer Sepsis im Alter
von 57 Jahren starb, hatte sich die Stimm- und Sprachheilkunde bereits an mehre-
ren deutschen Universititen und in Osterreich etabliert. Lehrbiicher, Monographi-
en und viele wissenschaftliche Artikel belegen heute noch den raschen Erkennt-
nisfortschritt zu seiner Zeit. Berlin und Wien galten damals als die beidén Kulmi-
nationspunkte des Faches, erkennbar an den polarisierenden Begriffen der Berli-
ner und der Wiener Schule, vereinfacht auch physiologische und psychologische
genannt.

Die Bezeichnungen gehen auf die kontriren Konzeptionen von der Atiologie und
Therapie des Stotterns zuruck, die in den 20er Jahren nach wie vor ganz aktuell
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waren und alle Formen der Fiirsorge fiir Stotterer berithrten. Einerseits handelt es
sich um die physiologischen Erklarungsansitze und Behandlungsverfahren. Letz-
tere unterteilt O. Braun in iibungstherapeutische und komplextherapeutische
Verfahren. Andererseits haben sich speziell mit Beginn des 20. Jahrhunderts die
psychologischen Konzepte ausgebreitet und nach verschiedenen Aspekten, wie
z.B. dem tiefenpsychologischen oder dem verhaltenspsychologischen, aufgefa-
chert. In den Sprachheilschulen entstanden haufig Mischkonzepte, die speziell
padagogisch und didaktisch aufbereitet worden sind. Braun hat das uberaus
schillernde Bild der zeitgenossischen Auffassungen systematisch geordnet und
ausfithrlich beschrieben, so dass an dieser Stelle darauf verwiesen werden kann
(Braun 1997).

Froschels ergriff nach Gutzmanns Tod die Initiative und lud in Zusammenarbeit
mit H. Stern, Abt. Phoniatrie an der Laryngologischen Klinik von L. Hajek, sei-
nem Mitarbeiter L. Stein, dem Padagogen Rothe und dem Phonetiker F. Trojan
zu einem wissenschaftlichen Treffen nach Wien ein. J. Perrello schildert in der von
ihm verfassten ,History of International Association of Logopedics and Pho-
niatrics (LA.L.P.)* das Ereignis vom 3.-5. Juli 1924 im Physiologischen Institut
als "A come together ... Froeschels ... decided to convoke a meeting of what he
dubbed the First Congress of Logopedics and Phoniatrics. ... During the Con-
gress, the "Gesellschaft fur Logopadie und Phoniatrie" was founded with
headquarters in Vienna. The Board of Directors consisted of W. Carrie, Hischer,
Hoepfner, Roetzer, Rothe, Scripture and Stein, with Froeschels as President and
Stern as Secretary” (Perrello 1924, 14/15). Er erwédhnt weiterhin, dass Stern als
Schiiler Gutzmanns warmherzige Worte in memoriam gefunden und Gutzmann
als Vater der Stimm- und Sprachheilkunde bezeichnet hat. Im ibrigen kritisiert er
die begrenzte Zusammensetzung der Konferenzteilnehmer, die fast ausschlieflich
deutschsprechende Zentraleuropder waren. Weiter wortlich: "As phoniatrics de-
partments were dependies of ORL clinics, the last known subjects were those
pertaining to language. Thus, in the inaugural Congress of the Association, there
was a wealth of communications on aphasie, stammering, language, intelligence,
hypnotism, dysphemia, and only a few dealing with voice (Perrello 1924, 15).

Die relativ ausflihrliche Darstellung der Formierung der Gesellschaft fur Logopé-
die und Phoniatrie soll es ermoglichen, auf einige Entwicklungstendenzen und
Probleme zu verweisen, die auch fir den Wiederaufbau des Stimm- und Sprach-
heilwesens nach 1945 Bedeutung erlangten.

Die spite Kritik Perrellos an der begrenzten Teilnehmerzahl des Treffens und des-
sen Deklaration als I. Kongress der Gesellschaft flir Logopadie und Phoniatrie
erscheint tibertrieben. Die Entwicklung der Gesellschaft belegt vielmehr, dass es
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sich damals um ein beherztes Unternehmen gehandelt hat, das mit der Ausweitung
zur internationalen Gesellschaft zum Erfolg gefiihrt hat. Von ihr gingen Impulse
zur Griindung weiterer nationaler Gesellschaften aus, so z.B. in den Niederlanden
(1927) und in Ungarn (1933) Obwohl Nadoleczny von Perrello nicht unter den
Teilnehmern des I. Kongresses vermerkt wird, hat er schon ein Jahr spiter die
»Deutsche Gesellschaft fiir Sprach- und Stimmheilkunde® initiiert. Er blieb deren
Vorsitzender bis zum Jahre 1936. In die internationale wie in die nationale deut-
sche Gesellschaft konnten Arzte, Sprachheilpidagogen, Phonetiker u.a. Fachleute
als Mitglieder eintreten. Diese Bestrebungen, sich korporativ zusammenzuschlie-
Ben, erfassten auch die in der Sprachheilarbeit vereinigten Lehrer aufs Neue.
- Vorldufer hatten bereits um die Jahrhundertwende im Rheinland, in Westfalen, in
Schleswig-Holstein und in Berlin bestanden. W. Dohse berichtet iiber die Aktivi-
titen, die am 7.6.1927 zur Griindung der , Arbeitsgemeinschaft fiir Sprachheil-
padagogik in Deutschland* gefiihrt haben. Er verweist einerseits auf die verstind-
nisvolle Zusammenarbeit mit Nadoleczny und Fréschels und andererseits auf die
erkennbaren Problemkreise, wie auf den der Zusammenarbeit von Sprachheil-
padagogen und Medizinern (Dohse 1978, 4ff)). Perrellos Vorwurf, dass zum 1.
Kongress stimmspezifische Themen am wenigsten behandelt worden sind, obwohl
die vertretenen Phoniatrischen Abteilungen fast ausschlieBlich HNO-Kliniken an-
geschlossen sind, geht tiefer und beriihrt den Standort der Stimm- und Sprachheil-
kunde innerhalb der Medizin wie innerhalb des Systems der Wissenschaften prin-
zipiell.

Wegweisend fur die Entwicklung der Stimmheilkunde waren die naturwissen-
schaftlich-medizinischen Untersuchungen im 19. Jahrhundert innerhalb der Laryn-
gologie und Otologie geworden. Die Laryngologie zihlte zu dieser Zeit zur Inne-
-ren Medizin. H. Gutzmann sen. habilitierte in diesem Fach. Ob seine Ansiedlung
an der Hals- und Nasenklinik der Charité auf Veranlassung G. Kilians als Aus-
druck der Verschmelzung von Oto-Rhino-Laryngologie zu einer Fachkombination
angesehen werden kann, steht hier nicht zur Diskussion. Die Affinititen von
Stimm- und Sprachentwicklung zur Nasen- und Rachenfunktion sowie zur Horfi-
higkeit sind evident, obwohl sie sich keinesfalls darin erschépfen. Die Zustandig-
keit der Neurologie/Psychiatrie, Psychologie und Pidagogik in bezug auf die
Sprachentwicklung und Sprachkompetenz stehen auBer Frage. Deshalb miisste
die Ansiedlung der Sprachheilkunde auch nicht ausschlieBlich an HNO-Kliniken
erfolgen. H. Gutzmanns enge wissenschaftliche Partnerschaft mit seinem Vater als
Taubstummenlehrer, die tber viele Jahre in den "Medizinisch-Pidagogischen Mo-
natsschriften fiir die gesamte Sprachheilkunde" dokumentiert ist, hat die Ansied-
lung vermutlich beférdert.
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Dieser Umstand findet deshalb Erwéhnung, weil Froschels bereits in dem Vor-
~ wort zur 1. Auflage seines "Lehrbuch der Sprachheilkunde (Logopédie) " im Jah-
re 1913 erklarte:

“Nicht ohne Absicht habe ich wiederholt das Wort sprachkrank gebraucht, von dem ich voraus-
setzte, daB es den Widerspruch manches meiner Leser hervorrufen wird. Eine Sprachstérung ist
eine Krankheit und nicht eine Fautheit" (Froschels 1913, IX).

.Das Vorwort zur 2. Auflage des gleichnamigen Lehrbuchs benutzte er, um ver-
schiedene Sprachstérungen niher in ihrer Beziehung zu anderen medizinischen
Disziplinen zu kennzeichnen. Einzeln genommen, decken sie das Gebiet der
Sprach- und Stimmheilkunde niemals ab, schlussfolgerte er, so dass die Sprach-

“und Stimmheilkunde eine selbstandige Disziplin innerhalb der Medizin darstellt.
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2.  Die Situation des Sprachheilwesens bis zum
Ende des Zweiten Weltkrieges

Der von Deutschland ausgeloste Zweite Weltkrieg gipfelte in der Proklamation
des "Totalen Krieges" und fiigte den iiberfallenen Volkern wie dem eigenen bisher
untibertroffene Verluste zu. Die erklirte Absicht, englische Stidte wie Coventry
u.a. durch Bombenangriffe aus der Luft "auszuradieren" oder besetztes russisches
Land als "verbrannte Erde" wieder preisgeben zu miissen, léste einen Vernich-
tungskrieg ungeahnten AusmaBes aus, in dessen Folge viele Industriezentren,
Stddte und Dorfer auch in Deutschland in Triimmer gelegt wurden und weite
deutsche Landesteile fur immer verloren gegangen sind.

Zum Schutz der Kinder in besonders gefihrdeten Gebieten wurde wihrend des
Krieges die Verschickung geschlossener Schulklassen oder einzelner Gruppen in
landliche Gebiete, z.T. hunderte Kilometer vom Wohnort entfernt, verfiigt: "Kin-
derlandverschickung". Vielerorts wich der regulire Schulunterricht einem No-
tunterricht. Trotz des Einsatzes reaktivierter Lehrer, die lingst pensioniert waren
und die die zum Kriegsdienst einberufenen ersetzen sollten, fiel das Bildungsni-
‘veau der Schuler ab.

Zum Ende des Krieges verschmolz die Front mit der sog. Heimatfront vollends.
Die Luftabwehr rekrutierte ihre Soldaten aus den Reihen ilterer Schiiler als Luft-
waffenhelfer. Im "Endkampf” scheute man sich nicht, Schiiler als Kanonenfutter
in den Kampf zu schicken. Zum Ende des Krieges lag das Dritte Reich und damit
auch dessen Volksbildungswesen geistig und materiell in Triimmern.

Was fiir ein Bild bot sich dem Betrachter beispielsweise in Berlin?

Im Nachlass von M. Staubesand, der 1933 wegen seiner politischen Anschauung
vom Schuldienst relegiert und 1945 als Schulrat in Berlin-Lichtenberg sowie als
Dezernent fur das Sonderschulwesen beim Magistrat von Berlin eingesetzt wor-
den war, finden sich die folgenden Angaben, die die bittere Bilanz, die in Berlin
gezogen werden musste, charakterisieren:

Von den im Jahre 1938 vorhandenen 608 Schulgebiuden mit 22730 Riumen verbleiben
den Schulen nach Ende der Kampfhandlungen 292 Gebiude mit 3044 behelfsmifig be-
nutzbaren, davon 1300 winterfesten Riumen.

Durch die Kriegshandlungen wurden 124 Schulgebiude total zerstort, 111 schwer beschi-
digt, 81 Schulgebiude durch Krankenhiuser und andere Einrichtungen mit Beschlag be-
legt. Das Lehr- und Lernmaterial war zumeist vernichtet und beschidigt, der vorhandene
Rest zum grofien Teil wegen seines faschistischen Inhalts unbrauchbar.
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Hinzuzusetzen wire, dass viele Kinder ihr Elternhaus verloren hatten, notdiirftig
bekleidet und unterernahrt in Ruinen hausten. Sie streunten bettelnd und stehlend
durch die zerstorten Stidte. Zahlreiche Lehrer fehlten, weil sie entweder gefallen
waren, sich noch in Gefangenschaft befanden oder aufgrund ihrer aktiven Rolle
als Mitglieder der NSDAP nicht fiir den Schuldienst zugelassen wurden.

Wie war es um die Sprachheilschulen, -klassen, -kurse und Beratungsstellen
bestellt?

Nach R. Becker (1956, 90) lagen zum Ende des Zweiten Weltkrieges auf dem
Gebiet der Sowjetischen Besatzungszone in Deutschland einschlieBlich des So-
wietischen Sektors von GroB-Berlin drei Sprachheilschulen: Berlin, Halle a. S.,
Magdeburg. De facto existierten sie aber nur formal. Die Gebaude der I. Berliner
Sprachheilschule und der Magdeburger Schulen fielen im Kriege den Bomben
zum Opfer. Die Berliner Schiler wurden unter der Leitung ihres Lehrers H.
Wuttke von September 1943 bis Januar 1945 nach Krossen a. d. Oder evakuiert
und die Magdeburger in ihre lokalen Volksschulen zuriickgefiihrt. Die Hallenser
Sprachheilschule, die im Hauptgebaude der Franckeschen Stiftungen unterge-
bracht war, musste einem Lazarett Platz machen und mit Aushilfsraumen in ande-
ren Schulen vorlieb nehmen.

Die Sprachheilschulen in den Besatzungszonen der Westmichte hatten dhnliche
Schicksale. :

Die Sprachheilschule Berlin-Neukélln, 1924 gegriindet und ab 1925 Schwerhori-
gen- und Sprachheilschule (heute Schilling-Schule), wurde 1943 in den Kreis Lot-
zen in OstpreuBen evakuiert, dann wegen des Vormarsches der sowjetischen Trup-
pen in den Kreis Weilenborn (Thiringen), nach Hettstedt (Harz) und Rheinsberg
(Ruppin) verlegt. Sie konnte erst im Herbst 1945 den Unterricht wieder aufneh-
men. Das Gebaude der II. Berliner Sprachheilschule im Bezirk Wedding (heute
Albert-Gutzmann-Schule), wurde im Krieg zerstort, so dass sie 1946 in die
Demminer StraBe ausweichen musste. Die IV. Berliner Sprachheilschule in Kreuz-
berg, seit 1937 eigenstindige Schule (heute Liebmann-Schule), musste ebenfalls
wegen Zerstorung thres Hauses in der WassertorstraBe 4 in die Schlesische StraBe
in SO 36 umziehen.

Die Situation der Hamburger Schulen fiir Sprachkranke war nicht weniger deso-
lat. Nach den schweren Luftangriffen im Juli 1943 musste der Unterricht an allen
Schulen eingestellt werden, auch an den Schulen fiir Sprachkranke im Kerngebiet
der Stadt in der KarolinenstraBe 35 und in der Rostocker StraBe 62. In der Alto-
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naer Schule Adlerstrafie 84 konnte noch bis Januar 1944, in der Harburger Schule
Maretstral3e 23 bis Ostern 1944 unterrichtet werden.

Die Mehrzahl der Schiiler war mit den Lehrern zuvor im Rahmen der Kinderland-
verschickung evakuiert worden: aus den beiden zentral gelegenen Schulen ab De-
zember 1940, aus der Altonaer und der Hamburger Schule ab Beginn des Jahres
1941 nach Bayern und Sachsen. Die teilweise erhaltenen Schulgebiude wurden
fur schulfremde Zwecke genutzt. Das Gebaude der Harburger Schule in der Ma-
retstrale war vollstandig zerstort, die Gebaude der drei anderen Schulen hatten
erheblich gelitten.

Die Schule fur Sprachkranke in Bremen, die mit der Schwerhorigenschule eine
organisatorische Einheit bei getrennter Schulleitung bildete, hat ihr Gebaude 1944
durch Bombenschiden verloren. Das Schulhaus brannte samt Inventar vollig aus.
Die Folge war nach 1945 eine neun Jahre dauernde Gastrolle in anderen Schulen.

Auch in Hannover unterbrach die Bombardierung der Stadt in der Nacht vom 8.
zum 9. Oktober 1943 die Entwicklung der Schwerhorigen- und Sprachheilschule,
die im Jahre 1914 mit der Eroffnung der ersten Klasse fiir Schwerhorige begann
und im Jahre 1924 mit der Griindung der ersten Sprachheilklasse durch den spite-
ren Schulleiter F. Schopker fortgefiihrt wurde. Anlasslich der 50-Jahr-Feier der
Schule berichtete er, wie schwierig der Wiederaufbau nach Kriegsende war, da
die Kinder in alle Winde zerstreut und die Lehrer zum Teil auBerhalb Hannovers
untergebracht und beschéftigt waren. Schulraum stand nicht zur Verfiigung.

In Essen war vor Ausbruch des Krieges die dlteste Schule fur Sprachbehinderte in
Nordrhein-Westfalen insofern im ztigigen Aufbau, als einzelne Klassen in giinstig
gelegenen Volksschulen im Stadtzentrum untergebracht waren, nachdem der
Rektor der spiateren Schule, W. Kérber am 1.10.1936 eine ,Versuchsklasse flir
sprachgestorte Kinder in der Essener Kinderklinik“ eingerichtet und damit den
Grundstein gelegt hatte. 1943 musste die Sprachheilschule mit ihren vier Klassen
wegen der Kriegseinwirkungen geschlossen werden.

Die Kolner Schwerhorigen- und Sprachheilschule, deren Griindung auf das Jahr
1913 zuriickgeht, wurde zweimal vollstindig ausgebombt, was ihre Wiedererofi-
nung nach dem Krieg vor uniiberwindliche Schwierigkeiten stellte. Koln war zu
72 % zerstort und zum grofiten Teil unbewohnbar.

In Karlsruhe, die als erste siddeutsche Stadt im Jahre 1921 zwei Sprachheilklas-
sen neben Klassen flir schwerhérige Schiiler errichtete und zwei Jahre danach eine
achtklassige Sprachheilschule hatte, war der unmittelbare Wiederbeginn nach dem
Krieg wie in Mannheim und Stuttgart in erster Linie ein Raumproblem. Der
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‘Schule stand eine jahrzehntelange Odyssee durch 15 verschiedene Schulgebiude
im Stadtgebiet bevor.

Der Leiter der Schwerhorigen- und Sprachheilschule Mannheim, der Taubstum-
menoberlehrer E. Hartmann, schildert die Kriegsentwicklung der Schule, die im
Schuljahre 1942/43 acht Klassen mit 165 Schiilern und sieben Lehrkriften hatte,
so: ,,Die frithere Unterkunft der Schwerhorigen- und Sprachkrankenschule, das
Gebaude der alten Handelshochschule, ist im September 1943 bei einem Bomben-
angriff auf Mannheim mit samtlichen Lehr- und Lernmitteln und sidmtlicher Fach-
literatur der Schwerhérigen- und Sprachheilschule niedergebrannt, der groBte Teil
der Schiler wurde im Oktober 1943 evakuiert. Drei geschlossene Abteilungen der
Schwerhorigen- und Sprachheilschule Mannheim (etwa 60 Schiiler) befanden sich
mit drei Lehrkriften bis Sommer 1945 im badischen Schwarzwald“ (Hartmann
1947/48, 240).

Unmittelbar nach der Vereinigung der in Stuttgart seit 1939 bestehenden vier
Sprachheilklassen mit den schon 1914 eingerichteten und ebenfalls der Hilfsschule
angeschlossenen Schwerhorigenklassen zur Sprachheil- und Schwerhérigenschule
im Jahre 1943 musste die Schule im gleichen Jahr mit ihrem ersten Rektor D.
Wengert nach Niirtingen evakuiert werden. Bei einem Bombenangriff 1944 wurde
das Schulgebaude mit dem gesamten Inventar einschlieBlich der Schiilerakten
vernichtet, so dass sich der Neubeginn nach 1945 unter groBen duBeren Schwie-
rigkeiten vollzog.

Die von K. Heil am 1. April 1938 gegriindete erste bayerische Sprachheilschule in
Niirnberg wurde im Jahre 1942 mit ihren zwei Klassen wegen Ausbombung des
Schulgebéudes in die Region ausgelagert und erfuhr 1945 den vélligen Zusam-
menbruch.

Zur Entwicklung der vier Sprachheilklassen in Frankfurt a. M., die in den Jahren
1930 und 1931 in der Karmeliter-Volksschule eingerichtet und im Jahre 1941 mit
vier Schwerhorigenklassen zur ,,WeiBfrauenschule” zusammengelegt wurden, wird
berichtet, dass in dieser Schule bis 1945 etwa 90 bis 100 Schiiler mit Sprachsto-
rungen betreut wurden.

Zu den Sprachheilklassen, die nach der von Hansen zum 1.9.1928 erginzten
Karte Hasenkamps vom 1.10.1927 uber die ,,Schuleinrichtungen fiir sprachleiden-
de Kinder in Deutschland* an 14 Orten bestanden haben, finden sich kaum Anga-
ben. Dies gilt sowohl fiir die angegebenen Orte auf dem Territorium der sowjeti-
- schen Besatzungszone (Berlin-Kopenick, Erfurt, Gérlitz, Guben, Jena und Wei-
Benfels) als auch fiir die Orte in den Westzonen (Braunschweig, Ludwigshafen,
Libeck und Pforzheim).

23




Ebenso fehlt ein verlisslicher wie zusammenfassender Uberblick iiber den Nach-
kriegsstand der Sprachheilkurse, die der Statistik von Hansen zufolge im Jahre
1928 an 95 Orten eingerichtet waren. Anzunehmen ist, dass Hansen damals schon
20 Orte auffiihrte, an denen die Kurse ruhten. Da die Effektivitat der Kurse zu
Beginn des 20. Jahrhunderts infolge ihrer unbefriedigenden Heilerfolge mit stot-
ternden Schulkindern lebhaft in Frage gestellt und deshalb die Einrichtung von
Sprachheilschulen gefordert worden war, fallt es schwer, die quantitative Ent-
wicklung der Kurse zweifelsfrei zu interpretieren.

Im Falle der Beratungsstellen erscheint das zumindest exemplarisch moglich,
zumal wenn eine durchgingig gefihrte Chronik, wie in Chemnitz, vorliegt: Die
auf Initiative des "Deutschen Vereins fur Stimmbildung" im Jahre 1926 in Chem-
nitz eroffnete Arbeitsstelle fiir Stimmpflege unterlag nach 1933 einerseits Re-
striktionen, was z.B. ihre Kontakte zu namhaften Vertretern der Phoniatrie judi-
scher Abstammung und der Benutzung der einschldgigen Fachliteratur aus ihrer
Feder anbetraf, andererseits avancierte sie 1943 zur staatlichen Beratungsstelle
Siir Stimm- und Sprachpflege im Sprachamt Sachsen ". Wie aus einem geschicht-
lichen Abriss von O. Barsch hervorgeht, wurde die Aktivitit des ,,Deutschen Ver-
eins fiir Stimmbildung® ebenso wie die seiner vormaligen Arbeitsstelle im Interes-
se der NSDAP instrumentalisiert. Er schrieb:

»Die nationalsozialistische Idee fordert aber nicht nur den nationalen Inhalt der Sprachbe-
trachtung. Sie hat das feste Wertideal der Neuerung des deutschen Menschen und der ,gebun-
denen Lebensform® aufgestellt. Sprache ist damit erkannt als das in einer unabreifibaren Kette
von Generationen ruhende Kulturgut, als ,das grofie und tragende geistig-seelische Schicksal’,
und ,es gibt heute keinen notwendigeren Dienst am deutschen Gedanken als den, allen Gliedern
des Volkes die Wiirde, die Heiligkeit und die heimliche Gewalt der Muttersprache bewulit zu
machen und eine tiefe Verantwortung gegeniiber der Mutter der deutschen Zukunft zu pflegen*"
(Barsch 1934, 88).

Kraft dieser geschwollenen Worte brauchte die Arbeitsstelle bis zum Kriegsaus-
bruch im wesentlichen nichts an ihrem traditionellen praventiven Wirken oder der
Diagnostizierung von Stimmstérungen zugunsten von Kindern, Lehrern und
kiinstlerischen Sprecherberufen zu 4ndern. Von dem Jahre 1940 an verlagerte sich
die Tatigkeit jedoch auf die Behandlung von Stimm- und Sprachstérungen, aller-
dings unter anderen Vorzeichen als den oben proklamierten. In der Chronik heif3t
es:

»E8 liegt eine schwere Tragik darin, dah diese Weiterentwicklung der Titigkeit gebunden war
an die zerstérende und vernichtende Wirkung des Krieges. Tausende von Soldaten erhielten
Kehlkopf- und Halsschiisse, sonstige Verletzungen des Stimm- und Sprachapparates, Hirnver-
letzungen, Schockwirkungen usw. In der Beratungsstelle mufite nun versucht werden, diesen
Schwergepriiften durch Behandlung Hilfe zu bringen" (Chronik, Karl-Marx-Stadt 1955, 13).
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Im letzten Kriegsjahr hatte eine Luftmine die Raume der Beratungsstelle noch
total zerstort. lhr Leiter, G. Zoppel, hielt die Arbeit danach in verschiedenen Pro-
visorien notdirftig aufrecht. Er tat dies mit seiner Kanzlistin wochenlang ohne
Gehalt. Dank dem initiativreichen Wirken des Stadtrates Riesner ging nach dem
Kriege aus der Beratungsstelle das "Stadltische Institut fiir Stimm- und Sprach-
pflege" als Institution des Volksbildungsamtes der Stadt Chemnitz hervor. Es
wurde am 1. April 1946 unter dieser Bezeichnung wieder eréffnet (Chronik Karl-
Marx-Stadt 1955, 16).

Eine besondere Stellung nahmen die "Abteilung fur Stimm- und Sprachstérungen
und fur Ertaubte und Schwerhorige" sowie das "Laboratorium flir experimentelle
Phonetik" an der HNO-Klinik der Charité der Friedrich-Wilhelms-Universitat, der
spateren Humboldt-Universitit, zu Berlin ein. Urspriinglich als Privateinrichtung
von H. Gutzmann sen. in Berlin ins Leben gerufen, 1926 von C. v. Eicken unter
dem o.g. Namen an die Univ.-HNO-Klinik ohne Etat gebunden und 1937 schlief3-
lich verstaatlicht, spiegelt die Abteilung (oft auch als Ambulatorium bezeichnet)
einen zeitgenossisch charakteristischen Ausschnitt der Sprachheilgeschichte ex-
emplarisch wider (Bachmann u. Hoppe 1980).

In den 20er Jahren gingen von dieser Abteilung nennenswerte Impulse auf die
Entwicklung des Sprachheilwesens aus. H. Zumsteeg - nach H. Gutzmann sen.
Tod - von 1922 bis 1924 Leiter des Ambulatoriums, forderte beispielsweise zur
,Heilpaddagogischen Woche" in Berlin im Jahre 1927 die Einrichtung von Bera-
tungsstellen, in denen Sprachheillehrer und Arzte gemeinsam arbeiten. Flatau un-
tergliederte 1926 die Abteilung in funf Unterabteilungen: ,,

1. Sektion fiir Ertaubte und hochgradig Schwerhérige mit Ubungen im Sprechsehen Scktion
zur Beobachtung und Beschiftigung Spachgehemmter, Horstummer und schwerhoriger
Kleinkinder '

Sektion fiir vorschulpflichtige sprachgestorte Kinder

2. Sektion fiir idltere Sprachgestérte

3. Sektion fiir phoniatrische Behandlung der Gaumenspalten® (Chronik Friedrich-Wilhelm-
Universitit 1928/29, 69).

Flatau strebte die Kooperation mit den anderen Kliniken an. Mit seinen padagogi-
schen MitarbeiterInnen und mit dem Laboratorium unter F. Wethlos Leitung fan-
den Ubungskurse fir Arzte und Lehrer sowie Weiterbildungsveranstaltungen
statt. Zahlreiche auslédndische Horer nahmen daran teil oder/und hospitierten.

Die Ernennung Hitlers zum Kanzler am 30.1.1933 wirkte sich auch unmittelbar
aufdie Abteilung aus. Im April des gleichen Jahres beschloss das Kabinett bereits
dieerste Aufnahme eines "Arierparagraphen” in ein Gesetz tiber das ,,Berufsbeam-
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tentum" (Bergschicker 1985, 78). Es mutet wie vorauseilender Gehorsam an,
wenn man die Entlassung von Flatau zum 1. 4. 1933 wegen seiner jidischen Ab-
stammung erfahrt. H. Gutzmann jun. trat an seine Stelle. Weiterhin {ibte das am
14. Juli 1933 erlassene ,,Gesetz zur Verhiitung erbkranken Nachwuchses" einen
unmittelbaren Einfluss auf das Sprachheilwesen aus, wie im folgenden deutlich
wird: Im Oktober 1934 bemiihte sich H. Gutzmann jun.

»Als eine ganz besonders wichtige Aufgabe des Ambulatoriums erscheint, abgesehen von der
Behandlung der Sprachgestorten selbst, die Beobachtung und Auslese derjenigen Kranken, bei
denen es sich um Erkrankungen im Sinne des Gesetzes zur Verhiitung erbkranken Nachwuch-
ses handelt. Bei einem Teil muB sicher spiter auf Sterilisation gedrungen werden. Bei einem
anderen grofien Teil hingegen kann durch die Behandlung doch die Beseitigung des Sprach-
fehlers erreicht werden" (Universititsarchiv Humboldt-Universitit, Akte 2352, Bl. 56).

Es fallt schwer anzunehmen, dass die Formulierungen im Sinne von Schutzbehaup-
tungen zugunsten des Antrages gewdhlt worden sind, wenn man dessen Beflir-
wortung durch den Klinikdirektor v. Eicken liest:

»Auch in erbbiologischer Hinsicht ist die Abteilung von grofter Bedeutung, da durch die einge-
hende Beobachtung und Behandlung sprachgestorter Kinder die unintelligenten minderwertigen
sehr frithzeitig von den normal- und iibernormalen unterschieden und gekennzeichnet werden
kénnen. Fiir die Ausschaltung erbkranken Nachwuchses wird man hier ganz besonders wichti-
ges Material zusammentragen konnen (Universititsarchiv Humboldt-Universitit, Akte 2352,
BI. 57 u. Riickseite).

Unter das Gesetz zur Verhiitung erbkranken Nachwuchses fielen z.B. auch Per-
sonen mit Lippen-, Kiefer-, Gaumenspalten. Sie waren akut gefihrdet. Allein in
denJahren 1934/35 sollen einhundertachtundsechzigtausend Eingriffe zur Zwangs-
sterilisation vorgenommen worden sein. Die Raumlichkeiten, in denen das Am-
bulatorium in der Charité untergebracht war, sind durch den Krieg nicht sonder-
lich in Mitleidenschaft gezogen .worden, so dass die Arbeit fortgesetzt werden
konnte. Obwohl Gutzmanns Vergangenheit zunédchst zu Zweifeln an seiner Eig-
nung als Leiter Anlass gegeben haben soll (Zehmisch u.a. 1980, 32), behielt er
diese Position auch nach dem Kriegsende bei und beteiligte sich mit Wethlo an
der 1947 einsetzenden Ausbildung der Sonderschullehrer an der Humboldt-
Universitat zu Berlin.

Nadoleczny hatte 1910 an der Miinchner Universitit eine dem Berliner Ambulato-
rium vergleichbare Institution geschaffen und 4hnlich wie Gutzmann sen. und
Flatau gewirkt. Als erklarter Gegner des Naziregimes emigrierte er in den 30er
. Jahren in die Schweiz. Sein Platz blieb unbesetzt (Zehmisch u.a. 1980, 23).

W. Orthmann erwihnt in seiner Wiirdigung , Fiinfzig Jahre sprechkundliche Ar-
beit in Halle" (1956, 359fY), dass Wittsack im Wintersemester 1938/39 das Lekto-
rat fur Sprechkunde in eine Abteilung umwandeln konnte. Daraus ging ein Jahr
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spiter das Institut fiir Sprechkunde an der Martin-Luther-Universitdt Halle-
Wittenberg hervor. Bereits 1935 bestand innerhalb der Einteilung der Arbeitsge-
biete die Abteilung fiir Spechhemmungen, Sprechkrankheiten, der eine Bera-
tungsstelle mit 6ffentlicher Zuganglichkeit zugeordnet war. Orthmann macht kei-
ne Angaben zur Funktion dieser Abteilung wahrend des Zweiten Weltkrieges. M.
Lemmer ergianzt Orthmanns Artikel etwas spater: , Der zweite Weltkrieg erwei-
terte dieses Arbeitsfeld, da nun auch die phonetisch-padagogische Behandlung
von Sprachstorungen, die durch Kriegsverletzungen verursacht worden waren, zu
den Aufgaben des Fachvertreters gehorte" (Lemmer 1956, 192). Am 24. 2. 1943
wurde ein Antrag auf Erteilung eines Lehrauftrages fur Sprech- und Sprachsto-
rungen von der Fakultat gestellt und in Berlin genehmigt.

Offensichtlich verlagerten die Beratungsstellen ihr Schwergewicht auf Erwachse-
ne und dabei wiederum auf Kriegsverletzte. Dadurch konnten sie ihren Existenz-
anspruch behaupten bzw. sogar festigen. Die Sprachheilschulen befanden sich in
keiner vergleichbaren Lage. )

M. Pfaff weist 1965 darauf hin, dass die Stagnation und der Verfall der Sprach-
heilschulen im Dritten Reich keineswegs nur auf den Zweiten Weltkrieg zuriick-
zufiihren sind. Wie die 0.g. Schreiben von Gutzmann und v. Eicken belegen, lie-
gen die Wurzeln schon in den sozialdarwinistischen Auffassungen des Naziregi-
mes. Die Rassentheorie miindete nicht nur in die Verbannung jidischer Sprach--
drzte, in das Verbot der von ihnen verfassten Fachliteratur und in die Sterilisation
des "erbkranken Nachwuchses", sondern sogar in die Euthanasie, die Vernichtung
sogenannten " lebensunwerten Lebens". Die Schiiler von Sprachheilschulen zéhl-
ten zumindest in Teilen zu dem gefihrdeten Kreis. Wie aktuell die Gefahr war,
geht aus einem Bericht von H. Heindorf (1962) hervor und der Tatsache, dass
sich unter den Sprachheillehrern Fachvertreter fanden, die diesen unmenschlichen
Ideen 6ffentlich entgegentraten. Dazu zihlte Rosler. Zum 25j4hrigen Jubilaum der
Sprachheilschule Halle a. S. am 27. Marz 1935 sagte er in seinem Festvortrag:

,.Durch Sterilisation werden wir niemals die Sprachstorungen beseitigen, denn sie beruhen nur
in seltenen Fillen auf Vererbung, sondern meist auf ganz anderen Ursachen. Sie sind auch kei-
ne zwangsliufige Folge von geistiger Minderwertigkeit, wie man in Hilfsschulen einwandfrei
feststellen kann, wo in zahllosen Fillen Beweise vorhanden sind, die trotz Debilitét eine ganz

normale Sprache haben und wie ein "Maschinengewehr" reden und schwatzen" (Résler in:
Heindorf 1962, 50).

Sieben Jahre spater, 1942, vertrat F. Steiniger, Mitarbeiter im Erbwissenschaftli-
chen Forschungsinstitut des Reichsgesundsheitsamtes Berlin-Dahlem, eine entge-
gengesetzte Meinung. Nach einer Studienreise durch verschiedene Sprachheil-
schulen schrieb er:
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,»Wir kénnen uns also der Erkenntnis nicht verschlieben, daB es sich bei den zum Sprachheil-
unterricht fiihrenden Sprachleiden der Mehrzahl nach um Erbfehler handelt. Es liegt daher die
Frage nahe, ob es heute bei der mit Recht auf die Férderung der Erbgesunden ausgerichteten
Einstellung iiberhaupt als angebracht erscheint, besonderen Wert auf die erschwerte Erzichung
von Kindern zu legen, diec zum groBien Teil mit Erbkrankheiten behaftet sind" (Steiniger 1942,
16).

Wenige Abschnitte spiter schlussfolgerte er nach widerspriichlichen Erwigungen
ganz utilitaristisch zugunsten der Sprachheilschulen:

~-Da der Weg der rassenhygienischen Ausinerzung der erblichen Sprachfehler heute in keiner
Weise offen steht und auch in Zukunft kaum in nennenswertem Umfange beschritten werden
diirfte, so bleibt zu ihrer Beseitigung nur der Weg der individuellen Heilbehandlung offen. Dies
wird auch den bevolkerungspolitischen Erfordernissen der heutigen Zeit mehr gerecht als der
Weg der Beseitigung durch Sterilisierung, der erst bei einem ganz bedeutenden Geburteniiber-
schuf beschritten werden konnte. Heute wird jedoch fiir die nichsten Jahrzehnte jeder wehr-
oder arbeitsfihige Mann gebraucht; es kommt vor allem darauf an, bei bestehenden kleineren
Fehlern diese durch individuelle Heilbehandlung aufzuheben oder wenigstens zu bessern" (Stei-
niger 1942 17).

Diese opportunistische Aussage zu einem Zeitpunkt, da sich das "Kriegsgeschick"
zugunsten der Anti-Hitler-Koalition wendete, dnderte an dem Werdegang der
Sprachheilschulen nichts mehr. K.-H. Hahn charakterisierte ihn in Hamburg seit
1933 folgendermalien:

~Nach der Machtergreifung durch die Nationalsozialisten am 30. Januar 1933 begann langsam
die Politisicrung des Schullebens. So muften jeden Sonnabend dic Schiiler und Lehrer auf dem
Schulhof zur Flaggenparade antreten; die Lehrer wurden angehalten, auf die wiirdige Erwei-
sung des Hitler-GruBes seitens der Schiiler zu achten; 1934 erschien ein neuer Lehrplan; Schul-
biicher, die der damaligen politischen Anschauung entsprachen, folgten; der ,Staatsjugendtag®
wurde gemihB Verfiigung vom 9. August 1934 cingefiihrt; die Schule muBte auf Veranstaltungen
der politischen Jugendorganisation Riicksicht nehmen; die Lehrer hatten ihren ,arischen Nach-
weis® zu erbringen; Luftschutziibungen und Sammlungen aller Art sowie politische Kundge-
bungen waren an der Tagesordnung" (Hahn 1962, 10).

Strukturell ergaben sich fir die schulischen Sprachheileinrichtungen bis zum Be-
ginn des Zweiten Weltkrieges regional differierende keine Nachteile. Im Krieg
erlitten alle ein #hnliches Schicksal. Widerspruch regte sich gegen die 1935 ver-
ordnete Umbenennung der Sprachheilschulen in Sprachkrankenschulen. In Hahns
Artikel bleibt unerwihnt, ob diese Umbenennung im Zusammenhang mit dem
Terminus Erbkrankheit stehen kénnte. Moglich wire auch, dass es sich um eine
spite Nachwirkung der Diskussion in den 20er Jahren handelt, in der die Namens-
dnderung infolge der viel langer als erwartet dauernden Behandlung der stottern-
den Schiiler erwogen worden war. Zumindest konnte diese Reminiszenz befor-
dernd gewirkt haben.
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Das Schulpflichtgesetz vom 29.3.1934 legte fest, dass Schiiler mit mangelhaftem
Sprechvermégen auch ohne Zustimmung der Erziehuhungsberechtigten die Son-
derschulen zu besuchen hatten. Méhring bringt die Enttduschung der Hamburger
Sprachheillehrer zum Ausdruck, die 1938 herrschte, als die erst am 31.3.1935 von
der Freien und Hansestadt Hamburg legalisierte ,,Ordnung der Priifung fiir das
Lehramt an Taubstummen-, Schwerhorigen- und Sprachkrankenschulen fur Ge-
hor- und Sprachgeschidigte, eines Einheitslehrers, auler Kraft gesetzt wurde:

“Alle wesentlichen Wiinsche der ,Heilpidagogischen Vercinigung® schienen erfiillt; sie selbst
hatte man bereits aufgelost. Aber die Freude dauerte nicht lange. Die Hamburger Ausbildungs-
einrichtungen, ,die fiir den Staat billig und zuverléssig waren‘, wurden durch Reichsregelung
aufgehoben. Blinden- und Taubstummenlehrer sollten vom 1. 4. 1938 an nur noch in Berlin
ausgebildet werden. ... ; sie gaben sich schlieBlich mit der ,Zusicherung® zufrieden, daB auch in
Berlin der Einheitslehrer fiir Gehor- und Sprachgeschidigte herangebildet werden sollte" (Moh-
ring 1962, 24).

Die im Jahre 1927 in Hamburg gegriindete , Arbeitsgemeinschaft fur Sprachheil-
padagogik" (AfS) wurde 1933 aufgelost und in die Fachgruppe der Lehrer an
Schulen fiir Gehor- und Sprachgeschadigte der Reichsfachschaft V (Sonderschu-
len) des Nationalsozialistischen Lehrerbundes tiberfiihrt. Der Vorsitzende der AfS
, W. SchleuB, gehorte den Freimaurern an-und verlor deshalb diese Funktion so-
wie sein Lehramt. Folgt man Dohses geschichtlichem Riickblick, dann scheint
dagegen die ,,personell bereinigte” Deutsche Gesellschaft fur Sprach- und Stimm-
heilkunde relativ unangetastet fortbestanden zu haben und fiir viele ehemalige
Mitglieder der AfS zu einem Sammelbecken geworden zu sein. Dohse fiihrt dafiir
als Beispiel die von dem "Gaufachgruppenleiter” Lambeck 1939 in Hamburg ge-
meinschaftlich organisierte Reichstagung als ,herausragendes Ereignis" an. Er
schrieb:

,Das Spektrum der Vortrige war sehr breit gefichert. Es umfaBte Fragen der Atiologie, Sym-
ptomatologie und Therapie von Sprach-, Stimm- und Hoérstérungen. Prof. Dr. Hermann Gutz-
mann jun., der damalige 1. Vorsitzende der Deutschen Gesellschaft fiir Sprach- und Stimmbheil-
kunde, sprach iber ,Erbbiologische, soziologische und organische Faktoren, die Sprachstorun-
gen begiinstigen®. Uber phonetische Probleme referierten Prof. Dr. Wethlo und Dr. von Essen.

Daneben standen Fragen der Schulorganisation und der Ausbildung von Sonderschullehrern auf
der Tagesordnung. ... " (Dohse 1978, 8).

Im Reichsmaf3stab gesehen, trat ein Riickgang an Sprachheileinrichtungen ein, der
sich schon durch die wirtschaftlichen Turbulenzen zu Beginn der 30er Jahre ange-
kiindigt hatte. Ein Vergleich von Hansens Angaben aus dem Jahre 1928 mit denen
Steinigers von 1942 ergibt nach K.-P. Becker (1958) eine empfindliche
Schrumpfung. Die Zahl der Stddte mit Sprachheilkursen ging von 95 auf 28 und
mit Sprachheilklassen von 14 auf 7 zuriick. Dagegen hatte die Zahl an Stédten mit
Sprachheilschulen um S zugenommen, d.h. sie ist von 4 auf 9 Stadte gestiegen.
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Allerdings befanden sich in mehreren Schulen sowohl schwerhérige als auch
sprachgestorte Kinder. Des Weiteren bestanden an einigen Schulen so wenige
Klassen, dass die Bezeichnung Schule als iibertrieben erscheint (Becker, K.-P.
1958, 30). Selbst bis 1933 vollausgebaute und als musterglltig angesehene
Sprachheilsysteme erlitten im Gegensatz zu Hamburg schon lange vor Kriegsbe-
ginn strukturelle Einbuf3en.

Pfaff zeichnete die Abwicklung der vollausgebauten Sprachheilschule in Magde-
burg nach. Sie schrieb: ‘

,»Der Riickgang setzte in Magdeburg mit dem Jahre 1933 ein. In der Schulchronik heifit es: ,Die
Nationalsozialisten hatten die Macht iibernommen‘ und nutzten sie ganz in ihrem Sinne. Die
ersten Anordnungen waren: Auflgsung des Kindergartens, Aufhebung des Berufsschulteils und
Zuriickfithrung der Klassenzahl auf je 1 Klasse pro Jahrgang = 8 Klassen fiir Sprachgestorte
und 5 Klassen fiir Schwerhoérige; die dadurch iiberzihlig gewordenen Lehrkrifte wurden an
andere Schulen bzw. nach auswirts versetzt. Im Spitsommer 1944 hatte sie gleich den iibrigen
Schulen der Stadt den Unterricht eingestellt. Damals fiihrte sie nur noch zwei Schwerhérigen-
klassen und zwei Klassen fiir Sprachgestérte des 1. und 2. Schuljahres" (Pfaff 1965, 7).

Heindorf berichtet tber ahnliche Vorgénge an der ersten deutschen Sprachheil-

schule in Halle a. S. Die Schrumpfung setzte dort friih ein: ,,...mubte die Klassenzahl
im Schuljahr 1931/32 aus Sparsamkeitsgriinden infolge der wirtschaftlichen Notlage auf 10
Klassen reduziert werden. Die Klassenfrequenzen wurden daher durch die Zusammenlegung
der Klassen teilweise ungewshnlich hoch und fiihrten nicht zu den therapeutischen Erfolgen,
die man sich gewiinscht hatte., Die PreuBische Notverordnung vom 12. September 1931, die zur
Sanierung des PreuBischen Haushaltes fiir das laufende Etatjahr von der damaligen Staatsregie-
rung erlassen wurde, brachte weitere tief einschneidende Sparmafnahmen fiir die Schulen. Die
Gehiilter fiir dic Lehrer wurden gekiirzt und Lehrkriifte eingespart. Sich daraus ergebende Ver-
setzungen von Fachkriften bedeuteten wiederum einen schweren Schlag gegen die Leistungsfi-
higkeit der Sprachheilschule. Noch schlechter wurde es im Schuljahr 1933/34. Zwar blicb dic
Schule nach wie vor achtstufig, da aber eine weitere Kiirzung der Gesamtklassenzahl um zwei
Klassen angeordnet war, also auf acht Klassen, mubten die drei Oberklassen kombiniert wer-
den, um die Moglichkeit der Parallelklassenfiihrung fiir das erste und zweite Schuljahr zu
schaffen. 1935 und 1936 brachte der Sprachheilschule in organisatorischer Hinsicht einen wei-
teren Riickschlag. Die beiden Oberklassen wurden gestrichen" (Heindorf 1962, 49).

Das Los der Sprachheil- und Schwerhérigenschule Berlin-Neukdlln, 1932 auf 8
Sprachheil-, 6 Schwerhorigen- und 4 Sehbehindertenklassen angewachsen, be-
schrieb K.-H. Rolke:

»1933 wurde im Zuge der Machtergreifung durch dic NSDAP Rektor Bernhardt (SPD) abge-
setzt und nach kurzer Interimszeit Rektor Kiihn eingesetzt. Es folgte eine absolut stagnierende
Periode, die in der Ideologie des 3. Reiches begriindet war. Sonderschulen, Defekte und Pflege-
fille pafiten nicht in das Profil des Herrenmenschen der nordischen Rasse und wurden in die
Kategorie ,geduldet bis vergessen® eingereiht" (Rolke 1978, 21/22).
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Zusammenfassend lasst sich die Bilanz zum Ende des Zweiten Weltkrieges fol-
gendermallen beschreiben:

Dem Aufblithen des Sprachheilwesens in Deutschland in den 20er Jahren folgte
unter dem Einfluss der Weltwirtschaftskrise Anfang der 30er Jahre eine Stagnation.
Die nazistische Rassenideologie, gepaart mit der Machtiibernahme Hitlers und der
Proklamation des ,Dritten Reiches®, fiihrte im wesentlichen zu einer Dezimierung
von Einrichtungen des Sprachheilwesens ihrer Zahl und ihrer Struktur nach. Per-
sonal und Fachliteratur judischer Herkunft verfielen der Achtung. Fiihrende
Spracharzte emigrierten. Die Sprachheilschulen wurden in die Politisierung des
Schullebens im Sinne der herrschenden Ideologie einbezogen. Beratungsstellen
fur Stimm- und Sprachpflege sowie Ambulanzen fiir Stimm- und Sprachgestorte
erfuhren im ,Totalen Krieg* eine gewisse Aufwertung infolge der notwendig ge-
wordenen Versorgung von Kriegsverwundeten, aber zu Lasten der Privention
und Beratung von Kindern und Lehrern sowie anderen Sprechern. Die Kriegs-
handlungen richteten auch unter den Sprachheileinrichtungen verheerende materi-
elle Zerstorungen an.
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3. Wiederaufbau des Sprachheilwesens in den
vier Besatzungszonen Deutschlands bis zur
Griindung zweier deutscher Staaten

3.1  Zeitgeschichtlicher Rahmen: 1945 — 1949

Mit der bedingungslosen Kapitulation Deutschlands am 8. Mai 1945 hatte sich die
politische Situation des Landes grundsitzlich verandert. Frankreich, GroBbritan-
nien, die Sowjetunion und die USA teilten Deutschland in vier Besatzungszonen
auf’ in die amerikanische, britische, franzésische und die sowjetische Zone. Ana-
log dazu teilten sie Berlin, die ehemalige Reichshauptstadt, in vier Sektoren. Sie
folgten damit den Beschliissen der Konferenz von Jalta (Krimkonferenz) vom 4.
bis 11.2.1945. Am 5.6.1945 proklamierten die Besatzungsmichte die Ubernahme
der obersten Regierungsgewalt. Sie bildeten den , Alliierten Kontrollrat®, beste-
hend aus den obersten Militarbefehlshabern der vier Besatzungszonen: D. D. Ei-
senhower, B. Montgomery, G. Shukow und P. Koenig. In Anbetracht der Funkti-
on Berlins als ehemaliger Hauptstadt und der erkldrten Absicht der Siegermichte,
Deutschland als Ganzes zu kontrollieren, wihlten sie Berlin als Sitz des Alliierten
Kontrollrates. Obwohl die Stadt auf dem Territorium der sowjetisch besetzten
Zone lag, erhielt sie demzufolge einen Vierméachtestatus.

Die Grundlinien ihrer Nachkriegspolitik vereinbarten die ;,GroBen Drei W. Chur-
chill bzw. G. R. Attlee, H. S. Truman und J. Stalin auf der Potsdamer Konferenz
vom 17.7. bis 2.8.1945. Sie verfolgten vier Grundsitze, die sogenannten ,4 D’s*:
Demilitarisierung, Denazifizierung, Dezentralisierung und Demokratisierung
Deutschlands. Das am 2.8.1945 um 0.30 Uhr unterzeichnete Abkommen trigt
danach die Bezeichnung ,,Potsdamer Abkommen®“. Es bestimmt u.a., das Erzie-
hungswesen in Deutschland so zu iiberwachen, dass die nazistischen und militari-
stischen Lehren véllig entfernt werden und eine erfolgreiche Entwicklung der de-
mokratischen Ideen moglich gemacht wird" (Potsdamer Abkommen 1950, 17).
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Bereits im Jahre 1946 zeichneten sich unter den Siegermichten immer stirker
werdende Interessenskonflikte ab, die sich auf die Interpretation und die Durch-
fuhrung der Grundsitze des Potsdamer Abkommens auswirkten. Weder die
Konferenz der AuBenminister der Besatzungsmichte am 22. Mérz 1947 in Mos-
kau noch die im November 1947 folgende Londoner Konferenz fiihrten zu einer
Ubereinkunft, wonach gesamtdeutsche Wahlen als Voraussetzung fur die Bildung
einer deutschen Regierung moglich gewesen wiren.

Am 1.1.1947 wurden aufgrund des Bizonenabkommens die amerikanische und die
britische Besatzungszone zur Bizone vereinigt und im Juni des gleichen Jahres der
Zweizonenwirtschaftsrat gebildet. Durch den Anschluss der franzésischen Besat-
zungszone im August 1948 entstand die Trizone. Im Herbst 1948 spaltete sich die
Verwaltung Berlins unter Einbeziehung der drei Westsektoren zu einer Westber-
lins und einer Ostberlins. Der Alliierte Kontrollrat biiite seine Funktion ein.

Der eingeschlagene Weg fiihrte zwangsldufig zur Entstehung zweier deutscher
Staaten. Am 7.9.1949 konstituierte sich der Bundestag der Bundesrepublik
Deutschland. Am 7.10.1949 wurde die Deutsche Demokratische Republik ge-
grindet. Westberlin zahlte de facto zum Interessengebiet der Bundesrepublik,
Ostberlin erhielt den Status der Hauptstadt der Deutschen Demokratischen Repu-
blik.
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3.2 Der Wiederaufbau des Sprachheilwesens in
der sowjetischen Besatzungszone

-3.2.1 Politische Strukturen

Die Sowjetische Militaradministration in Deutschland (SMA), die die Regierungs-
gewalt tiber die sowjetisch besetzte Zone austibte, wurde am 9.6.1945 mit Sitz in
Berlin-Karlshorst gebildet. Sie untergliederte sich auf Lander-, Provinz-, Kreis-,
Stadt- und Ortschaftsebene. Sie erliefl an Stelle von Gesetzen und Verordnungen
Befehle, die alle Bereiche der Normalisierung des gesellschaftlichen Lebens be-
trafen, die Wiederbelebung des Volksbildungswesens eingeschlossen. Einer der
ersten, der Befehl Nr. 2, lie} antifaschistisch-demokratische Parteien und Organi-
sationen zu. Dazu zdhlten die Kommunistische Partei Deutschlands (KPD), die
Sozialdemoktatische Partei Deutschlands (SPD), die Christlich Demokratische
Union (CDU) und die Liberal Demokratische Partei Deutschlands (LDPD). In
dem Bestreben die politischen Krifte zur Erfullung der Grundlinien des Potsda-
mer Abkommens zu bindeln, kamen die Parteien auf Initiative der KPD im Juli
1945 iiberein, einen Block der antifaschistisch-demokratischen Parteien zu bilden.
Im April 1946 ging aus dem Zusammenschluss von KPD und SPD in der sowje-
tisch besetzten Zone die Sozialistische Einheitspartei Deutschlands (SED) hervor.
Freie Gewerkschaften, der Kulturbund und Frauen- wie Jugendausschiisse wur-
den gebildet. Aus letzteren ging die Jugendorganisation Freie Deutsche Jugend
(FDJ) hervor.

Es hat indes nicht erst der Befehle oder dhnlicher Anordnungen bedurft, um ver-
antwortungsbewusste und engagierte Biirger, die entweder wegen ihrer antifa-
schistischen Einstellung emigriert, inhaftiert, vom Schuldienst relegiert oder nicht
als Mitglieder der NSDAP belastet waren, unmittelbar nach Kriegsende ,auf den
Plan zu rufen". Sie bildeten den Kern der gleichgesinnten Krifte, die um den Auf-
bau demokratischer Kommunalverwaltungen bemiiht waren und das gesellschaft-
liche Leben moglichst schnell wieder in Gang setzen wollten. Dazu zéhlten zahl-
reiche der SPD und der KPD verbundene Lehrer, die die progressiven Visionen
des 1933 aufgelosten ,,Deutschen Lehrervereins® beim Wiederaufbau des Schul-
wesens in die Tat umsetzen wollten. Als Beispiel mag der gemafBregelte Hilfs-
schullehrer Staubesand gelten, der zum Hauptschulrat fur Berlin-Lichtenberg be-
rufen und gleichzeitig als Dezernent fiir Sonderschulen in Berlin tatig wurde.

Es gelang der SMAD, den Aufbau neuer Verwaltungsorgane auf Gemeinde- oder
Kreisebene bereits im Juni 1945 abzuschlieflen. Im Juli hatten sich von der SMAD
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anerkannte Landes- bzw. Provinzialverwaltungen in Sachsen, Brandenburg,
Mecklenburg, Thuringen und Sachsen-Anhalt konstituiert. Sie verfiigten iiber
Schulabteilungen. Die ersten Gemeinde-, Kreistags-, Landtags- und Provinzialtags-
wahlen fanden in den Monaten September und Oktober 1946 statt, in deren Folge
die entsprechenden Exekutivorgane gebildet wurden. Die Struktur der Schulab-
teilungen der Landesministerien sah die Einrichtung von Referaten fiir Sonder-
schulen vor.

Zur Koordinierung der wichtigsten Bereiche des gesellschaftlichen Lebens in der
Zone erliel die SMAD am 27.7.1945 den Befehl, Zentralverwaltungen zu errich-
ten. Dazu zihlte neben solchen, wie z.B. fir Gesundheitswesen, Justiz, Ver-
kehrswesen, die "Deutsche Zentralverwaltung fur Volksbildung", spiter "Deut-
sche Verwaltung fir Volksbildung" (DZV) genannt. K.-H. Giinther und G. Uhlig
charakterisierten sie wie folgt:

"Sie besahh keine gesetzgeberische Befugnis. Thre Aufgabe bestand darin, die Tatigkeit der
Schulverwaltungen in den Lindern und Provinzen zusammenzufassen, zu koordinieren, anzu-
leiten und zu kontrollieren. Zur Durchfiihrung von Befehlen der SMAD konnte sie Anordnun-
gen erlassen.

Die Deutsche Zentralverwaltung fiir Volksbildung erméglichte es, mit jener territorialen Zer-
splitterung des Schulwesens Schluf zu machen, die fiir das biirgerliche Deutschland so charak-
teristisch war. Die einheitliche Leitung des Gesamtprozesses schuf eine wichtige Voraussetzung
fir das, Gelingen der antifaschistisch-demokratischen Schulreform" (Giinther und Uhlig 1966,
403).

Im Jahre 1947 wurde an der DZV ein Referat fiir Sonderschulen eingerichtet und
mit Dahlmann besetzt. Er war zu dieser Zeit in Personalunion zugleich Direktor
der Gehorlosenschule Berlin und ehrenamtlicher Referent der Lehrergewerkschaft
fir das Sonderschulwesen. Er wurde von dem Berliner Dezernenten fiir die Son-
derschulen Staubesand unterstiitzt. Das Referat hatte zunichst den Bestand an
Sonderschulen zu erfassen, Richtlinien zu erarbeiten, die die Arten der Sonder-
schulen und Aufnahmeverfahren ausweisen, die Arbeit der Sonderschulen zu len-
ken, die Erarbeitung von Schulbiichern fiir Sonderschulen in die Wege zu leiten
und der Ausbildung von Fachkriften fiir das Sonderschulwesen Aufmerksamkeit
zu schenken.

Die dominierende schulpolitische Orientierung fiir die zukiinftige Entwicklung des
Schulwesens im Sinne der Grundsitze des Potsdamer Abkommens gaben das
Zentralkomitee der KPD und der Zentralausschuss der SPD in einem gemeinsa-
men Aufruf zur demokratischen Schulreform am 18.10.1945.

Darin hieB3 es:

,»Die Beseitigung aller dieser duBeren und inneren Schiden, die Ausrottung des Nazismus und
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Militarisnus mit ihren reaktiondren Wurzeln, die Sicherung eines dauerhaften Friedens und die
demokratische Erneuerung Deutschlands sind undenkbar ohne eine grundlegende Reform der
deutschen Schule, ohne eine allseitige Demokratisierung des gesamten Schulwesens". (Doku-
mente 1959).

G. Hustig verwies auf die folgenden Details in den vertiefenden "Richtlinien des

Zentralen Kulturausschusses der SPD" vom Dezember 1945:

- ,.Erziehungsziel ist der sozialistische Mensch, der in Entwicklung und Wahrung seiner
Personlichkeit sich der menschlichen Gemeinschaft tatenfreudig einordnet: Erziehung zur
sozialen Verbundenheit mit dem eigenen Volk, zur Toleranz und Demokratie , zur Freund-

schaft mit anderen Vélkern, zu wahrer Humanitiit, zum selbstindigen Denken, zur Selbst-
bildung.

Erziehungsweg ist die alle umfassende Einheitsschule vom Kindergarten bis zur Universi-
tit, die sowohl den gesellschaftlichen Bediirfnissen wie den verschiedenen Begabungen ge-
recht wird. Sie soll zum Freudeschaffen erziehen, Frohsinn soll in ihr herrschen.

Erziehungskrifte sind die gesamte Umwelt, besonders Eltern und Lehrer. Von ihrem ge-
meinsamen Wirken hiingt der Erfolg der Erzichung ab.

Erziehungsgrundlage ist die Arbeit als Fundament der menschlichen Kultur und Gesell-
schaft.

Jeder Deutsche hat das Anrecht auf Bildung nach Anlagen und Fihigkeiten.
Organische Verbundenheit von Kindergirten und Kinderhorten mit der Schule.

- Einrichtung von Sonderschulen (Hilfsschulen, Schulen fiir Sehschwache, Schwerhérige,
Sprachheilschulen usw.).

Verbindung von produktiver Arbeit und Unterricht durch Schaffen von Werkstétten, Labo-
ratorien, Schulkiichen, Nihstuben, Gartenland" (Hustig 1987, 7).

In diesen Richtlinien findet die Einrichtung von Sonderschulen Erwahnung, als ob
es sich damals um eine Selbstverstandlichkeit gehandelt hitte. Die Blinden- und
Gehorlosenlehrer erhoben gegen einen gemeinsamen Namen schier uniiberwindli-
che Einwinde. Sie befiirchteten in Wirklichkeit, ihre privilegierte soziale Stellung
hinsichtlich ihrer Besoldung und Ausbildung zu verlieren, wenn sie in den zahlen-
miBig groBen Kreis aller Sonderschullehrer einbezogen wiirden. Die Sprachheil-
lehrer nahmen eine ambivalente Stellung ein, sofern thre Ausbildung als Kombi-
nation mit der der Gehorlosen- und Schwerhorigenlehrer erfolgte und sie in einer
Abteilung fiir Sprachgestorte an einer Gehorlosenschule angestellt waren.

Der Wiederaufbau des Sprachheilwesens in der sowjetisch besetzten Zone ge-
staltete sich als Teil des entstehenden Sonderschulwesens, wie es das Gesetz zur
Demokratisierung der deutschen Schule und die spezifischen Durchfiihrungsbe-
stimmungen vorsahen.
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3.2.2. Demokratisierung der Deutschen Schule

Der Befehl Nr. 40 der SMAD vom 25.8.1945 bestimmte, die Aufnahme des
Schulunterrichts zum 1.10.1945 sicherzustellen. Der Befehl diente der Durchset-
zung des Punktes 7 der politischen Grundsitze des Potsdamer Abkommens. Die
DZV hatte am 20.09.1945 dazu Ausfliihrungsbestimmungen erlassen, zu denen
weitreichende Mafinahmen gehorten. Die Lehrerschaft musste zum grofBen Teil
ausgewechselt werden. Privatschulen waren verboten worden. Kirche und Schule
wurden getrennt. Vorkehrungen hinsichtlich der Beseitigung der Bildungsschran-
ken waren zu treffen und die Erhéhung des Leistungsniveaus der Schulen anzu-
streben. Die DZV erlief3 ,Richtlinien zur Aufstellung von vorlaufigen Lehrplianen
fir Volksschulen". Zufolge des Befehls Nr. 70 der SMAD hatte die DZV im
Herbst 1945 den Schulbuchverlag Volk und Wissen Verlags GmbH gegriindet. Er
~musste sofort die Herausgabe neuer Schulbiicher vorbereiten und die ersten be-
reits bis zum Ende des Jahres ausliefern.

In Ubereinstimmung mit der allgemein anerkannten Auffassung, dass die Sprach-
heilschule ein Bestandteil des allgemeinbildenden Bildungswesens ist, waren die-
ser Befehl und alle davon abgeleiteten Weiterungen auch fiir das Sprachheilwesen
als giiltig anzusehen, soweit es sich in pddagogischer Zustandigkeit und Verant-
wortung befand.

Die Deutsche Zentralverwaltung fiir Volksbildung bereitete 1945/46 den Entwurf
eines , Gesetzes zur Demokratisierung der deutschen Schule“ vor, das die demo-
kratische Schulreform verbindlich fixieren sollte. Nach eingehenden Diskussionen
haben die Landes- und Provinzialverwaltungen der sowjetisch besetzten Zone das
Gesetz in den Monaten Mai bis Juni 1946 beschlossen und veroffentlicht. Monu-
menta Paedagogica wiirdigten das Gesetz zur Demokratisierung der deutschen
Schule wie folgt:

"Es war dies das erste Schulgesetz in der Geschichte Deutschlands, das ein verbindliches antifa-
schistisches Erziehungsziel formulierte. Es regelte den Unterricht auf allen Stufen nach den
biirgerlich-demokratischen Grundsitzen der Weltlichkeit und - zunidichst noch mit gewissen
Einschrinkungen - der Unentgeltlichkeit. Dariiber hinaus garantierte es dic Wissenschaftlich-
keit des gesamten Unterrichts. Das Gesetz konzipierte ein einheitliches Schulsystem, das allen
Kindern gleiche Bildungsméglichkeiten entsprechend ihren Fihigkeiten eroffnete. Damit wurde
es zur Richtschnur zur weiteren Entwicklung des Schulwesens im Osten Deutschlands" (Mo-
numenta Paedagogica 1968, 15).

§ 6 des Gesetzes flihrte die Sonderschulen auf. Darunter befanden sich nunmehr
auch die fiir Blinde und Taube. Der Begriff Sonderschulen diente damit als Ober-
oder Sammelbegriff fir die Schulen aller "Kinder, die sich wegen kérperlicher Ge-
brechen oder geistiger Schwiche fur die Ausbildung in der allgemeinen Grundschule
nicht eignen, ... (Ausfiihrungsbestimmungen... 1948, 41).
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In den Ausfithrungsbestimmungen zum Gesetz, die die DZV am 3.12.1947 erlas-
sen hatte, werden als Population fur die Sprachheilschulen ,,... Stotterer, Stamm-
ler und Polterer und andere, fiir deren Leiden im Rahmen der Normalschule keine
Besserung moglich ist" (Ausflihrungsbestimmungen ...1948, 43) genannt. Nahere
Hinweise zur Einweisung in Sprachheilschulen wurden gegeben:

"Desgleichen kénnen Kinder mit erheblichen Sprachstérungen; bei denen durch den Schulbe-
such eine Verschlimmerung zu befiirchten ist, sofort bei Beginn der Schulpflicht einer Sonder-
beschulung bis zur Heilung zugewiesen werden. Kinder, bei denen obige Gebrechen... erst im
Laufe der Schulzeit (einschlieBlich Berufsschulzeit) eintreten oder mit Sicherheit feststellbar
sind, werden Sonderschulen iiberwiesen, sobald die Notwendigkeit durch den Erziehungsbeirat
gepriift und die Uberweisung ausgesprochen worden ist (Ausfilhrungsbestimmungen... 948, 44).

Umgekehrt sollte eine jahrliche Kontrolle des Schiilerbestandes erfolgen. Diejeni-
gen, deren Sprachstorung beseitigt worden war, muB3ten der Normalschule wieder
zugefuhrt werden.

Der Erziehungsbeirat setzte sich zusammen aus: Schulrat, Schulpsychologe, Son-
derschullehrer, Schularzt, Jugendrichter, Leiter des Jugendamtes, ein Grund-
schullehrer. Dem Erziehungsbeirat oblag die sorgfaltige Priifung aller Gutachten.
Die getroffenen Entscheidungen konnten notfalls gerichtlich durchgesetzt werden.

3.2.3 Wiederaufbau von Sprachheilschulen

Auch Sprachheillehrer befanden sich unter den "Aktivisten der ersten Stunde",
wie die beherzten Biirger genannt worden waren, die unmittelbar nach Kriegsende
an den Wiederaufbau gingen.

Die Zeitung "Tégliche Rundschau" nahm die Ankiindigung des offiziellen Schul-
beginns zum 1.10.1945 It. Befehl Nr. 40 am 30.09.45 zum Anlass flr einen zeit-
genossischen Artikel unter dem Titel

"Die Aufgaben des kommenden Schuljahres.

Das neue Schuljahr beginnt und damit beginnt auch die neue Seite der Erziehung des deut-
schen Jugendlichen. Dieses Gebict fordert noch sehr viel Arbeit. Raumungsarbeit: die Uberreste
des Faschismus und Militarismus auszumerzen und schaffende Arbeit: die Schulgebdude in
Ordnung zu bringen, die Lehrbiicher neu zu schaffen und die Schulpline neu auszuarbeiten,
den Lehrernachwuchs gut zu schulen. Es sind noch viele Schwierigkeiten vorhanden, aber die
Lage mub und wird gemeistert werden, denn es geht um die Freiheit und friedliche Zukunft des
deutschen Volkes. Fiir die deutsche Schuljugend zieht ein neuer und gliicklicher Tag herauf, auf
dessen Schwelle sie mit Goethe bekennen kann: ,,Auf! Bade, Schiiler unverdrossen die irdsche
Brust im Morgenrot!"

Die Hallenser Sprachheilschule nahm im Herbst 1945 mit sieben Klassen ihre Ar-
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beit unter Leitung des Hilfsschulrektors M. Enke auf. Hasenkamp war verstorben.
Ca. 100 Schiiler hatten wieder Aufnahme gefunden. Ein zeitgenossisches Bild
zeichnete Heindorf:

"Die gesamte Unterrichts- und Erzichungsarbeit war in diesen Jahren mit grofien Schwierig-
keiten verbunden. Ubervolle Klassen, keine stindigen Klassenriume, das Fehlen ausgebildeter
Sonderschullehrer, schlechter Gesundheitszustand der Kinder und Lehrer, der Mangel an
Schulbiichern, an Ernéhrung und Kleidung sowie andere Erschwernisse, trugen keineswegs zur
Schaffung einer Atmosphire bei, die geeignet gewesen wire, sprachgestorten Kindern beson-
ders dienlich zu sein” (Heindorf 1962, 50).

Hilfsschullehrer E. Lehmann iibernahm im September 1948 von Enke die Leitung
der Sprachheilschule. Lehmann sah der Schulchronik zufolge in dem haufigen
Gebaudewechsel der Schule, dem abhanden gekommenen Schulinventar und in
dem Mangel an ausgebildeten Fach-Lehrkriften eine Gefahr fiir den Fortbestand
der Sprachheilschule. Seiner Initiative ist es zu danken, dass die Sprachheilschule
im Januar 1948 die Rédume einer ehemaligen Privatschule in der Klosterstra3e in
Halle a. S. tibernehmen konnte. Allerdings fehlte auBer den Schulbinken die ge-
samte Ausstattung des Gebaudes. Mit Hilfe riihriger Eltern und hilfsbereiter Be-
triebe gelang es, eine funktionstiichtige Schule herzustellen.

Die Sprachheilschule umfasste zu dieser Zeit 198 Schiiler in neun Klassen. Dafiir
standen acht Lehrer zur Verfiigung, wovon nur drei die Qualifikation eines
Sprachheillehrers besaBen. Die Stundentafel orientierte sich an der der Grund-
schule und sah spezielle sprechtechnische Stunden vor. Zur Behandlung von
Stotterern wurde auf die Verfahren von Gutzmann, Liebmann oder Engel zuriick-
gegriffen.

In Magdeburg tbernahm der Sprachheillehrer F. Maresch die Leitung einer gro-
Ben Grundschule, da im Jahre 1945 angesichts der Zerstorungen der Stadt Riume
fur eine Wiederer6ffnung der Sprachheilschule nicht zu beschaffen waren. Mit
Hilfe von zwei Sprachheillehrern erfasste er aus den 1300 Schiilern seiner Schule
so viele sprachgestorte Kinder, dass im Jahre 1946 zwei Sprachheilklassen gebil-
det werden konnten. Dieser Zustand hielt die nichsten Jahre im wesentlichen an.
An den wiedererdffneten Gehorlosenschulen befanden sich z.T. kleinere Abteilun-
gen fur Sprachgestorte, die zahlenmiaBig jedoch nicht ins Gewicht fielen.

Nimmt man einen Prozentsatz von 0,5 als Richtwert fiir die Haufigkeit von
sprachgestorten Kindern im Grundschulalter (Klassen 1-8) an, dann zeigt sich,
dass der Wiederaufbau der Sprachheilschulen, geschweige denn ihr Ausbau, noch
in den Kinderschuhen steckten. Dahlmann zog selbst im Jahre 1949 eine Art Bi-
lanz uber den Entwicklungsstand des Sonderschulwesens und musste feststellen,
dass die Erziehung und Bildung der Sprachgestorten noch ,...im argen liegt ... "
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(Dahlmann 1949, 23). Ein Grund dafiir lag unter anderem auch an der Schwie-
rigkeit, Sprachheillehrer in gentigender Zahl und Qualitét heranzubilden.

3.2.4 Ausbildung von Sprachheilpidagogen

Im Herbst 1945 erwies es sich als auferordentlich schwierig, die personellen Vor-
aussetzungen fiir die Wiederaufnahme des Schulunterrichts zu gewéhrleisten. Ein
Teil der Lehrer befand sich noch in Kriegsgefangenschaft und ein anderer Teil
entsprach nicht den Kriterien der sogenannten "Entnazifizierung". Uhlig schrieb:

"Bei Kriegsende gab es auf dem Gebiet der spiteren sowjetisch Besatzungszone 39348
Lehrerinnen und Lehrer an allgemeinbildenden Schulen. Von ihnen gehérten 28179 der
faschistischen Partei an. ... Dementsprechend wurde die grofie Mehrzahl der ehemals faschisti-
schen Lehrkrifte vor oder kurz nach der Wiederaufnahme des Unterrichts aus dem Schuldienst
entlassen. Am 1. Januar 1946 gab es in der gesamten sowjetischen Besatzungszone nur noch
8037 Lehrer, die der faschistischen Partei als einfache Mitglieder angehdrt hatten. ... Der
plotzliche Ausfall von mehr als 20000 Lehrern verstirkte den Lehrermangel, so dal
voriibergehend eine kritische Situation entstand. Fiir einen normalen Schulbetrieb fehlten
mindestens 40000 Volks-, Mittel- und Sonderschullehrer (Giinther u. Uhlig 1966, 406).

Dieses Vakuum konnte nur-auf ungewohnliche Weise ausgefuillt werden. Es wur-
den aus den Reihen der Werktitigen Tausende von Interessenten gewonnen. Ein
ausgewdhlter Teil nahm nach einer bestandenen Aufnahmeprifung die Tatigkeit
als sogenannter Neulehrer unmittelbar auf und qualifizierte sich berufsbegleitend
in variablen Formen bis zur Ablegung der 1. und 2. Lehrerpriifung. Auf Befehl der
SMAD fanden parallel dazu achtmonatige Lehrginge zur Vorbereitung eines
weiteren Teils statt. Wihrend der NS-Herrschaft zumeist wegen ihrer politischen
Einstellung relegierte und 1945 reaktivierte Padagogen stellten die Dozenten und
Tutoren fiir diese Ausbildungen. Schliefllich entsprach die SMAD auch dem
Dringen gerade dieses Kreises von Trigern progressiver Traditionen, die hoch-
schulméifige Ausbildung von Grundschullehrern und Berufsschullehrern zu ver-
wirklichen. Die Universititen und die Technische Hochschule in Dresden eroff-
neten 1946 wieder und griindeten Padagogische Fakultiten.

Auf diesem zeitgeschichtlichen Hintergrund erklart sich die schwierige Situation,
in der sich die Sprachheilschulen hinsichtlich der Sicherung ihres Personalbestan-
des befanden. Die DZV hatte bereits 1946 eine Sonderschullehrerkonferenz nach
Halle a. S. einberufen, die unter Dahlmanns Leitung stattfand. Dank der Position
des ersten Dekans der Padagogischen Fakultat der Humboldt-Universitit zu Ber-
lin, W. Heise, der zugleich fiihrendes Mitglied der DZV war, fand der Vorschlag
der Sonderschullehrerkonferenz, eine universitire Ausbildung vorzusehen, kon-
krete Unterstiitzung. Entgegen anders lautenden Vorschldgen von Referenten der
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Verwaltung beauftragte Heise Dahlmann, einen Vorschlag fiir einen Studienplan
einzureichen und gliederte die Sonderschullehrerausbildung in das Institut fiir
Praktische Padagogik der neugeschaffenen Fakultit ein.

Dahlmann lehnte sich bei seinem Vorschlag an die Praxis der Ausbildung von
Blinden- und Taubstummenlehrern an, die in einem zweijahrigen Zusatzstudium
unter Beteiligung der Universitit stattgefunden hat. Angesichts der vkonomischen
Lage nach dem Kriege hegte er selbst Zweifel, ob eine zweijahrige Ausbildung fiir
die groBe Zahl aller Gruppen von Sonderschullehrern durchzusetzen sei. Dennoch
verteidigte er vehement eine einheitliche Regelung, selbst bei der schmerzlichen
Einsicht, eine zeitliche Verkiirzung auf ein Jahr zunichst einmal in Kauf nehmen
zu mussen. Er fasste in dem Studienplan die Blinden- und Sehschwachenlehrer
zur Gruppe Lehrer fiir Sehgeschidigte und die Taubstummen-, Schwerhorigen-
und Sprachheillehrer zur Gruppe Lehrer fiir Hor- und Sprachgeschadigte zusam-
men. Des Weiteren gab es die Lehrer fiir Schwachsinnige und fiir Schwererziehba-
re. Das Studium war als Erweiterungsstudium konzipiert. Als Zulassungsvoraus-
setzungen hatten die Bewerber die 2. Lehrerpriifung und ein Vorpraktikum an
einer Sonderschule nachzuweisen.

Als Ziel der Ausbildung wurde riickblickend von Dahlmann

»-. eine griindliche Kenntnis des defektiven Kindes bzw. Jugendlichen als Voraussetzung fiir
Erziechung und Unterricht angestrebt. Lehrgegenstinde waren und sind auferdem die ge-
schichtliche Entwicklung und der derzeitige Stand auf dem speziellen Gebiet sowie eine griind-
liche Kenntnis der Didaktik und Methodik in Verbindung mit der praktischen Schulung und die
gesetzlichen Grundlagen, wie sie im Schulgesetz von 1946 und in den Durchfiihrungsbestim-
mungen von 1947 formuliert worden sind. ... Die Vorlesungen waren von Anfang an in gemein-
same fiir alle und in spezielle fiir jede Gruppe aufgeteilt. ... Zu den gemeinsamen Vorlesungen
geharten stets die Sprachheilkunde, die Anatomie und Physiologie des Nervensystems, die Psy-
chopathologie und die Organisation des Sonderschulwesens. ..." (Dahlmann 1956, 9).

Das Ambulatorium fiir Stimm- und Sprachgestérte an der HNO-Klinik der Cha-
rité hatte nach dem Kriegsende seine Titigkeit unter der Leitung von Gutzmann
jr. wieder aufgenommen und beteiligte sich als Kooperationspartner an der Ausbil-
dung der Lehrer fiir Hor- und Sprachgeschidigte. Eng verbunden mit dem Am-
bulatorium und der neu gegriindeten Abteilung Sonderschulwesen an der Pid-
agogischen Fakultat sicherte der bekannte experimentelle Phonetiker Wethlo mit
seinem Laboratorium die Ausbildung der angehenden Lehrer fir Hor- und
Sprachgeschadigte in seinem Fach.

Ganz im Sinne Humboldts gestaltete Dahlmann die Ausbildung von Anfang an als
ein gemeinsames "Wissen schaffen" von Hochschullehrern und Studenten, zumal
letztere bereits uiber ein gewisses MaB3 an padagogischer Erfahrung verfiigten. Die
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lehrgebundene Forschung, so der Terminus technicus, bezog sich in den Jahren
1947 bis 1950 vorzugsweise auf die Erfassung der sonderschulbedirftigen Popu-
lation. Mit Hilfe der gewonnerien statistischen Angaben wollte Dahlmann die
Grundlagen fiir einen systematischen Aufbau des Sonderschulwesens legen.

Die Ausbildung des Sprachheillehrers schloss demnach die zum Taubstummen-
und Schwerhorigenlehrer mit ein und endete mit dem Staatsexamen als Lehrer flr
Hor- und Sprachgeschidigte, das die Lehrberechtigung einbegriff. Nach G. Heese
sind von 1947 bis 1949 25 Gehérlosen-, Schwerhérigen- und Sprachheillehrer
ausgebildet worden (Heese 1955, 478).

Die suBeren Umstinde, unter denen Dahlmann die Sonderschullehrerausbildung
1947 begann, miissen zumindest erwahnt werden. Er begann mit der Einrichtung
der Abteilung als Lehrbeaufiragter nahezu auf sich allein gestellt. Am 1.4.1947
erfolgte seine Berufung als Dozent, am 15.5.1949 zum Professor mit Lehrauftrag.
Thm stand lediglich ein kleiner Arbeitsraum in dem Hegelhaus zur Verfligung. Ein
GroBteil der Universititsgebdude stand nur als Ruine. Einige Hérsédle waren pro-
visorisch hergerichtet worden. Im Wintersemester fiel die Heizung oft aus, oder
es war nur ein notdiirftiger Ersatz geschaffen worden. Es fehlte an Studienmate-
rialien aller Art. Dafiir war der Enthusiasmus der Immatrikulierten um so grofer,
so dass die Schwierigkeiten in der Erinnerung nahezu ganz verblassen.



3.2.5 Wissenschaftliche Gesellschaften —
wissenschaftliches Leben

Obwohl zufolge des Befehls Nr. 124 der SMAD vom Mai 1947 in der sowjetisch
besetzten Zone Deutschlands wieder wissenschaftliche Gesellschaften gegriindet
werden durften, ist aus dieser Zeit keine Bestrebung der Sonderschullehrer be-
kannt. Die neu gegriindete Lehrergewerkschaft griff gemeinsam mit der DZV
aktuelle Probleme der Entwicklung des Sonderschulwesens und der Sonder-
schulpiadagogik auf. Erwihnt wurde schon die erste Sonderschullehrerkonferenz,
die die DZV nach Halle a. S. einberufen hatte und von Dahlmann als Referent fiir
Sonderschulen der Lehrergewerkschaft geleitet worden war. Im Januar 1947
folgte eine zweite Zusammenkunft, die dem Sonderschulwesen und der Heimer-
ziehung galt. Gegenstand war unter anderem die Frage:

.welche Mafinahmen getroffen werden miissen, um den von Natur aus benachteiligten Kindern
und Jugendlichen, die noch schulpflichtig sind, cine gute Ausbildung und eine wirkungsvolle
Firsorge zukommen zu lassen. Es wurde einstimmig beschlossen, alles zu tun, um diesen Kin-
dern und Jugendlichen zu helfen und die Arbeit in allen Lindern und Provinzen der sowjeti-
schen Besatzungszone einheitlich durchzufiihren" (Die neue Schule 1947, 33).

Im Ergebnis dieser Arbeitstagung erfolgte die Einrichtung des Referates fur Son-
derschulen in der Schulabteilung der DZV.

Grundlegende Fragen der Heilpadagogik, die ein eigener Heilpadagogischer Kon-
gress behandeln sollte, wurden von dem II. Padagogischen Kongress, der im
September 1947 in Leipzig abgehalten wurde, aufgegriffen. Der Prisident der
DZV, P. Wandel, hielt das Grundsatzreferat unter dem Titel: "Die demokratische
Einheitsschule - Riickblick und Ausblick".

Mit Bezug auf die Diskussionen, die um ein Fiir und Wider den sofortigen Aufbau
des Sonderschulwesens in Anbetracht der Fiille von Aufgaben und Schwierigkei-
ten vielerorts gefithrt wurden, sagte er:

"Eine erste Verbesserung gelang uns auf dem Gebiet des Sonder- und Hilfsschulwesens. In der
ersten Zeit erwiesen sich die Sonderschulen als stark vernachlassigt. Das Uberwinden dieses
“Riickstandes war schr schwer, da fast hundertprozentig die Lehrkrifte in der NSDAP organi-
siert waren. Es fehlte nicht an Hinweisen, dafl diese Sonderschulen im Hinblick auf vordringli-
chere Arbeiten noch etwas zuriickgestellt werden miiiten. Obwohl es um eine kleinere Gruppe
von Kindern ging, konnten wir einen solchen Standpunkt aus grundsitzlichen Erwigungen
nicht teilen und hielten fiir geboten, moglichst rasch eine nennenswerte Verbesserung herbei-
zufiihren. Diese Erwédgungen bestehen darin, daB wir uns nachdriicklich von der nazistischen
MifBachtung dieser so schwer vom Schicksal Betroffenen abwenden miissen. Die Meisterung
gerade dieser Aufgaben erschien uns insofern auch als ein Beweis fiir die Aufrichtigkeit und
Realitit unseres neuen Humanismus" (Pédagogischer KongreB, Leipzig... 1948, 16).
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Wandel hatte sicherlich auf den neuen Humanismus auch deshalb ausdriicklich
verwiesen, weil in der Auseinandersetzung der politischen Parteien nach 1945
auch im Hinblick auf die Trennung von Staat und Kirche sowie die Forderung
nach einer einheitlichen und weltlichen Erziehung heftig iiber den Inhalt und den
Charakter des Humanismus gestritten wurde.

O. Grotewohl hatte sich bereits in seiner Rede auf dem I. Pddagogischen Kon-
gress am 15.8.1946 in Berlin mit dem herkdmmlichen biirgerlichen humanisti-
schen Bildungsideal auseinandergesetzt. Es hat viele deutsche Biirger nicht davor
bewahrt, sich bedingungslos in den Dienst des Faschismus zu stellen. Wortlich
fuhrte Grotewohl aus:

,Die humanistisch-sittliche Persénlichkeit, mit der die humanistischen Bildungsanstalten in
Deutschland zu kokettieren pflegten, war zwar eine Verbeugung vor ihrem antiken Bildungs-
stoff. Wusch man ihr indes die griechische und rémische Schminke vom Gesicht, dann kam der
namliche Untertan zum Vorschein, zu dem es keinen Unterschied zu dem bedeutet, ob er als
Steuerzahler oder Musketier, als Korpsstudent oder als Reserveoffizier die Knochen zusammen-
ril" (Grotewohl 1946, 83).

Auf einer gemeinsamen Kundgebung von KPD und SPD am 4.11.1945 zur de-
mokratischen Schulreform erklarten beide Parteien einmiuitig:

,Unser Erziechungsziel ist der wahre Humanismus, worunter wir die Erziehung zu einer leben- °
digen und kiampferischen Demokratie, zu schopferischer, friedlicher Leistung des Einzelnen fiir
das Volksganze, die Erziechung zur Freundschaft unter den friedliebenden Vélkern, zum auf-
rechten, freiheitlichen, fortschrittlichen und selbstindigen Denken und Handeln verstehen®
(Demokratische Schulreform 1945, 14).

In einer EntschlieBung des IV. Pidagogischen Kongresses bekriftigten die Teil-
nehmer dann auch den § 1 des Gesetzes zur Demokratisierung der deutschen
Schule vor allem im Hinblick auf das gleiche Recht auf Bildung der mindersinni-
gen, sinnesschwachen, sprachgestorten, schwachsinnigen und schwererziehbaren
Kinder. Die EntschlieBung bildete das Fundament fur die Ausarbeitung der Aus-
filhrungsbestimmungen vom 3.12.1947 zum § 6a) dieses Gesetzes, die, wie schon
erlautert, auch mafigeblich den Wiederaufbau der Sprachheilschulen, deren Unter-
richtsgestaltung, die Ausbildung von Sprachheillehrern und die ersten For-
schungsvorhaben bestimmten.
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3.3 Wiederaufbau des Sprachheilwesens in den
westlichen Besatzungszonen '

3.3.1 Schulpolitische Konzepte und MaBnahmen
der Westmiichte

Im Unterschied zur sowjetischen Besatzungszone vollzogen sich Wiederaufbau
und Neuanfange in den westlichen Besatzungszonen uneinheitlich. Gemeinsamkeit
bestand in den politischen Grundsitzen, wie sie im Potsdamer Abkommen
(2.8.1945) festgelegt wurden. Danach sollte das politische Leben in Deutschland
eine durchgingige Demokratisierung erfahren. Voraussetzungen dafiir wurden in
der Ubernahme der zentralen Staatsgewalt durch die Besatzungsmichte, in der
Vernichtung der nationalsozialistischen Partei und ihrer Organisationen, in der
Abriistung und Ausschaltung der kriegsdienenden Industrie und der vélligen Ent-
militarisierung gesehen. Das deutsche Volk sollte von seiner totalen Niederlage
uberzeugt und auf seine Verantwortung fiir den Krieg und seine Folgen verwiesen
werden. Zur Zerschlagung des Nationalsozialismus sollten alle nationalsozialisti-
schen Gesetze und Amter aufgelost, alle Parteifiihrer und einflussreichen Nazian-
hdnger verhaftet und interniert werden. In der Mitteilung der Potsdamer Drei-
méchtekonferenz ist es ,nicht die Absicht der Alliierten, das deutsche Volk zu
vernichten oder zu versklaven®, sondern ihm , die Méglichkeit zu geben, sich dar-
auf vorzubereiten, sein Leben auf einer demokratischen und friedlichen Grundlage
-von neuem wiederaufzubauen“. Neben der Dezentralisierung der politischen
Struktur durch Entwicklung lokaler und regionaler Selbstverwaltungen, durch
Zulassung demokratischer Parteien und freier Wahlen in den Kommunen und
Léndern erhielt die Umstrukturierung des Erziehungs- und Bildungswesens zen-
trale Bedeutung. Bildungspolitik und Bildungsentwicklung wurden auf ,,Umerzie-
hung® verpflichtet. Die wichtigste MaBnahme dazu war die Entnazifizierung der
Lehrer, die Entideologisierung der Lehrpline und der Lehrmittel. Mit der Wieder-
aufnahme des Unterrichts in den allgemeinen und berufsbildenden Schulen in ganz
Deutschland am 1.10.1945 begann der Wiederaufbau des Schulwesens. Dabei
wurde an Entwicklungen in-der Weimarer Republik angekniipft und der Rechts-
grundsatz der Weimarer Reichsverfassung (Artikel 146) wieder aufgenommen,
demzufolge allen Kindern und Jugendlichen unabhingig von den wirtschaftlichen
und sozialen Verhiltnissen der Zugang zu den staatlichen Bildungsméglichkeiten
offen stehen muss. Aufgrund des Foderalismus im Bildungswesen kam es in den
Verfassungen der Lander zu unterschiedlichen Akzentsetzungen. Die landerspezi-
fischen Schulgesetze kamen in der Regel erst nach lingeren 6ffentlichen Diskus-.
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sionen, parteipolitischen Auseinandersetzungen und parlamentarischen Debatten
zustande.

Grundlegende Richtlinien fiir die Demokratisierung des deutschen Bildungswe-
sens wurden durch die Direktive Nr. 54 des Alliierten Kontrollrates (25.6.1947)
vorgegeben, in der die Erziehung zu staatsburgerlicher Verantwortung und de-
mokratischer Lebensweise mittels der Lehrplane, der Lehr- und Lernmittel und
vor allem durch die Organisation der Schule festgeschrieben wurde. Man wollte
eine neue Schule aufbauen, in der im Sinne der Humanitit unterrichtet und erzo-
gen wird: eine demokratische Schule.

Die Lehrerbildung sollte an einer Universitat oder an einem Padagogischen Insti-
tut von Universititsrang erfolgen. Da ein verbindliches Konzept fiir die Neuge-
staltung des Bildungs- und Erziehungswesens nicht vorlag, blieb es den Militarre-
gierungen in den Besatzungszonen tuberlassen, wie sie die Beschliisse des Pots-
damer Abkommens und der Kontrollratsdirektive umsetzten. In der deutschen
Offentlichkeit gingen die Meinungen tber die alliierten Schulreformvorschlige
und MafBnahmen sehr stark auseinander. Die jeweiligen Regierungsparteien ge-
wannen zunehmend an Einfluss und bestimmten die Richtung in Vertretung ihrer
Interessengruppen mit ihren unterschiedlichen Bildungsvorstellungen. Neben dem
foderalistischen Prinzip entwickelte sich der weltanschauliche und gesellschaftli-
che Pluralismus als Grundlage des Erziehungs- und Bildungswesens. Eine Folge
davon war die Errichtung von Privatschulen, auch fiir Kinder und Jugendliche mit
Behinderungen. Ebenso aktiven Einfluss nahmen die Kirchen, Gewerkschaften,
Lehrerverbiande und Elternvereinigungen.

Die amerikanische Zone

Am 5.6.1945 wurde das Hauptquartier der amerikanischen Militirregierung, das
Office of Military Government U.S. (OMGUS) mit Sitz im ehemaligen [.G.-
Farben Haus in Hochst /Frankfurt am Main eingerichtet. Zu ihm gehorte als eine
Unterabteilung die ,,Education and Religions Affairs Section (ER.A.S.)“, deren
Aufgabe die Durchfiihrung der Reeducations-MaBnahmen im Schulwesen war. Im
gesamten Besatzungsgebiet, das aus Bayern, Wirttemberg-Baden, Grof3-Hessen
und der Enklave Bremen und Bremerhaven bestand, wurden nach der Kapitulati-
on Deutschlands alle Schulen geschlossen und alle Partei- und SS-Eliteschulen
aufgelost, das Lehr- und Verwaltungspersonal entnazifiziert und die Lehrplane
sowie Schulbiicher eingezogen. Die Entnazifizierungs- und Entmilitarisierungs-
maBnahmen galten nicht nur als Sduberungs-, sondern vor allem als Erziehungs-
mafinahmen im Dienste der Re-education bzw. Umerziehung von der traditionel-
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len deutschen Erziehung zur demokratischen Einstellung und Lebensform. Dabei
geriet das Umerziehungskonzept als Demokratisierungsprinzip in ein praktisches
Dilemma. Es sollte keine Oktroyierung demokratischer Formen erfolgen. Ausge-
hend von der ldealvorstellung, dass der demokratische Impuls des Menschen nur
eine geeignete Atmosphére braucht, um sich in einem natiirlichen Prozess selbst
zu entwickeln, vertrauten die amerikanischen Besatzungsbehorden den Kriften
der Reform, die — so glaubten sie — dann frei werden, wenn die Nazis aus dem
offentlichen Leben entfernt werden, wenn die Macht der militarischen Elite ausge-
schaltet wird und die wirtschaftlichen Verhaltnisse verindert werden. Der Ver-
wirklichung dieses Ansatzes standen jedoch widerspriichliche Verfahrensprinzipi-
en und Mallnahmen entgegen: bei der Entnazifizierung der Lehrer und Schulver-
waltungsbeamten das Prinzip, durch bloBe Zugehorigkeit zu einer Vereinigung
schuldig geworden zu sein; bei der Demokratisierung die Forderung nach freien
und geheimen Wabhlen einerseits, die Verlagerung der Entscheidungsgewalt auf
immer hohere politische Ebenen andererseits; die Uberwachung durch die Militér-
regierung und Beibehaltung der Kontrolle durch die Alliierten. Insbesondere ver-
langte der wirtschaftliche Aufbau andere Priorititen. Die Einheitsschulkonzeption
der amerikanischen Erziehungskommission unter Vorsitz von G. F. Zook, die eine
Uberwindung des stufenformigen Aufbaus des Schulwesens, eine umfassende
Demokratisierung der Lehrpldane und der Unterrichtsgestaltung, eine allgemeine
Sozialisierung des Schullebens und eine reformierte Lehrerbildung: anstrebte,
konnte nicht durchgesetzt werden. Neben den anfanglichen direkten Eingriffen
der Besatzungsbehorden in das Schulwesen, vor allem durch die Entlassung von
uber der Halfte der Lehrer wegen nationalsozialistischer Betatigung und die Aus-
merzung aller Schulbiicher, stimmte die amerikanische Militarregierung dem Wie-
“deraufbau des Schulwesens in ihrer Zone nach dem Weimarer Schulsystem zu.
Nach starken Widerstdnden einiger Landerregierungen, der katholischen Kirchen-
vertreter, des Philologenverbandes und der Professorenschaft verzichtete sie auf
die Einfilhrung des amerikanischen Modells der mehrjdhrigen undifferenzierten
Grundschule und der Gesamtschule.

Die britische Zone

Ahnlich wie in der amerikanischen Besatzungszone wurde im September 1945 in
der britischen Zone eine Unterabteilung , Education and Religions Affairs Branch
(E.R.A.B.)* in der Hauptverwaltung des britischen Militars (Control Commission
for Germany, British Element) in Bad Oeynhausen eingerichtet. Auch sie hatte die
Aufgabe, die Re-education durchzuftihren. Dabei fillt auf, dass die britische Mili-
tarregierung ihre besetzten Gebiete streng verwaltete, indem sie sich alle wichti -
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gen Entscheidungen vorbehielt. Sie griindete erst am 23.8.1946 nach Auflosung
der fritheren preuBischen Provinzen die Lander Nordrhein-Westfalen, Hannover
und Schleswig-Holstein. Am 1.11.1946 wurde das Land Hannover noch einmal
umgebildet und mit dem Namen Niedersachsen belegt. Hamburg blieb als Stadt-
staat bestehen. Was nun die Reeducation angeht, verhielt sich die britische Mili-
tarregierung sehr zuriickhaltend. Sie war der Auffassung, dass sich Reformkon-
zepte selbst entwickeln und in weitestmoglicher Eigenverantwortlichkeit realisie-
ren missen. Sie verstand Umerziehung als Umlernen in kritischer Selbstbesinnung
und ersetzte re-education durch reconstruction als Wiederherstellung, Wiederauf-
bau der deutschen Erziehung. Deshalb iiberlief3 sie schon im Jahr 1946 die gesell-
schaftlichen und schulpolitischen Aufgaben den deutschen Verwaltungsstellen.
Die Entnazifizierungsmafinahmen orientierten sich am ,Technical Manual on
Education and Religions Affairs” (1945), das drei Kategorien unterschied: Black
(Kriegsverbrecher, hohe Reichsbeamte, SS- und SA-Mitglieder sowie Lehrer an
NS-Eliteschulen), Grey (Verdichtige der mittleren Verwaltungsebene) und White
(Zuverlissige und Unbelastete). Unter der Pramisse, dass auch eine Besatzungs-
macht dem besiegten Volk kein Bildungssystem aufzwingen kann, lieB die Militar-
regierung die Wiederherstellung des dreigeteilten Schulwesens zu, forderte aber
die Gewihrleistung der allgemeinen Schulgeld- und Lehrmittelfreiheit. Sie hielt
die innere Schulreform durch Entideologisierung und Demokratisierung von Un-
terricht, Lehrplanen und Medien fur wichtiger als Eingriffe in die duere Schulor-
ganisation. Dem Programm der Education Branch zufolge, wurde die Einfiihrung
der sechsjihrigen Grundschule begiinstigt. '

Die franzosische Zone

Frankreich wurde erst auf der Krimkonferenz im Februar 1945 eine Besatzungs-
zone im Sudwesten Deutschlands zugesprochen. Sie wurde nachtraglich aus Ge-
bieten der britischen und amerikanischen Zone gebildet und umfasste die Lander
Baden, Saarland, Wiirttemberg-Hohenzollern und Rheinland Pfalz. Das Haupt-
quartier der franzosischen Militarverwaltung befand sich in Baden-Baden. Thr
oberster Vorgesetzter war General P. Koenig, der eine ambivalente Politik der
wirtschaftlichen Wiedergutmachung flir sein Mutterland betrieb: einerseits Demon-
tage, andererseits Wiederaufbau der deutschen Wirtschaﬂ:.

Das Verhaltnis der Besatzungsmacht Frankreich zu den Deutschen war insgesamt
gespannter als das der beiden anderen westlichen Siegerméachte. Dennoch gingen
die Franzosen bei der Entnazifizierung weniger missionarisch vor als die Ameri-
kaner und Briten. Uberpriift wurden alle Parteimitglieder, Beamten und leitenden
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Personlichkeiten der Wirtschaft. Entlassen wurde, wenn der Uberpriifte eine
Funktion in einer NS-Organisation innehatte. Dabei traf es die Lehrer am harte-
sten. Mehr als die Hilfte von ihnen konnten zunichst nicht mehrin den Schuldienst
kommen. Die meisten wurden allerdings spéter rehabilitiert. Die Erziehungsbehor-
de der Besatzungsmacht, die Direction de I’Educa-tion Publique, verfolgte keine
generelle Strukturreform des Schulsystems, mit einer klaren Ablehnung der Ein-
heitsschule. Ihr Leiter R. Schmittlein, ging davon aus, dass der Mensch das Pro-
dukt seiner Umwelt ist und die deutsche Jugend in einem Klima nationalistischer
Uberheblichkeit und pangermanischer Bestrebungen aufgewachsen ist. In der
kontroversen Diskussion zweier Wege der Umerziehung setzte er sich gegen die
disziplinierende Reeducationsauf-fassung militarischer Kreise durch und verfolgte
das Ziel der Vermittlung demokratischer Werte in Form gepflegter Freiheitsliebe
und Wertschitzung des Individuums und der Erkenntnis, dass die deutsche Kultur
nicht die einzig wertvolle ist. Deshalb musste der Unterricht entideologisiert und
fretheitlich-demokratisch gestaltet werden. Er intendierte die Beeinflussung des
deutschen Bildungswesens durch das franzosische Kultur- und Geistesleben, was
insbesondere durch taglich eine Stunde Franzésisch in allen Schulen angebahnt
werden sollte.

Die schulpolitische und schulorganisatorische Nachkriegsentwicklung in den
westlichen Besatzungszonen zeigt nicht nur die bestimmenden Krifte und Fakto-
-ren der Uberwindung des nationalsozialistischen Gedankenguts und der faschisti-
schen Organisationsstrukturen in der Erziehung und Bildung und des Aufbaus
eines demokratischen Schulwesens unter dem Einfluss der Westalliierten, sondern
auch die frithen konstellierenden Entscheidungen iiber die weitere Entwicklung
des westdeutschen Bildungssystems.

In den westlichen Zonen wurde im wesentlichen der schulorganlsatorlsche Status
von vor 1933 wiederhergestellt. Insofern kann von einer ,,Stunde Null“ nach der
Kapitulation Déeutschlands nicht die Rede sein, so dass d1e Frage Neubeginn bzw.
Neuaufbau oder Restauration kaum mehr strittig sein diirfte. Zudem gehort zur
Kontinuitat auch das Reichsschulpflichtgesetz vom 6.7.1938, das in einigen west-
lichen Landern noch lange Giiltigkeit hatte.

Im Jahre 1947 hatten die Lander der westlichen Besatzungszonen eigene Verfas-
sungen mit der Festschreibung der Kulturhoheit. Die legislativen und exekutiven
Befugnisse im Bereich des Erziehungs- und Bildungswesens wurde an die Lin-
derparlamente und Landerregierungen abgegeben. Damit war das foderative Bil-
dungswesen der Bundesrepublik konstituiert.

Nach dem Scheitern der Moskauer AuBenministerkonferenz (10.3. bis 24.4.1947)
gerieten die Besatzungszonen zunehmend in den Sog des ,Kalten Krieges* der
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Siegermichte mit der Folge, dass zwei gegensitzliche Gesellschaftssysteme mit
vollig verschiedenen Bildungssystemen entstanden. Die Wurzeln der padagogi-
schen Teilung Deutschlands lagen in der Bildungspolitik der alliierten Besat-
zungsmichte in ihren Zonen und in den unterschiedlichen Erziehungs- und Bil-
dungsvorstellungen der verantwortlichen deutschen Krifte tiber den Wiederauf-
bau-des Schulwesens. Im Unterschied zur sowjetischen Besatzungszone orien-
tierten sich die Westzonen stirker an den Schulstrukturen der Weimarer Repu-
blik und den féderalistischen Traditionen. Trotzdem waren sich die Erziehungs-
minister der Lander bewusst, dass eine Zusammenarbeit notwendig ist. Sie ver-
sammelten sich deshalb — zum ersten und letzten Mal — zu einer Gesamtdeutschen
Konferenz in Stuttgart-Hohenheim im Februar 1948, die mit einer bemerkens-
werten EntschlieBung zur Schulreform beendet wurde. ,,Die Erziehungsminister
stellen als Hemmnis flir den Aufbau eines demokratischen Schulwesens folgende
Mingel fest: Unzureichende Bekleidung und Erndhrung, Mangel an Lehr- und
Lernmitteln, Schulraumnot und fehlender Brennstoff und die katastrophalen
Wohnverhiltnisse mindern die Schulleistungen und steigern die sittliche Gefahr-
dung der Jugendlichen* (Overesch 1980, 285). Das Ende der Umbruchzeit der
unmittelbaren Nachkriegsjahre wurde mit der ,,Wahrungsreform® im Westen am
18./21. Juni 1948 und in der Sowjetzone zwei Tage danach eingeleitet. Sie ver-
tiefte die Auseinanderentwicklung der Ost- und der Westzonen und fiihrte
schlieBlich zur Spaltung Deutschlands.

Am 8. Mai 1949 verabschiedete der Parlamentarische Rat das Grundgesetz, das
am 23. Mai 1949 verkiindet wurde. Damit war die ,,Bundesrepublik Deutschland*
gegriindet.

Aus der seit 1946 bestehenden freiwillig tatigen Arbeitsgemeinschaft der Kultur-
minister der deutschen Linder wurde auf der Sitzung am 2.7.1948 von den Teil-
nehmern der Lander der Westzonen die Griindung einer standigen Ministerkonfe-
renz beschlossen, die sich dann im Oktober 1949 als , Stindige Konferenz der
Kultusminister der Lander der Bundesrepublik Deutschland“ (KMK) konstituier-
te. Ohne staatsrechtliche Verbindlichkeit und ohne Verletzung der foderalistischen
Kulturautonomie zielen ihre Beschliisse auf grundlegende Vereinheitlichung auf
dem Gebiet des Schulwesens. Sie trifft Vereinbarungen und gibt Empfehlungen
zur Grundstruktur der organisatorischen und curricularen Ausgestaltung des Bil-
dungssystems aller Bundeslander.




3.3.2 Wiederaufbau der Sprachheilschulen

Die ersten 10 bis 15 Jahre nach 1945 galten der Aufgabe, die durch die Kriegs-
einwirkungen beschadigten Schulen wieder aufzubauen. Viele Schulen waren vél-
lig zerstort, andere nur noch teilweise brauchbar bzw. zweckentfremdet verwen-
det worden. Auch ihr Inventar an Schulbiichern, Lehr- und Lernmaterial war zer-
stort worden. Es fehlte an technischen Geriten und Unterrichtsmitteln, an Schul-
banken, Turngeriten, Papier und Schreibzeug. Der Lehrermangel war groB3. Zu
den im Krieg Gefallenen und Verletzten und dem Ausfall an Nachwuchs kam die
Entnazifizierung. Bis zu 50 % der Lehrer wurden wegen ihrer nationalsozialisti-
schen Vergangenheit zeitweilig oder fiir immer aus dem 6ffentlichen Dienst ent-
lassen. Die verbliebene Lehrerschaft war stark iiberaltert. Etwa 12 Millionen
Fliichtlinge und Vertriebene kamen in den Westen, so dass etwa 20 % aller west-
deutschen Schulkinder Vertriebene oder Zugewanderte waren. 1946 war das Leh-
rer-Schiiler-Verhaltnis im Durchschnitt 1 : 60. Nach 1951 wurde die Zahl der
Schiiler in der Bundesrepublik ohne regelméBigen Unterricht infolge des Raum-
mangels auf etwa zwei Millionen geschitzt.

Besonders besorgniserregend war die gesundheitliche und psychosoziale Situation
der Kinder und Jugendlichen. Einem Bericht des Gesundheitsamtes Bremen zu-
folge waren nur 10 % der Schulkinder in gutem Ernshrungszustand.

,,Fast jedes dritte Schulkind hatte die Zerstérung des elterlichen Heims durch Boinbenangriffe
miterlitten, jedes sechste kam aus einer Notbehausung, jedes zwolfte aus einer Ein-Raum-
Wohnung. Von je fiinf Schiilern hatten zwei kein eigenes Bett, Jjedes siebte Kind verbrachte die
Nacht auf einer Behelfsschlafstelle” (Paulmann 1949, 49).

Angesichts des allgemeinen Zusammenbruchs und der resultierenden Notsituation

der deutschen Bevolkerung ist es mehr als verwunderlich, wie rasch der Wieder-

aufbau der Schulen und die Wiederaufnahme des Unterrichts erfolgten. Auch die
- Sprachheilschulen nahmen ihren Unterrichtsbetrieb ab 1945 wieder auf

Kurz nach der Kapitulation und der Ubernahme der Regierungsgewalt durch die
britische Besatzungsbehorde unternahmen in Hamburg Fachlehrer die ersten
Vorbereitungen fiir die Wiedereréffnung der vier ,,Schulen fiir Sprachkranke®. Sie
nahmen ab August 1945 neben mehreren Grundschulen den Unterrichtsbetrieb
wieder auf. AuBerdem wurden in zwei AuBenbezirken AuBenklassen eingerichtet,
um den Schillern weite Wege zu ersparen. Zugleich fiihrten die Lehrer wieder
Sprachheilkurse am Nachmittag durch. An den Schulen fiir Sprachkranke fanden
wieder ,,Offentliche Beratungsstunden fiir Sprachleidende” statt, die rege in An-
spruch genommen wurden. Fir vorschulpflichtige Kinder mit Sprachstorungen
wurden ambulante Behandlungsmafinahmen angeboten. Auch wurde die Zusam-
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menarbeit mit den &rztlichen Diensten wiederaufgenommen. Die Schulen in Alto-
na und Harburg konnten zunichst nur sprachkranke Grundschiiler aufnehmen.
Die beiden anderen Schulen in den althamburgischen Stadtgebieten — in der Karo-
linenstraf3e und Rostocker StraBe — fiihrten alle Klassenstufen. Das Hauptproblem
war neben der behelfsmaBigen Ausstattung der Schulen der grof3e Lehrermangel.

Die Schule ,rechts der Alster nahm am 6.8.1945 den Unterricht wieder in der
Karolinenstrae 35 mit 96 Kindern und fiinf Lehrern auf. Im Schuljahr 1947/48
hatte sie bereits 187 Schiler in neun Klassen mit zehn Lehrern. Ihr Leiter war bis
Ostern 1948 Lambeck, trotz seiner nationalsozialistischen Vergangenheit. Nach
einer Vertretungsphase durch R. Brenke iibernahm J. Wulff am 19.4.1950 die
Leitung der Schule. Ihr wurde ab Ostern 1949 ein Sonderschulkindergarten ange-
gliedert.

Die Schule ,links der Alster wurde am 1.9.1945 in der Rostocker Strafe 62 mit
40 Schillern und acht Lehrern wiedereroffnet. Mit Beginn des Schuljahres
1945/47 richtete sie eine sogenannte ,Beobachtungsklasse* fiir solche sprach-
kranken Kinder ein, die aufgrund ihrer Entwicklungsvoraussetzungen und ihres
Leistungsvermogens den schulischen Anforderungen nicht entsprechen konnten.
Die Schule hatte dann im Schuljahr 1947/48 110 Schiiler in neun Klassen mit zehn
Lehrern. Ab Ostern 1947 war eine weitere B-Klasse fiir das zweite Schuljahr ein-
gerichtet worden. Schulleiter war ab Ende Juli 1945 Méhring, der im folgenden
Jahr ab 1.4.1946 an das Seminar fiur Erziehungswissenschaft der Universitit
Hamburg berufen wurde. Er wurde von H. Seffer kommissarisch vertreten, bis im
Juli 1948 W. Gunther neuer Schulleiter wurde.

Die Schule in Altona nahm den Unterrichtsbetrieb im September 1945 mit drei
Klassen und drei Lehrern in der Adlerstra3e 84 auf. Sie hatte etwa 60 Schiiler und-
erhielt im Jahre 1949 einen anderen Schuleingang an der Thadenstrale 147. Leite-
rin der Schule war bis Ostern 1950 T. Liders, ihre Nachfolgerin H. Jiirgensen.
Unter deren Leitung entwickelte sich die Schule von einer funfklassigen zu einer
neunklassigen Grund- und Hauptschule und zwei Beobachtungsklassen, einem
Schulkindergarten, einer Beratungsstelle und Ambulanz sowie einer Sprachheil-
grundschule als Auf3enstelle.

Die Harburger Schule eroffnete im Herbst 1945 mit einer Klasse in der Bennings-
enstrafle 9 und hatte im Schuljahr 1947/48 57 Schiiler in drei Klassen mit drei
Lehrern. 1948 musste sie infolge ihrer Ausweitung in die EiBendorfer Strafe 26
umziehen. Sie hatte dort zum Schuljahr 1950/51 fiinf Klassen. Die Schulleitung
hatte seit 1946 W. Block, der am 1.5.1952 an die Landestaubstummenanstalt H11-
desheim wechselte, so dass K. Heidrich neuer Schulleiter wurde.
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Das Konzept der Hamburger Sprachkrankenschulen ging von einer Schitzzahl
von etwa 2% Schulern mit Sprachstorungen aus: davon etwa 1% mit Stottern und
etwa 1% mit anderen Sprachstorungen. Ziel der Sprachbehandlung war die Behe-
bung der Sprachstérungen und der Ausgleich eines schulischen Riickstandes, der
bei fast allen aufgenommenen Schiilern festzustellen war. Die Beurteilung der
Schwere einer Sprachstérung erfolgte nach ihrer Auffalligkeit, der Behinderung in
der miindlichen Verstandigung, der Ruckwirkung auf den schriftlichen Ausdruck,
den Leidensdruck, der Gesamtkonstitution des Kindes, seiner Motivationslage,
dem Verhalten seines Umfeldes und der moglichen Gefiahrdung der Mitschiiler.
Die Schule fiir Sprachkranke wurde — wie heute — als Durchgangsschule gesehen,
in der die Schiilerschaft stindig wechselte. Berichten zufolge konnten einige
Schiiler bereits nach sechs Monaten, ein drittel nach einem Jahr, mehr als die
Halfte nach zwei Jahren die Sprachkrankenschule wieder verlassen.

Wenige Schiiler hatten sehr schwere Sprachstérungen, die nur langerfristig oder
gar nicht zu beeinflussen waren, so dass sie bis zum Schulabschluss in der
Sprachkrankenschule bleiben mussten. Bemerkenswert sind die Angaben zur Zu-
sammensetzung der Schiilerschaft. ab den Mittelklassen iiberwogen die Schiiler
mit Stottern, die in der Mehrzahl erst spater in die Schule kamen und deshalb die
Fuhrung von Oberklassen notwendig machten.

In Bremen wurde nach 1945 die Sprachheilschule mit der Schwerhorigenschule
vereint und gemeinsam mit einem Gebdude in der Helgolanderstrafle, ab August
1948 in der Schwachhauser Heerstraf3e 62, untergebracht. Sie hatte im Schuljahr
1947/48 drei Schwerhorigenklassen und zwei Sprachheilklassen fur sprachkranke
Kinder im Grundschulalter. Unter der Schulleitung von M. Friedlander erfuhr die
Schule organisatorisch und konzeptionell ansehnlichen Aufschwung. Friedlander
kniipfte an ihre sprachheilpddagogischen Arbeiten und Erfahrungen in den 20er
und 30er Jahren an und beteiligte sich an der wiederaufgenommenen Diskussion
um die schulische Stottertherapie. Sie erkannte die Bedeutung der Offentlich-
keitsarbeit und der Elternberatung. Sie verfasste ,Ratschliage fiir die Eltern eines
stotternden Kindes®, die von der Arbeitsgemeinschaft fur Schulgesundheitspflege
und der Arbeitsgemeinschaft fiir Sprachheilpidagogik herausgegeben und ver-
breitet wurden. Besonders bemerkenswert ist, dass sie wieder Anschluss an das
Ausland suchte und Kontakte zu den Nachbarldndern aufnahm. 1953 erhielt die
Schule ein eigenes Gebaude in der Marcusallee. Sie hatte nun acht Klassen mit
zwolf Lehrern fiir 140 Schiiler. Da die Schiilerzahl weiter anstieg, wurde im Juli
1958 auf demselben Grundstiick ein Neubau erstellt, in den im folgenden Jahr
auch die vier Klassen der ehemaligen Bremer Taubstummenschule einzogen.
Sprachheil-, Schwerhorigen- und Taubstummenschule wurden unter einer Leitung
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zur ,,Sonderschule fir Gehor- und Sprachgeschadigte” zusammengefasst. In Bre-
men-Nord wurde 1951 eine erste Sprachheilklasse mit zwolf Schiilern als AuBen-
klasse der Schule Marcusallee eingerichtet. Ihr folgten weitere Klassen fiir
sprachbehinderte und leicht horgeschidigte Kinder, so dass im Jahre 1966 die
zweite Bremer ,,Sonderschule fiir Gehr- und Sprachgeschidigte” an der Firber-
strale entstand.

Der Wiederaufbau der Sonderschule fir Schwerhérige und Sprachkranke in
Hannover begann Ostern 1946 in zwei Réumen im Volksschulgebiude am Goe-
theplatz. Es konnten zwei erste Klassen aufgemacht werden, in denen sprach-
kranke und schwerhorige Kinder gemeinsam von Hanni Beckmann und F. Schép-
ker unterrichtet wurden. In den folgenden Jahren kehrten ehemalige Lehrer zu-
riick und tbernahmen weitere Klassen. 1952 wurden sechs Klassen in drei Riu-
men in einem Volksschulgebaude unterrichtet. 1964 hatte die Schule, die seit
Oktober 1956 in der Volksschule BurgstraBe 143 untergebracht war, elf Klassen
fur Sprachkranke und vier Klassen fiir Schwerhorige. Uber das theoretische Kon-
zept und seine praktische Umsetzung berichtet das Kollegium der Schule in einer
uberaus aufschlussreichen Festschrift , Fiinfzig Jahre Arbeit an schwerhérigen und
sprachkranken Kindern in Hannover* (1964).

Die sofortige Wiedereinrichtung der Essener Sprachheilschule nach 1945 schei-
terte an der Gebdudefrage. Erst im Friihjahr 1947 konnte W. Korber mit zwei
Klassen im Schulgebiude Gartnerstrale 11 wiederbeginnen. G. Heinrichs berich-
tet iber die Entwicklung der Schule fiir Sprachkranke unter Korbers Leitung, die
durch den mehrfachen Standortwechsel gekennzeichnet ist. ,1949 Umzug in die
Beisingstralle (Ausbau bis zu sechs Klassen), 1964 Umzug in einen Neubau in der
Raumerstrafle (Ausbau bis zu sieben Klassen), 1968 Umzug in die Hamburger
Strafie (Heinrichs 1969, 132). Er verweist auch auf die prigende Wirkung, die
von Korber ausging, in schulorganisatorischer und in schulkonzeptioneller Hin-
sicht. Er nennt die Dusseldorfer Sprachheilschule, die im Jahre 1957 von H. Pan-
nen, und die Kolner Sprachheilschule, die im selben Jahr von E. Kremer — beide
aus der Essener Schule hervorgegangen — gegriindet wurden. Er zitiert den
sprachheilpiddagogischen Grundsatz der Einheit von Therapie und Unterricht.

Auch in den beiden badischen Schwerhérigen- und Sprachheilschulen Karlsruhe
und Mannheim war der Wiederaufbau von der Uberwindung der Raumnot ab-
hingig. Von Karlsruhe wird berichtet, dass im Schuljahr 1947/48 in drei Klassen
schwerhorige und sprachkranke Kinder gemeinsam in der Schule Markgrafenstra-
e 28 unterrichtet wurden. Die Mannheimer Schule wurde am 2.5.1946 wiederer-
offnet. Sie hatte im Schuljahr 1947/48 70 Schiiler in fiinf Klassen mit drei Lehr-
kraften.
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Die Stuttgarter Sprachheil- und Schwerhorigenschule konnte erst im Jahre 1947
mit dem Unterricht wiederbeginnen. Sie begann mit einer Sprachheilklasse (1. — 4.
Schuljahr) im Gebdude Romerstrae 16 und zog kurz darauf in die Jakobstral3e
um. 1948 wurde die zweite Sprachheilklasse gebildet. 1951 bekam sie den Std-
fligel der wiederaufgebauten Jakobschule und hatte vier Sprachheil- und zwei
Schwerhorigenklassen.

Die Sprachheilschule Niirnberg begann noch spiter. Sie wurde im Jahre 1951 mit
zwei Klassen in der Gehorlosenschule in der Heinickestrale von ihrem Griin-
dungsrektor Heil wiedereroffnet und konnte ein Jahr darauf mit drei Klassen in
das wieder aufgebaute Schulhaus Knauerstraf3e zuriickkehren.

Die Wiedereinrichtung der Sonderklassen bzw. der Sonderschule fur Schwerhori-
ge und Sprachgestorte in Frankfurt a. M. erfolgte erst Mitte bzw. Ende der 50er
Jahre. 1955 wurden drei Klassen fiir schwerhorige Schiiler eréffnet, 1959 waren
drei Sprachheilklassen eingerichtet.

3.3.3 Entwicklung der auBlerschulischen Sprachheilfiirsorge

Waren die Ansitze zu einer auBBerschulischen offentlichen Sprachkrankenfuirsorge
vor der Nazizeit vorwiegend programmatischen Charakters und nur durch wenige
beispielhafte MaBnahmen praktiziert worden, setzte in den Nachkriegsjahren eine
vergleichsweise rege Entwicklung der Sprachheilfiirsorge im Sozial- und Gesund-
heitswesen ein.

Aufgrund von statistischen Erhebungen tber die Zahl sprachleidender Kinder in
den Stadt- und Landkreisen der Provinz Westfalen, die rund 18 000 sprachkranke
Schiiler ergaben - was nahezu einem Anteil von 2% aller Schulkinder entsprach —
wurde dem Provinzialbeaufiragten fiir das Sprachheilwesen K. Steinig vom Pro-
vinzialverband Westfalen (spiter Landschaftsverband Westfalen-Lippe) der Auf-
bau einer Sprachgeschidigtenfliirsorge iibertragen. Zusammen mit dem Medizinal-
rat W. Schreiber fithrte er einen vierteljahrigen Versuchslehrgang mit schwer-
stotternden Jungen im Alter von 12 bis 14 Jahren im Provinzialkinderheim We-
sternkotten tiber Lippstadt-Westfalen in der Zeit vom 14.6. bis 15.9.1949 durch
und stellte fest, dass nach den erreichten Ergebnissen Schuleinrichtungen fiir
sprachkranke Kinder nicht mehr die einzige Form der Sprachkrankenfiirsorge
bleiben diirfen. Den erzielten Erfolg schrieben Steinig und Schreiber in Uberein-
stimmung mit dem Gutachter Gutzmann von der Charité Berlin ,,der Kombination
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von rein sprachtherapeutischen MafBBnahmen mit medikamentoser Allgemeinbe-
handlung, Badekur und Heilgymnastik, ausgeiibt in einer Heimschule zu (Steinig
und Schreiber 1949/50, 128). Die zukiinftige Sprachheilstétte sollte.im Sinne einer
Konstitutionsklinik arbeiten, in der Sprachfacharzt und Sprachheilpadagoge, der
zugleich auch Psychologe sein miisste, zusammenwirken. Im Falle einer Sprach-
storung, insbesondere von Stottern ist der ganze Mensch, korperlich und seelisch
krank, so dass die Behandlung ganzheitlich psychosomatisch sein muss, so war
die Grundthese.

Steinig hat im Laufe von zehn Jahren, von 1948 bis 1958, in Westfalen-Lippe drei

Organisationsformen der Sprachkrankenfiirsorge geschaffen.

1. ambulante Sprachheilkurse in offener Fiirsorge fiir Stotterer und Stammler mit drztlicher
Betreuung in den Stadt- und Landkreisen, die von den Sprachheilbeauftragten organisiert
und durchgefiihrt wurden,

2. sechswochige Sonderkuren im Rahmen einer spezialisierten Kurheilfiirsorge in zwei Spe-
zialkurheimen im Solebad Rothenfelde am Teutoburger Wald fiir sprachkranke Kinder und
Jugendliche mit einer anfilligen bzw. geschwichten Konstitution und

3. stationidre Heimbehandlung von vier Monaten Dauer in Bad Rothenfelde fiir milieugeschi-
digte sprachleidende Kinder.

Mit seinem psychosomatischen Behandlungskonzept verband Steinig in einer
,Denkschrift zur Entwicklung und Organisation der Firsorge fur sprachkranke
Volksschulkinder im Landschaftsverband Westfalen-Lippe® heftige Kritik am
sprachheilschulischen Weg der Behandlung sprachkranker Kinder und Jugendli-
cher. Er argumentierte, schulische Ubungsbehandlung und Umerziehung fithrten
nicht zum Erfolg, und entfachte damit eine kontroverse Fachdiskussion, die zu
einer intensiven Auseinandersetzung mit der Frage ,Firsorge oder Schule fiir
Sprachkranke? bzw. , Sprachheilschule oder Sprachheilheim® herausforderte.
Von schulischer Seite versuchte der Rektor der Hamburger Schule fir Sprach-
kranke, Karolinenstrae 35, J. Wulff, die erhobenen Vorwiirfe gegen die physio-
logisch-phonetische Sprachiibungsbehandlung der sprachkranken Schiiler zu ent-
kriften, indem er auf die vielen therapeutischen Moglichkeiten in der Sprachkran-
kenschule mit ihren kleinen Klassen und Sondereinrichtungen verwies. Er sah in
der psychosomatischen Konstitutionstherapie eine wertvolle und notwendige Er-
ginzung der bisherigen sprach-, physio- und psychotherapeutischen Maf3nahmen,
nicht aber das gefundene Heilmittel der Wahl. Oberstes Prinzip der sprachheil-
padagogischen Behandlung, so resiimierte er seine Einstellung zur Frage Kurs-
Heim-Schule, ist die individuelle Behandlung angesichts der Besonderheit jedes
Einzelfalles. Kurse sind immer ein Notbehelf. Heimbetreuung ist fur schwer
Sprachgestorte mit Milieuschaden angezeigt, denen nur noch der Psychotherapeut
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helfen kann. ,,Heimbetreuung ist aber nicht als die allgemeine, sondern neben der
Sprachkrankenschule als eine erginzende Losung“ zu betrachten. , Heim und
Schule schlieBen sich auf keinen Fall aus, sondern kénnen sich vielmehr bestens
ergidnzen” (Wulff 1955, 15). Die Erfolge der ambulanten und stationiren Ein-
richtungen der Sprachheilflirsorge belegte Steinig durch stindige Erfahrungs- und
Ergebnisberichte. 1958 bestanden in 45 der 55 westfilischen Stadt- und Landkrei-
se ambulante Sprachheilkurse. Am 20.1.1958 wurde die Sprachheilstitte in Bad
Rothenfelde vom Bundesministerium fiir Arbeit in Bonn zum Modellfall fiir das
Bundesgebiet erklart. Die Erfolgsquoten bei den stationar behandelten, d.h.
schwer stotternden Kindern tiberstiegen die bekannte Drittelangabe: ein Drittel
geheilt, ein Drittel gebessert und ein Drittel kaum oder gar nicht beeinflusst, si-
gnifikant. Nahezu 90 % der Stotterfille verlieBen die Heime mit einer unauffillig
gewordenen Sprechweise und Fortschritten in der Personlichkeitsentwicklung. In
Westfalen wurde der schulische Weg verlassen und der fiirsorgerische beschritten.
Bis Mitte der 70er Jahre gab es in Westfalen keine Sprachheilschulen. Das von
Steinig geschaffene auBerschulische System der Sprachkrankenfiirsorge initiierte
weitere Griindungen ambulanter und stationdrer Organisationsformen der
sprachtherapeutischen Versorgung.

Im August 1949 hat H. Gutzmann jun. eine ,Zentralstelle fiir Sprachgestorte in
Berlin-Dahlem (Im Dol 2) aus eigenen Mitteln eingerichtet, das am 1.4.1952 von
der Stadt Berlin, Bezirksamt Charlottenburg, als ,Poliklinik fir Stimm- und
Sprachkranke® iibernommen wurde. Zugleich wurde das Ambulatorium an der
HNO-Klinik der Charité weitergefiihrt und durch den Anschluss an das , Institut
fur Sonderschulwesen der Humboldt-Universitét im Jahre 1951 zu einer rehabi-
litations-pddagogischen Ausbildungs-, Forschungs- .und Praxisstelle. Gutzmann
und Mitarbeiterinnen fithrten in ihrer , Poliklinik* nahezu ausschlieBlich Einzelbe-
handlungen durch, pro Patient eine halbe Stunde in der Woche, bei einem Jahres-
durchgang von etwa 1200 Patienten. Die ,»Poliklinik* ist durch die Eroffnung der
ersten Lehranstalt fir Logopaden am 15.7.1962 zur Ursprungsstitte der Logopi-
denausbildung geworden. Ihre staatliche Anerkennung erfolgte am 3.1.1963
durch den Senator fur das Gesundheitswesen. Zum Leiter der Lehranstalt wurde
Gutzmann bestellt.
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ORGANISATIONSPLAN

der Sprachkrankenfiirsorge im Landschaftsverband Westfalen-Lippe
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a)frfassung der {prachgeftdrten Kindee.

b) Einrichtung und Uberwachung der am -
bulanten Heitkurse.

c) Befteltung der Kurfusleiter.

d) Fortbildung der Lehr-u.Fiirforgeperfo-
nen in Arbeitsgemeinfchaften .

e) Abhaltung offentl. Beratungsftunden.

f) Erfahrungsberichte.

ENGE JUSAMMENARBEIT X,
G \\

Bezirksfirforge- |
verband i

KOSTENTRAGER : Miftel fiic die ambu -
lante Sprachheilfiirforge (Paufchalen fir
die Kurfusleiter, Aufwandsent(chadigung
fur den Sgrachheilbeauftragten)
pflegekoften (3/a) fiir die [tationdre Be-
handiung , Fortbildungsmittel, Literatur,
ect .

HEILANZEIGE - Stotternde u.[tammelnde
Kinder mit gelchwachter Konftitution und
erhghter Reizbarkeit im Psychifchen.
GEGENINDIKATION : Neurotiker .
HEILFAKTOREN : Milieu und Klimawechfe!
(Schonklima) Solbader, Inhalation vEradieriuft
THERAPIEIWEIGE : Heilatmung orthopadifhe
u.rhythmifche Gymnaftik, ma(lage, Binde -
gewebsma(fage, Lichtbehandlung , medika -
mentdse Therapie, zweckmaBige Ernahrung,
heilpddagogifche Behandlung . autogenes
Training, Sprachfchulung flr Stotterer,
Sprechabungsbehandlung fir Stammler .
FACKKRAFTE : Heimarrt, Heimpsychologin,
Gymnaftin u.Heilpadagogin, Sprachheilieh-
rer,Beratung u.Uberwachung durch den
Sprachneilbeauftragten des Landfchafts -

verbandes Wesifalen - Lippe.

AUFGABEN :

a) Unterfuchung der prachgeftorten Kinder

b) Schularrtliche Uberwachung und Betreu-
ung der ambulanten Heilkurfe .

) Nachunier(uchung und Beratung der
Ettern, Empfehlung von Medikamenten.

d) Eiternbefuche durch die Fiirforgerinnen
nach den Richtlinien d.6efundheitsamter.

) Kurverfchickung (prachleidender Kinger ru
den Sonderkuren und der ftationdren
Behandlung von 4 Monaten.

f) Abordnung von Farforgerinnen ru Lehr-
gangen und Fortbildungstagungen

HEILANZEIGE - Stotternde neurotifche Kin-
der mit primar - psychifth Krankheitsbild
die auch konftitutionetl auff3ilig find .
HEILFAKTOREN : Milieu-u.Klimawechfe!
{Schonklima) Solbader, Inhalation vor
Gradierluft.

THERAPIEZWEIGE : Psychotherapie, ortho-
padifche Heil-u.lockerungsgymnaftik, Maf-
fage, Bindegewebsmaffage, Lichtbehand -
lung, medikamentdse Therapie, Sprach -
schutung in Form der Spieltherapie .
FACHKRAFTE : Heimar1t, Heimpsychologe.
Gymnaftin u.Heilpadagogin,Sprachheilleh-
rer, Beratung duech den Sprachheilbeauf-
tragten des Landfchaftsverd. Weftfalen-tippe.

AUFGABEN

a) Erfaflung der [prachgeftoeten im Schul-
auflichtskreis . .

b} Abordnung von Lehrper{onen ur Yeil -
nahme an Einfithrungsishrgangen in die
Sprachieiden u.tu Fortbildungstagungen.

¢) Beurlaubung der Kinder rur frationarer
Sprachheilbehandlung .

d) Bereitftellung ven Behandlungsraumen
fur die ambulanten Heilkurfe .




3.3.4 Ausbildung von Sprachheilpidagogen

Fir die Neugestaltung der Lehrerbildung nach 1945 waren zunichst die bildungs-
politischen Zielsetzungen und Vorgaben der Besatzungsmichte mal3gebend. Die
Westallilerten waren sich einig, dass das nationalsozialistische Erziehungs- und
Bildungswesen die Hauptursache der nationalsozialistischen Beeinflussung der
deutschen Bevolkerung war. Deshalb musste dies verandert und kontrolliert wer-
den. Fur besonders bedeutsam hielten sie die umfassende Entnazifizierung der
Lehrer und deren Umerziehung. Uberaus problematisch aber war die mangelhafte
Lehrerversorgung, die in erster Linie die Volksschulen betraf und damit auch die
Sonderschulen. Zur Behebung des Lehrermangels wurden neben den wiederein-
gestellten, politisch unbelasteten Lehrern aus der Weimarer Zeit auch Schulhelfer
in Kurzlehrgingen herangebildet. Als Umerziehungsmafinahmen wurden Schu-
lungskurse zum Demokratieverstandnis und zur Wichtigkeit der Vélkerverstiandi-
gung durchgefiihrt. In der britischen Zone sprach man von ,Entbraunungskur-
sen“. In der franzosischen Zone hatte sich die Militarregierung entschlossen, die
Ausbildung der Volksschullehrer ganz in ihre Verantwortung zu iibernehmen. Die
kiinftigen Lehrer sollten in einem Internat erzogen und unter dem Einfluss deut-
scher und franzosischer Kultur gebildet werden. Es war notwendig, mit der Tra-
dition der deutschen Lehrerbildung zu brechen. Dazu erfolgte am 8.7.1946 eine
Verfugung zur Neuregelung der Lehrerbildung nach dem Vorbild der franzosi-
schen école normale. Die konfessionell getrennten Lehrerbildungsanstalten wur-
den aufgehoben und durch Lehrerseminare franzosischer Priagung ersetzt. Die zu
entnazifizierenden Lehrer mussten an mehrtédtigen Kursen zur Tradition der fran-
zosischen Kultur in Deutschland teilnehmen. Fir deutsche Junglehrer wurden
Austauschkurse mit Lehrern der Besatzungsmacht angeboten.

In der amerikanischen Zone hatte das Demokratisierungsgebot Prioritdt. Dabei
wurde eine Qualifizierung der Volksschullehrer im Sinne der Weimarer Verfas-
sung angezielt. Die Ausbildung der Lehrer sollte an wissenschaftlichen Hoch-
schulen stattfinden und drei bis vier Jahre dauern. Programmatisch stimmten die
drei westlichen Militdrregierungen uberein, in der praktischen Durchfiihrung
setzten sich aber die landerspezifischen Gegebenheiten und Interessen durch.
Bayern, Wirttemberg-Baden und Wiirttemberg-Hohenzollern lehnten die Hoch-
schulausbildung der Volksschullehrer ab. Nordrhein-Westfalen fiihrte Padagogi-
sche Akademien ein. Nur Hamburg hatte eine universitare Lehrerausbildung.

Der Senator der Schulverwaltung der Hansestadt Hamburg erlieB nach dem
Krieg die erste “Ausbildungs- und Priifungsordnung fiir das Lehramt an Gehorlo-
sen-, Schwerhorigen und Sprachkrankenschulen am 13.3.1947, die am 1.4.1947
in Kraft trat. Damit war an die Stelle der fritheren allgemeinen Reichsregelung
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eine Landesverordnung getreten. Leiter der wissenschaftlichen Ausbildung war
der Leiter des Padagogischen Instituts der Universitit Hamburg. Voraussetzun-
gen fur die Zulassung zum viersemestrigen Studium waren die Berechtigung zur
endgultigen Anstellung im offentlichen Schuldienst (Erste und Zweite Lehrerprii-
fung) und ein Jahr Tatigkeit als Hilfskraft an einer Schule fir Gehorlose oder
Schwerhoérige oder Sprachkranke (Probejahr). Das Studium und die praktische
Ausbildung schlossen mit der Priifung fir das Lehramt an Gehorlosen-, Schwer-
horigen und Sprachheilschulen ab, die eine freie wissenschaftliche Hausarbeit,
eine mindliche Prifung in Psychopathologie, Bau, Funktion und Stérungen der
Sprech- und Sinnesorgane, normaler und pathologischer Phonetik, Psychologie
des gehor- und sprachgeschidigten Kindes, Bildungsarbeit und Fiirsorge an Ge-
hor- und Sprachgeschédigten, sowie die schulpraktische Priifung umfasst. Nach
einer Veroffentlichung der Themen der wissenschaftlichen Examensarbeiten hat
das Hamburger Studienseminar bereits im Jahr 1948 mit den ersten Priifungen
begonnen.

1949 nahm auch Heidelberg die Ausbildung fir das Lehramt an Gehorlosen-,
Schwerhérigen- und Sprachheilschulen am Studienseminar fiir Taubstummenleh-
rer in Verbindung mit der Universitdt wieder auf. Im Unterschied zu allen frithe-
ren Ausbildungsstitten war das ,,Studienseminar® eine staatliche Einrichtung mit
einer dreifachen Gliederung: Studienseminar — Universitdt — Gehérlosenschule.
Voraussetzungen fiir die Zulassung zum viersemestrigen Studium — mit Immatri-
kulation an der Universitdt — waren wie in Hamburg die Berechtigung zur end-
giltigen Anstellung im Volksschuldienst und mindestens ein Jahr Titigkeit an
einer Gehorlosen- oder Schwerhérigen- oder Sprachheilschule. In den drei ersten
Semestern fanden Semestralpriifungen an der Universitit statt. Am Ende des 4.
Semesters wurde die praktische Prifung abgenommen, zwei Monate nach Schluss
des letzten Semesters die miindliche Prifung. Der Ausbildungsplan gliederte sich
in den wissenschaftlichen Teil, den theoretisch-praktischen Teil und die Praxis.
Der Leiter des Heidelberger Studienseminars, E. Kern, erldutert in einem Bericht
tber Aufbau und Erfahrungen mit den Heidelberger Studiengingen (1952) die
Grundidee seines Ausbildungskonzeptes:

~An der Spitze unseres Planes steht das taubstumme Kind und die Ausbildung miindet in der
Erreichung der Bildung des Taubstummenlehrers. Auf dem Weg zum Ziel durchschreitet dieser
die Gebiete der Sprachheilkunde und all die Probleme, die das schwerhérige und das sprach-
kranke Kind aufwerfen, jeder muss sie gut in Griff nehmen ~ theoretisch und praktisch — soll er
die letzte Stufe, die Unterrichtung und Erziehung des taubstummen Kindes durchfiihren kén-
nen... Das aber bedeutet, dass der in Heidelberg ausgebildete Taubstummenlehrer den Unter-
richt und die Behandlung sprachkranker und schwerhériger Kinder nicht nur von der Anschau-
ung her kennt, dass er theoretisch iiber diese Kinder und die Probleme etwas aussagen kann,
sondern dass er aufgrund der organischen Ausbildung auch die Mainahmen, die Erziehung und
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Unterricht dieser Kinder notwendig verlangen, anzuwenden versteht, und dass er die Vorausset-
zungen mitbringt, in theoretischer und praktischer Hinsicht zum Nutzen der Kinder zu arbeiten,
d h .., dass der Studierende auch den Nachweis fiir die Befihigung an Schwerhéorigen- und
Sprachheilschulen zu unterrichten erbracht hat* (Kern 1952, 345/346).

Der Bund Deutscher Taubstummenlehrer hat in seiner XVI. Versammlung am
03.10.1949 eine EntschlieBung zur Neuordnung der Ausbildung gefasst, in der er
die Landerregierungen bittet, wegen der geringen Zahl der Bewerber und im In-
teresse einer einheitlichen Ausbildung auf eigene Ausbildungseinrichtungen zu
verzichten und die bereits bestehenden Ausbildungsméglichkeiten in Hamburg
und Heidelberg in Anspruch zu nehmen. Eine weitere Ausbildungsstitte fiir Taub-
stummenlehrer gab es in Nordrhein-Westfalen in Euskirchen ab 1949.

Die Ausbildung zum Sprachheillehrer konnte auch im Rahmen der Ausbildungs-
lehrgange fur Hilfsschullehrer durch Ausdehnung auf Sprachbehindertenpidago-
gik erfolgen. Das Bayerische Staatsministerium fiir Unterricht und Kultur fithrte
staatliche heilpadagogische Ausbildungslehrginge fiir Hilfsschullehrkrifte wieder
ab 1947/48 in Miinchen durch. In der abschlieBenden Hilfsschullehrerpriifung wa-
ren Sprachheilkunde und Sprachheilbehandlung Prifungsficher. Am 3.2.1951
wurde das Heilpddagogische Institut des Landes Niedersachsen in Hannover
(Leitung H. Eyferth) eroffnet, am 6.11.1951 das 1. Staatliche heilpddagogische
Ausbildungsjahr in Rheinland-Pfalz am Padagogischen Seminar der Johannes
Gutenberg-Universitit Mainz (Leitung O. F. Bollnow).

Die akademische Vollausbildung wurde im ersten Staatlichen Ausbildungslehr-
gang fur Hilfsschullehrer in Stuttgart/Tubingen erreicht, der am 2.11.1951 feier-
lich eroffnet wurde. Lehrgangsleiter war Hilfsschulrektor W. Hofmann.

3.3.5 Sprachheilpidagogik als Wissenschaft

Die rickwirtige Betrachtung der Sprachheilpadagogik als padagogische Wissen-
schaft nach 1945 kann zumindest an zwei Perspektiven ansetzen: einmal an der
Perspektive der Siegermachte als Padagogik der Umerziehung (amerikanisch Re-
education, britisch Reconstruction, franzgsisch Mission civilisatrice), zum anderen
an der Perspektive der Besiegten als Padagogik der Restauration mit Ankniipfung
an die Reformpddagogik im ersten Drittel des Jahrhunderts. Dass im letzteren
Falle ohne ein iibergreifendes systematisches zielklares Konzept an Einzelheiten
der Reformpidagogik angeknupft und die Wiederherstellung der traditionellen
Bildungs- und Schulstrukturen auf der ganzen Linie verfolgt wurde, wird in der
Literatur vielfach als versaumter Neubeginn bezeichnet. Die restaurative Sprach -
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heilpadagogik der Nachkriegszeit griff im wesentlichen auf die geisteswissen-
schaftliche Pddagogik der 20er und 30er Jahre zuriick und lehnte sich sehr eng an
die padagogischen Konzepte von E. Spranger (Lebensformen) und Th. Litt (Fiih-
ren und Wachsenlassen), von H. Nohl (Autoritdt und Freiheit) und E. Weniger
(Verantwortung), von W. Flitner (Sinnhorizont) und O. F. Bollnow (Begegnung)
an. Die Didaktik der Sprachheilschule war ausschlieflich bildungstheoretisch aus-
gerichtet und prinzipienorientierte Unterrichtslehre mit der Methodik der For-
malstufen der Herbartschen Schule.

In ihrer spezifisch fachwissenschaftlichen Grundlegung basierte die Sprachheil-
padagogik der Nachkriegszeit auf der medizinischen Stimm- und Sprachheilkun-
de. Standardwerk war das ,Lehrbuch der Stimm- und Sprachheilkunde“ von R.
Luchsinger und G. E. Arnold (1949). Dabei wird von spiteren Kritiken vielfach
tibersehen, dass die Autoren ein Sprachverstandnis hatten, das Phonetik und Lin-
guistik, Psychologie und Pddagogik mit einbezog. Sprachheilpddagogische Dia-
gnostik und Therapie waren eindeutig stérsymptom- bzw. storsyndromorientiert
und konsequente Symptom- bzw. Funktionstherapie. Als Fachzeitschriften fun-
gierten die ,Neuen Blitter fir Taubstummenbildung” (ab 1946/47), die ,Folia
Phoniatrica“ (ab 1948), die ,Heilpadagogischen Blatter* (ab 1949) bzw. die
wZeitschrift fur Heilpddagogik® (ab 1951) und die ,,Heilpadagogischen Werkblat-
ter (seit 1931). Das , Studienbuch® zur Einfithrung in das Fachgebiet war das
1951 in erster Auflage erschienene und 15 Jahre lang verbreitetste Buch von M.
Fihring und O. Lettmayer ,,Die Sprachfehler des Kindes und ihre Beseitigung.*

Eine problemspezifische Fachdiskussion kam nur langsam in Gang. Im damaligen
Wiirttemberg-Baden wurde im Rahmen der rechtlichen Regelung der Beschulung
taubstummer Kinder in Ankniipfung an das Reichsschulpflichtgesetz die Frage der
Unterrichtung horstummer und seelentauber Kinder diskutiert. Die Taubstum-
menlehrer waren der Auffassung, dass sie am besten in der Taubstummenanstalt
zusammen mit den schwach befahigten taubstummen Kindern unterrichtet werden
konnten, obwohl Hoérstummheit als Nichtsprechenkénnen trotz ausreichenden
Gehors und normaliger Intelligenz definiert wurde. Auch in Niedersachsen wude
die Gehorlosenschule als die geeeignete Schule , fiir Horstumme und Seelentaube“
angesehen. A. Hennig (1956) vertrat sogar die Auffassung, dass auch Kinder mit
Lippen-, Kiefer-Gaumenspalten und unter gewisser Einschrinkung auch spra-
chentwicklungsverzogerte Kinder am besten in der Taubstummenanstalt behandelt
und unterrichtet werden konnen. Alle anderen Kinder mit Stammeln und Stottern
sind in ambulanten Sprachkursen, in Sprachheilschulen und Sprachheilheimen zu
betreuen. Letztere sind vor allem fir schwere, hartnackige Stotterfille zu emp-
fehlen. E. Loebell (1950/51) nahm die horstummen und seelentauben Kinder fiir
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vier Wochen in die Ohren-,Nasen-Halsklinik Miinster auf, in der sie von einer
Sprachheillehrerin ganztitig unterrichtet wurden. Er schlug vor, die betroffenen
Kinder an einem zentralen Ort in einer Sprachheilklasse zusammenzufassen. Der-
selben Auffassung war auch J. Wulff, der fiir die GroB3stadte Sonderklassen in den
Schulen fiir Sprachkranke und fiir die landlichen Schulgebiete spezielle Heime
empfahl.

Neben ersten Beitrigen zur sprachheilpidagogi9schen Aphasiebehandlung und
- zur Beschulung von Kindern mit schweren Bewegungsstorungen und Sprach-
hemmungen aufgrund zerebraler Schidigung war das zentrale Problem der
sprachheilpidagogischen Praxis das Stottern,-zu dessen Behandlung konzeptio-
nelle und organisatorische Vorschlage diskutiert wurden.

Uber fachwissenschaftliche Tagungen in der Zeit von 1945 — 1949 gibt es keine
Berichte, lediglich iiber die ersten Veranstaltungen der allgemeinen Lehrerverban-
de und Erziehergemeinschaften.

Nach 1945 spiirbar waren nicht nur die personellen und materiellen Kriegsfolgen,
sondern vor allem die Folgewirkungen der verbrecherischen Gréueltaten der na-
zionalsozialistischen Machthaber, insbesondere die Verfolgung der Juden und die
Morde in den Konzentrationslagern. Dazuhin wurden viele fuhrende, das deutsche
Kultur- und Geistesleben prigende Personlichkeiten, Arzte, Juristen, Psycholo-
gen, Piadagogen und Theologen aus Amt und Beruf vertrieben und zur Emigration
gezwungen. Nicht wenige sahen keinen Ausweg und wihlten den Tod. Eine gei-
stige und moralische Auseinandersetzung mit dem Nationalsozialismus und seiner
Herrschaft fand nicht statt, und die Aufarbeitung der Vergangenheit lie3 auf sich
warten. Eine Verallgemeinerung christlicher, humanistischer und sozialistischer
Bildungstraditionen zeichnete sich nur ansatzweise ab. Die Verldsslichkeit auf die
traditionelle Bildung von vor 1933 war schwer erschiittert.
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3.4 Der Wiederaufbau des Sprachheilwesens in der
Vier- Sektoren-Stadt Berlin

3.4.1 Politische Strukturen und Schulgesetzgebung

Die alliierten Siegermachte hatten Berlin zum Sitz der Alliierten Militarkomman-
dantur und des Alliierten Kontrollrates gewéhlt. In jedem Sektor tbte die jeweili-
ge Militirkommandantur die Regierungsgewalt unter Wahrung der eigenen staat-
lichen Interessen aus, die Alliierte Kommandantur iiber Berlin als Ganzes. Inso-
fern bestimmten die vier Siegermichte auch die schulische Neuordnung in der
Stadt von 1945 an anders als in den vier Besatzungszonen.

Sie stitzten sich zunichst auf die von ihnen eingesetzten oder bestitigten Selbstverwaltungs-
kréfte, bis im Herbst 1946 die neue Stadtverordnetenversammlung gewihlt und der neue Magi-
strat von Grof-Berlin am 5.12.1946 berufen worden war. Dic Sitze im Parlament verteilten sich
auf die Parteien: SPD = 67, CDU = 29, SED = 26 und LPD = 16. Es entspann sich in der Folge-
zeit ein harter Kampf um die Verabschiedung eines neuen Schulgesetzes.

Ausgangspunkt war der ,, Aufruf des Zentralkomitees der DPD und des Zentralausschusses der
SPD zur demokratischen Schulreform® vom 8.10.1945, in dem der Aufbau cines Einheitsschul-
systems sowie die Trennung von Kirche und Schule gefordert worden war. Vorausgegangen
waren dem Aufruf zwei Erlasse des Magistrats ,, Vorldufige Richtlinien fiir die Wiedereroffnung
des Schulwesens® vom 11.6.1945 und eine ,,Vorldufige Schulordnung® vom 27.8.1945. Darin
war die Einheitsschule mit einer vierjdhrigen Grund-, einer fiinfjahrigen Mittel- und einer drei-
Jéhrigen Oberstufe vorgesehen. Alle Lehrer, die NSDAP-Mitglieder waren, erhielten keine An-
stellung mehr. NS-Schulbiicher durften nicht mehr benutzt werden. Leibesiibungen waren auf
Gymnastik zu beschranken. Religionsunterricht zihlte nicht mehr als ordentliches Unterrichts-
fach, sondern konnte auf freiweilliger Grundlage von Geistlichen oder beauftragten Lehrern
abgehalten werden. Geschichtsunterricht durfte nicht mehr erteilt werden. Am 2.9.1946 gaben
der Stadtrat fiir Volksbildung, O. Winzer, und der Stadtschulrat, E. Wildangel, einen Rechen-
schaftsbericht iiber das erste Nachkriegs-Schuljahr und schlugen Grundsitze fiir den inneren
und dufleren Schulaufbau im Sinne des gemeinsamen Aufrufs von KPD und SPD vor. Daraus
entstand ein Vorschlag fiir ein ,,Schulgesetz fiir GroB-Berlin“, der sich auf die Zustimmung der
Hauptschulrétekonferenz und breiter Kreise der Lehrerschaft stiitzen konnte. Ein Gegenvor-
schlag des neuen Magistrats mit restaurativen Tendenzen konnte sich nicht behaupten. Die
Stadtverordnetenversamnmlung nahm am 13.11.1947 das neue Gesetz gegen die Stimmen der
CDU und einige der LDP an. Es wurde am 22.6.1948 von der Alliierten Kommandantur als
,»Gesetz fiir Schulreform™ angeordnet und am 26.6.1948 vom Magistrat verkiindet. Sein Kern-
stiick war die ,,in sich gegliederte zwélfjahrige Einheitsschule® (§ 5) mit der Schulpflicht fiir
alle Kinder und Jugendlichen in GroB-Berlin (§ 7). Der § 6 sah besondere Bildungseinrichtun-
gen fiir behinderte Kinder vor: ,Kinder mit geistigen, kérperlichen und sittlichen Ausfaller-
scheinungen und Schwichen, die aber noch bildungs- und erziehungsfihig sind, werden beson-
deren Schulen und Heimen zugewiesen (Hilfsschulen, Sonderschulen fiir Schwererzichbare,
Blinde, Taubstumme, Kriippel usw.)*.

Das Gesetz verlor jedoch im Gegensatz zu dem sowjetischen Sektor von Berlin in den Westsek-
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toren der Stadt am 17.5.1951 seine Giiltigkeit. Es wurde durch ein Schuldnderungsgesetz von
der am 5.12.1948 fiir die Westsektoren neu gewiéhlten Stadtverordnetenversammlung abgelost.
An die Stelle der Einheitsschule trat das Modell der sogenannten , Berliner Schule®. Es um-
fasste die sechsjahrige Grundschule und darauf aufbauend verschiedene Oberschulen, wie die
. Hauptschule, Realschule, Gesamtschule, Gymnasium, Fach-oberschule, Berufsschule und Be-
rufsfachschule. Dazu gehérten auch Sonderschulen und Sonderschuleinrichtungen, die — vorbe-
haltlich der sonderpiadagogisch erforderlichen Abweichungen — in ihrer Zielsetzung der Grund-
oder Oberschule entsprechen sollten.

Diese Entwicklung war die Folge und ein Ausdruck der Interessengegensitze der Siegermiichte.
Die wirtschaftliche Vereinigung der Westzonen mit deren Wahrungsreform am 18. Juni 1948,
in die dic Westsektoren der Stadt Berlin einbezogen worden waren, hatte zur 6konomischen
Spaltung Berlins und Deutschlands gefiihrt und die politische nach sich gezogen. So hatte die
Sowjetunion mit einer totalen Blockade Berlins vom 24.6.1948 an reagiert und gegen ihre Ab-
sicht eine der grofiten und erfolgreichsten Hilfsaktionen fiir die Stadt ,,West-Berlin™ ausgelost.
Am 30.11.1948 erklirte eine auBerordentliche Stadtverordnetenversammlung im sowjetischen
Sektor Berlins den Magistrat fiir abgesetzt und proklamierte einen ,,demokratischen Magistrat®,
Er wurde von der sowjetischen Militiradministration gegen den Protest der Westmiéchte aner-
kannt. Daraufhin hatte sich die Westberliner Stadtverordnetenversammlung konstituiert.

3.4.2 Wiederaufbau von Sprachheilschulen

In Berlin-Friedrichshain, im sowjetischen Sektor der Stadt, hatte der neue Stadt-
bezirksbirgermeister im Juni 1945 dem Sprachheillehrer Wuttke den Auftrag er-
teilt, die Sprachheilschule wieder aufzubauen. Pfaff schilderte Wuttkes Vorgehen:

"Wuttke begann, die Schiiler zu sammeln. An Biumen, Ziunen und Mauern wurden Aufforde-
rungen zum Schulbesuch angebracht. Etwa 70 Jungen und Midchen der Klassen 1-8 meldeten
sich. Sie wurden im Abteilungsunterricht in den beiden verbliecbenen Riumen unterwiesen. Die
Mobel waren von iiberallher zusammengetragen worden. Tiiren und Fenster fehlten. Ein pen-
sionierter Sprachheillehrer wurde fiir die Mitarbeit gewonnen" (Pfaff 1965, 17).

Im Herbst ibernahm der frithere Direktor der Sprachheilschule Berlin-Neukdélln, A.
Bernhardt, die Leitung der Sprachheilschule Friedrichshain. Wuttke musste ge-
sundheitshalber die Schulleitung abgeben. Im November komplettierten zwei
Neulehrer das kleine Kollegium. Der Unterricht von vier Klassen fand in den
Kellerrdumen eines Schulgebaudes im Schichtbetrieb mit der Schwerhérigen-
schule Berlin-Friedrichshain statt. Haufig unterbrachen Stromsperren einen ge-
ordneten Unterrichtsverlauf. Als Arbeitsgrundlage diente der Lehrplan von 1926,
sofern von einer therapeutischen Beeinflussung der Kinder unter diesen Umstin-
den gesprochen werden konnte. Einige neue Schulbiicher erschienen, in anderen
Fachern mussten alte Biicher brauchbar gemacht werden.
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In den Jahren 1947/48 wechselte die Sprachheilschule noch zweimal ihren Stand-
ort. Sukzessive erhohte sich die Schiilerzahl und analog dazu die der Lehrer. Zu
Beginn des Schuljahres 1948 zihlte die Schule 143 Schiiler und acht Lehrer. 1949
bezog die Sprachheilschule das Schulgebiude in Berlin-Friedrichshain in der Zel-
lestrafle. Es raumte den Lehrern und Schilern fir die damalige Zeit angemessene
Arbeitsbedingungen ein.

Auch die Westberliner Sprachheilschulen nahmen umgehend den Schulbetrieb
wieder auf, ebenso unter erheblich erschwerten Bedingungen. Obwohl die Schu-
len in einem trostlosen Zustand waren, machten sich engagierte Lehrer auf, die
schulische Sprachheilarbeit wieder in Gang zu bringen.

Der pensionierte Konrektor der Neukéllner Sprachheil- und Schwerhérigenschule
O. Trieglaff richtete im Gebaude der Hilfsschule in der Kopfstrae 54/55 wieder
Sprachheilklassen ein, die ab 15.10.1945 mit Schichtunterricht begannen. In den
Klassen waren jeweils 20 bis 25 Schiiler. 1947/48 hatte die Schule sieben Klassen
mit etwa 100 Kindern und sechs Lehrkriften. 1950 wurde W. Hoffmann, der
schon vor dem Krieg an der Schule titig war, Schulleiter. Da die Zahl der
schwerhorigen Schiiler standig zuriickging, wurde die Schwerhorigenschule am
30.9.1953 geschlossen. Die restlichen schwerhérigen Schiller wurden zur
Schwerhorigenschule Charlottenburg tberwiesen. Die ‘Schiilerzahl der ,,Sprach-
heilschule Neukolln® stieg stetig an, nicht zuletzt durch die enge Zusammenarbeit
mit dem schulérztlichen Dienst und die gezielte Erfassung der Kinder mit Sprach-
storungen. Die beengte Raumsituation flihrte 1955 zu einer gastweisen Unter-
kunft in der 12. und 14. Grundschule in der Thomas- und JonasstraBe. 1957 be-
kam die Schule das Gebédude in der Briesestral3e 41/51 wieder, in dem sie vor 25
Jahren schon einmal war.

Die ehemalige II. Sprachheilschule in Wedding nahm die schulische Arbeit ab
Ostern 1946 unter der Leitung von Rektor Wrege in der Demminer StraBBe wieder
auf und musste ebenfalls Schichtunterricht organisieren. Der Raummangel war so
groB, dass ein Umzug in die Putbusser StraBe 22 notwendig war. Die Schule
hatte im Schuljahr 1947/48 funf Klassen mit fiinf Lehrern fiir etwa 90 Kinder.
1949 erfolgte ein weiterer Umzug in die TriftstraBe. Im gleichen Jahr iibernahm
A. Kohler als Rektor die Verwaltung der Schule. Er hatte 1948 mit Unterstiitzung
des Amtsarztes die ,,Beratungsstelle fiir Sprachgestorte® im Bezirk Reinickendorf
gegriindet, die unentgeltlich Sprachheilbehandlung fiir Sprachkranke jeder Art
und jeden Alters anbot. Er berichtet eine rege Inanspruchnahme des Beratungsan-
gebotes durch die Eltern und eine enge , Zusammenarbeit mit der , Zentralstelle
fiir Sprachgestorte” in Dahlem (Gutzmann) und dem Facharzt Zumsteeg, der
ebenfalls ambulant behandelte.
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Die ehemalige 1V. Sprachheilschule in Kreuzberg konnte ihr fritheres Schulge-
biude in der WassertorstraBe 4 nicht mehr benutzen und musste zunichst in die
Schlesische Strafe 4, dann in das Gebiude Gérlitzer Ufer 2 einziehen. G. Geiller
leitete die Schule seit 1931 und baute wihrend des Krieges ein Rehabilitations-
zentrum fiir hirnverletzte Soldaten auf. Er legte am 17.6.1945 dem Hauptschul-
amt eine ,Denkschrift iiber den Wiederaufbau des Sonderschulwesens in Berlin®
vor, in der er den Vorschlag machte, alle heilpadagogisch vorgebildeten Lehrer
durch die Bezirksverwaltungen zu erfassen und alle Volksschulklassen durch
Sonderlehrer durchzugehen, um eine behindertengerechte Ausbildung der Schiiler
zu erreichen. Im Schuljahr 1947/48 bestanden fiinf Klassen, in denen etwa 90
Kinder von funf Lehrkriften unterrichtet wurden.

In Berlin-Charlottenburg wurden sprachkranke Schiiler seit 1934 in die Schwer-
horigenschule iiberwiesen, nachdem die Sprachheilkurse eingestellt worden wa-
ren. Auch nach 1945 wurde so verfahren, bis der Lehrermangel im Jahre 1947
dazu zwang, die sprachgestérten Schiiler den Grundschulen zuzuweisen. Die Si-
tuation dnderte sich, als ein an der Schwerhérigenschule eingestellter Sprachheil-
lehrer den Auftrag bekam, die ersten drei Klassen der Charlottenburger Grund-
schulen zu sichten und die sprachgestorten Schuler flir die im Marz 1949 neuge-
griindete Sprachheilschule auszusuchen. Sie begann mit drei Sprachheilklassen.
Im Schuljahr 1950/51 hatte die Schwerhérigenschule nur noch 80 Schiiler, die
Sprachheilschule 135 Schiiler.

3.4.3 Lehrerausbildung

In Berlin richtete das Hauptschulamt im Frithjahr 1946 ein ,Heilpadagogisches
Studienjahr mit der Ausbildungsstitte in der GeorgenkirchstraBe 18 ein. 18
Lehrkrifte aus verschiedenen Sonderschulen nahmen an den jeweils an zwei
" Nachmittagen stattfindenden Lehrveranstaltungen teil und erhielten nach Ab-
schluss des Studienjahres eine Bescheinigung, die sie zum Unterricht an ,Beson-
deren Schulen* berechtigten. 1947 setzte die Sonderschullehrerausbildung an der
Humboldt-Universitit unter Dahlmann ein, aus der die Teilnehmer aus Westberlin
wegen der Berliner Blockade — Beginn 24.6.1948 — ausscheiden mussten. Da sich
auch die Padagogische Hochschule Berlin spaltete und der groBte Teil der Do-
zenten und Studenten nach Berlin-Lankwitz in die Malterserstralle verlegt wurde,
etablierte sich dort eine ,Heilpiadagogische Abteilung®, an der seit dem Winterse-
mester 1949 Heilpadagogik studiert werden konnte. Das Ausbildungsprogramm
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wurde breit angelegt, so dass ein Studium fiir das Lehramt an Hilfsschulen,
Sprachheilschulen, Schulen und Klassen fiir Korperbehinderte, Heimschulen,
Klassen flir Schwererziehbare, Sehbehindertenschulen und Schwerhérigenschulen
sowie fir Lehrer im Strafvollzug méglich war. Zulassungsvoraussetzung war der
Nachweis der zweiten Lehrerpriifung. Die Auswahlentscheidung nahm der Ober-
schulrat fur das Sonderschulwesen im Einvernehmen mit dem Leiter der Heilpa-
dagogischen Abteilung (E. Jorswieck) nach einem Gutachten der bisherigen
Schule und einer Stellungnahme der Schulaufsichtsbehsrde vor. Die Ausbildung
erfolgte nebenberuflich, d.h. neben der Unterrichtstitigkeit mit einer sechsstiindi-
gen Ermafigung pro Woche. Ab dem Wintersemester 1962/63 wurden die Lehrer
fur die Dauer des Studiums (in der Regel zwei Jahre) bei Weiterzahlung der
Dienstbeziige durch den Senator fiir Schulwesen beurlaubt.

Dahlmann war es gelungen, die universitire Ausbildung aller Arten von Sonder-
schullehrern in der Humboldt-Universitit zu Berlin als Erweiterungsstudium zu
installieren und auszubauen.




4. Die Entwicklung der Sprachheilpidagogik in
beiden deutschen Staaten

Vorbemerkung

Die Sprachheilpadagogik steht in der Tradition, primér an das Bildungswesen ge-
bunden zu sein. Das gilt ebenso fiir die Entwicklung in beiden deutschen Staaten.
Insofern prigen die jeweils vorherrschenden gesellschaftlichen Verhiltnisse mehr
oder weniger auch das Sprachheilwesen. Der Versuch, die Entwicklung der
Sprachheilpddagogik in beiden deutschen Staaten zeitparallel nachzuzeichnen,
musste diesem Umstand Rechnung tragen.

Dabei sehen wir uns als Autoren dieser Schrift auBerstande, die auB3erordentlich
komplizierten zwischenstaatlichen Beziehungen adaquat zu reflektieren. Die Ein-
schrinkung erhilt eine um so groBere Bedeutung, als die gleichzeitige Existenz
von zwei Staaten auf deutschem Boden im Zeichen des Interessenkonflikts der
ehemaligen Alliierten als Besatzungsméchte gestanden hat und diametral entge-
gengesetzten Gesellschaftsmodellen verhaftet war. Der Konflikt eskalierte zum
sog. "Kalten Krieg", der mit dem Niedergang des sozialistischen Weltsystems und
damit auch der DDR endete. Viele Archive sind noch nicht zugénglich, d.h. die
Sperrfrist fir die Akten diverser Vorginge ist noch nicht abgelaufen. Aus diesem
und anderen Grunden fehlt seitens der berufenen Historiker bisher eine allgemein
anerkannte Analyse und Aufarbeitung der deutschen Geschichte, auf die sich die
Autoren dieser Schrift als Fachwissenschaftler stiitzen konnten.

Ohne die gesellschaftliche Affinitat der Sprachheilpidagogik in Frage zu stellen,
hat sie auch eine fachspezifische Entwicklung genommen. Wir versuchen, darauf
den Schwerpunkt zu legen, ohne den Charakter eines foderalistischen Staatswe-
sens einerseits und den eines zentralistisch gefiihrten andererseits zu verwischen.

Zur praktischen Bewiltigung unseres Vorhabens wihlten wir einen Weg in An-
lehnung an A. Peters ,,Synchronoptische Weltgeschichte” (1994). Beeindruckt
von diesem imposanten Werk, iibernehmen wir den Gedanken des fortlaufenden
Zeitbandes. Mit Riicksicht auf unsere fachbezogen eingegrenzte Thematik im
Vergleich zur Weltgeschichte beschranken wir uns auf die folgenden wirkenden
Krifte: Politische Rahmenbedingungen, Rechtliche Grundlagen, Wissenschafts-
entwicklung, Institutionalisierung und Professionalisierung. Es werden die flirein-
ander relevanten Ereignisse als Fakten aufgefiihrt. Der Leser kann aus seiner Sicht
die Beziehungen selbst herstellen. Jeder der Autoren gibt im Textteil dafiir ein
subjektives Beispiel. Es schlieft den Versuch ein, die Fachgeschichte nach Pha-
sen, d.h. nach entwicklungsdominanten Schwerpunkten zu gliedern.
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4.1 Die Entwicklung der Sprachheilpidagogik in der
Deutschen Demokratischen Republik

4.1.1 Die Grundlegung fiir den systematischen Aufbau
sprachheilpidagogischer Institutionen
(1. Phase: 1949 — 1954)

These: Der Verfasser bezeichnet den Zeitabschnitt von 1949 bis 1954 als die er-
ste Phase der Entwicklung des Sprachheilwesens in der DDR und bestimmt sie als
Grundlegung fiir den systematischen Aufbau sprachheilpadagogischer Institutio-
nen.

Der Aufbau sprachheilpadagogischer Institutionen erfolgte nach einer Orientie-
rung, die bereits bis 1949 von der Deutschen Zentralverwaltung fiir Volksbildung
erarbeitet und vorgegeben worden war. Insbesondere stimulierte und organisierte
der im Mai 1949 zum Professor berufene Dr. Dahlmann, der zu diesem Zeitpunkt
in Personalunion leitende Funktionen des Sonderschulwesens vereinte, den Auf-
bau sowohl nach wissenschaftlichen als auch rechtlichen und praktischen Ge-
sichtspunkten. Er sah den Multiplikator seiner Kréfte in der Heranbildung junger
Sonderschullehrer auf schnellem und solidem Wege. Gemeinsam mit den Studen-
ten erarbeitete er Lehrinhalte und fithrte die ersten praxisorientierten Forschungs-
vorhaben durch.

Am Ende dieser Phase lagen wissenschaftliche Untersuchungsergebnisse vor, be-
standen Rechtsvorschriften und standen Absolventen des sprachheilpidagogi-
schen Studiums bereit, die diese Vorleistungen gemeinsam mit den bereits vor Ort
tatigen Sprachheilpadagogen konstruktiv nutzten.

4.1.1.1 Politische Rahmenbedingungen und rechtliche Grundlagen

Die wissenschaftlichen Bestrebungen zur Grundlegung des systematischen Auf-
baus sprachheilpadagogischer Institutionen wie deren praktische Umsetzung fan-
den innerhalb der ersten Entwicklungsjahre der DDR statt.

Die DDR ging aus dem Territorium der Sowjetischen Besatzungszone analog der
BRD aus dem der Trizone hervor. Einen Monat nach Griindung der BRD be-
schloss am 7.10.1949 der Deutsche Volksrat, die gewshlten Vertreter der im De-
mokratischen Block zusammengeschlossenen Parteien und Massenorganisationen,
sich als Provisorische Volkskammer zu konstituieren und die provisorische Regie-
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rung der DDR zu bilden. Obwohl bereits am 10.10.1949 der Chef der SMAD,
Armeegeneral W.1. Tschuikow, der Regierung die Verwaltungsfunktion férmlich
iibergeben hatte, blieb ihr Handlungsspielraum auch in Anbetracht eines fehlenden
Friedensvertrages eingeschrankt.

Die Wahlen zur Volkskammer im Oktober 1950 wurden von der Nationalen
Front, die im Februar des gleichen Jahres aus der Volkskongressbewegung her-
vorgegangen war, vorbereitet und durchgefiihrt. Die Sozialistische Einheitspartei
Deutschlands (SED) iibernahm nach den Wahlen im Demokratischen Block die
Fithrung. Der demokratische Zentralismus bildete die Grundlage fur die Titigkeit
aller Staatsorgane. Im Verbund mit der KPdSU wurde der Marxismus/Leninismus
immer ausgeprigter zur vorherrschenden Ideologie, wenn man mit J. Schmoll
unter Ideologie versteht:

“Als 1deologie wird generell ein Wert- und Uberzeugungssystem bezeichnet, das eine hohe Ver-
bindlichkeit fiir das handelnde Individuum hat sowie eine zeitliche Stabilitdt im Unterschied zu
temporiren Einstellungen und Meinungen aufweist. Sie hat eine groBe Reichweite im Sinne von
Totalititsbezug und Weltanschauung und ist gekennzeichnet durch die Geschlossenheit der
Wertorientierung" (Schmoll 2000, 75).

Als naheliegende Forderungen wurden angesichts des sich verscharfenden Kalten
Krieges die Friedenssicherung, die Uberwindung der Zweistaatlichkeit und die
Leistungssteigerung zur Stabilisierung der Wirtschaft und Lebenshaltung ausge-
geben.

Nachdem eine Note der Regierung der UdSSR im Marz 1952 an die drei West-
michte zum Abschluss eines Friedensvertrages mit Deutschland, der u.a. die Wie-
derherstellung der staatlichen Einheit beinhaltete, auf kein Entgegenkommen stief3
und auch der Bundeskanzler das Angebot ablehnte, verharteten sich die Fronten
im Kalten Krieg. Er nahm an Schirfe zu, und die beiden deutschen Staaten stan-
den sich zuweilen feindselig gegenuber.

Die 2. Parteikonferenz der SED verkiindete im Juli 1952, planméiBig und syste-
matisch die Grundlagen des Sozialismus in der DDR zu errichten. Es fand u.a. mit
der Begrindung eine Verwaltungsreform statt, die Verbindung von Biirgern und
staatlichen Organen enger zu gestalten. Infolgedessen wurden die Lander aufge-
16st und stattdessen Bezirke und nahezu doppelt so viel Kreise wie zuvor gebildet.
Aber eklatante Fehler in der Wirtschaftspolitik fiihrten gemeinsam mit anderen
Faktoren am 17.6.1953 zu einer massiven Konfrontation von Teilen der werktéti- '
gen Bevolkerung mit der SED-Fiihrung und der Regierung, die den Einsatz so-
wijetischer Truppen ausloste. Es folgten Korrekturen des politischen Kurses, und

die Regierung der UdSSR erlieB der DDR 2,54 Milliarden $ an Reparationslei-

stungen, deren Lowenanteil die Bevolkerung der DDR nach dem Zweiten Welt -
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krieg ohnehin zu tragen hatte. Sie gab weiterhin 33 GroBbetriebe, Sowjetische
Aktiengesellschaften (SAG), die auf deutschem Territorium lagen, der DDR zu-
riick. Danach konsolidierte sich die politische Lage wieder. Die Entwicklung der
Sprachheilpadagogik blieb von diesen Turbulenzen weitgehend unberiihrt.

In Bezug auf das Bildungswesen sicherte die Verfassung der DDR in Artikel 39
jedem Kind "die Méglichkeit zur allseitigen Entfaltung seiner korperlichen, geisti-
gen und sittlichen Kréfte" zu (Gesetz iiber die Verfassung ...1949, 4). Als Grund-
lage fur den Aufbau des Sprachheilwesens sind zwei Rechtsvorschriften besonders
hervorzuheben. Einmal handelte es sich um die "Verordnung tiber die Beschulung
von Kindern und Jugendlichen mit wesentlichen physischen und psychischen
Mingeln" vom 5.10.1951 und zum anderen um die "Anordnung tiber den organi-
satorischen Aufbau des Sonderschulwesens" vom 5.7.1952. Die erstgenannte
fuhrte das Gesetz iiber die Schulpflicht in der DDR mit Bezug auf kérperlich und
geistig Behinderte niher aus. Fiir die Belange sprachgestorter Kinder ergab sich
daraus, dass sie in die Sprachheilschule aufgenommen werden konnten, wenn sie
im normalen Unterricht auf die Dauer nicht zu fordern waren. Die Entscheidung
iber die Aufnahme eines Kindes lag in den Handen der Abteilung Unterricht und
Erziehung im Amt fir Volksbildung im Einvernehmen mit dem Amt fir Gesund-
heitswesen. In der Regel sollte die Sprachheilschule iiber einen achtstufigen
Grundschulteil, eine Kindertagesstitte und ein Internat verfligen. Die zweitge-
nannte Anordnung erklarte die Bezeichnung Sprachheilschule fiir verbindlich im
offiziellen Sprachgebrauch, bestitigte ihre Struktur und sicherte vor allem den im
Aufbau begriffenen und noch nicht vollausgebauten Sprachheilschulen ihre admi-
nistrative Selbstindigkeit zu. Die Klassenstirke betrug im Durchschnitt 15 Schii-
ler, hochstens 20. Die Pflichtstundenzahl fiir ausgebildete Sprachheillehrer betrug
ab 1951 pro Woche 25 Stunden. Sie wurden 1952 um eine weitere Stunde auf 24
reduziert. Die Vergiitung der Sprachheillehrer entsprach von 1951 an der der
Oberstufenlehrer.

Im Hinblick auf die schulpolitisch geforderte Qualitdtserhohung des Bildungs-
und Erziehungsprozesses, die auch auf das Sprachheilwesen zutraf, erlangten im
Jahre 1951 zwei Anweisungen zur Ausbildung von Fachkriften Bedeutung. Ver-
schaffte die Anweisung zur Ausbildung von Sonderschullehrern in erster Linie nur
Rechtssicherheit fiir die gingige Praxis und die Basis fiir die Erarbeitung des Stu-
dienplans Nr. 111, so schuf die zweite ein Novum. Erstmals konnten sich Kinder-
gértnerinnen und Internatserzieher im Sonderschulwesen fiir ihre Tatigkeit in ein-
jahrigen Kursen am Institut fiir Sonderschulwesen der Humboldt-Universitit zu
Berlin speziell weiterbilden.

74



Aus einer gleichartigen Erwdgung heraus, den Wirkungsgrad des Sprachheilwe-
sens zu erhohen, erschien die Verordnung tber die Berufsausbildung und Berufs-
ausiibung von auBerschulisch titigen Sprach- und Stimmheillehrern sowie von
Sprach- und Stimmtherapeuten vom 21.1.1954. Dazu hatte Dahlmanns Forderung
beigetragen, die Sprachstérungen nach Art und Grad im Hinblick auf die Ablei-
tung rationeller Behandlungsformen zu differenzieren. Er bezog eine entsprechen-
de Spezialisierung der Sprachheillehrer in seine Uberlegungen ein. Auflerdem
sollte die Relation von Aufwand und Nutzen gewahrt bleiben. Die ambulante Be-
handlung in sogenannten Ambulatorien konnte neben den Sprachheilkindergérten
und -schulen das System des Sprachheilwesens bereichern. Freischaffend tdtige
Therapeuten agierten bereits. Allerdings befanden sich darunter auch geschifts-
tiichtige Kurpfuscher, die sich die Hilflosigkeit Sprachgestorter mit irreflihrenden
Versprechungen zunutze machten. Die Verordnung eroffnete allen tétigen Thera-
peuten die Moglichkeit, ihre fachliche Kompetenz in einer Priifung unter Beweis
zu stellen und fortan, eingebunden in eine gesicherte Existenz im staatlichen
Sprachheilwesen, zu wirken. Fiir ausgebildete und auszubildende Sprachheillehrer
bestand nun die Moglichkeit, sich eigens fiir die ambulante Arbeit zu spezialisie-
ren. Das Institut fir Sonderschulwesen hatte insofern dafiir Vorsorge getroffen,
als bereits 1950 eine Beratungsstelle gegriindet worden war, die einen engen
Kontakt mit der Praxis erméglichte. Hinzukam, dass am 1.1.1951 das Ambulato-
rium fiir Sprach- und Stimmstérungen von der I. HNO-Klinik der Charité an das
Institut fur Sonderschulwesen der Humboldt-Universitat zu Berlin tiberwechselte.
Es betrieb mit einem éarztlichen Leiter, einer Assistenzarztin und vier Sprachthera-
peuten eine rege ambulante Tatigkeit. Heese berichtete, dass von 1951 bis 1954
unter der neuen Regie 1786 Patienten mit Sprach- und Stimmstérungen unter-
sucht und behandelt worden sind (Heese 1955, 479).

Der Beschluss, planmifig und systematisch die Grundlagen des Sozialismus zu
errichten, spiegelte sich auch in schulpolitischen Forderungen wider, die eigens in
einem Beschluss des Politbiiros der SED im Juli 1952 formuliert worden waren.
Gunther und Uhlig haben die grundlegenden Prinzipien zusammengefasst. Da es
sich um eine Orientierung auf einen langen Umgestaltungsprozess im Schulwesen
handelte, dem auch die Sprachheilschulen unterlagen, seien diese Grundsitze
noch einmal genannt:

. die Einheit von Bildung und Erziehung, von Wissenschaftlichkeit und Parteilichkeit auf
der Grundlage des Marxismus-Leninismus

die Einheit der Schule mit dem Leben der sozialistischen Gesellschaft, des Unterrichts mit
dem Kampf um den Aufbau des Sozialismus

die Verwirklichung der polytechnischen Bildung
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die Verstirkung der fiihrenden Rolle der Partei der Arbeiterklasse bei der gesamten Bil-
dung und Erzichung der heranwachsenden Generation

die Verantwortung der sozialistischen Staatsorgane fiir die Qualitiit des Bildungs und Er-
zichungsprozesse und eine entsprechende Weiterentwicklung ihrer Arbeitsweise

die Einheit der Triger der sozialistischen Erziehung, vor allem der Schule, der Pionieror-
ganisation und der Elternschaft

die politische Verantwortung der Lehrer und das stindige Bemiithen um ihre politische,
fachliche und padagogisch-psychologische Weiterbildung" (Giinther u. Uhlig 1974, 111) .

4.1.1.2 Wissenschaftsentwicklung und Professionalisierung als Faktoren
der Grundlegung

Dahlmann verstand es offensichtlich, der Abteilung Sonderschulwesen mit den
wenigen Mitarbeitern, Lehrbeaufiragten und Tutoren innerhalb des Instituts fiir
Praktische Padagogik an der Padagogischen Fakultat der Humboldt-Universitit
zu Berlin von 1947 an in Lehre und Forschung Anerkennung zu verschaffen. Sie
erwies sich als gute Voraussetzung, um angesichts der groBen Zahl auszubilden-
der Sonderschullehrer und wissenschaftlich zu l6sender Probleme, aus der Abtei-
lung bereits am 1. April 1950 das Institut fiir Sonderschulwesen hervorgehen zu
lassen. Direktor wurde Dahlmann. Er hatte das Referat fiir Sonderschulwesen bei
der Deutschen Zentralverwaltung fiir Volksbildung, die mit der Griindung der
DDR in das Ministerium fiir Volksbildung iibergegangen war, bereits mit Absol-
venten der ersten Studienginge besetzt.

Es fillt aus heutiger Sicht schwer zu sagen, ob Dahlmann intuitiv aus der Not eine
Tugend gemacht oder um die Humboldt‘sche Universititskonzeption wissend die
Studenten von Anfang an in die Forschung einbezogen hat. "Es ist", so schrieb
Humboldt, "eine Eigentiimlichkeit der hoheren wissenschaftlichen Anstalten, daf
sie die Wissenschaft immer als ein noch nicht ganz aufgeléstes Problem behandeln
und daher immer im Forschen bleiben" (v. Humboldt 1964, 256). In den Augen
Humboldts ist der Forscher der berufene Hochschullehrer. Im Gegensatz zum
Elementar- und zum Schulunterricht bestimmt den Universitatsunterricht ein ganz
anderes Verhéltnis von Lehrer und Schiiler. Beide sind aufeinander angewiesen
und im Prozess der wissenschaftlichen Arbeit vereint. Tatsichlich waren bei
Dahlmann die Studenten aktiv in das Schaffen von Wissen einbezogen. Als Vor-
aussetzung fur einen systematischen Aufbau von Sprachheilschulen sah er verliss-
liche Angaben uber die Haufigkeit von sprachgestorten Kindern im Alter von 6
bis 14 Jahren an. Diese Altersspanne entsprach der damals fiir alle Kinder gelten-
den Grundschulzeit. Staatsexamensarbeiten dienten dazu, reprisentative Untersu-
chungen iber die Haufigkeit sprachgestorter Schiiler durchzufiihren.
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Voigt fasste als wissenschaftlicher Assistent die Ergebnisse der Staatsexamensar-
beiten zusammen und erweiterte sie um die Ergebnisse eigener Untersuchungen in
den Stadt- und Landkreisen Rostock und Erfurt. Voigt ausserte sich au3erordent-
lich kritisch zu den vorausgegangen Untersuchungen fritherer Zeit. Sie lieBen An-
gaben uber die Voraussetzungen und Methode vermissen, so dass Vergleiche
fragwiirdig  seien. Voigt bezog die ortsansissigen Grundschullehrer zur Voraus-
wahl der fraglich sprachgestorten Schiiler ein, bediente sich sowohl eines Frage-
bogens als auch einer Kommission, die die gemeldeten Kinder persénlich in Au-
genschein nahm. Fachpadagoge und Facharzt untersuchten die Kinder sowohl auf
ihre korperliche Beschaffenheit als auch auf ihren sprachlichen Status. Die Unter-
suchungen zielten vor allem auf die Feststellung der Sprachheilschulbediirftigkeit
ab. Deshalb erfolgte die Auswertung der Untersuchungsergebnisse nach Art und
Grad der Storungen. Voigt verglich die Ergebnisse mit Dahlmanns Schétzungen
und spezifizierte sie fur das Gebiet der DDR (Voigt 1954, 692).

Danach fanden sich Kinder mit wesentlichen Sprachstérungen: 1%

Allein stotternde Kinder: ‘ 0,7%

Als sprachheilschulbediirftig galten ungefiahr (Stotterer u. Stammler): 0,7%

Die Zahl sprachheilschulbediirftiger Stotterer lag bei: 0,5-0,6%"

Im Anschluss an seine Ergebnisse raumte Voigt allerdings ein, dass die Bestim-
mung von Sprachheilschulbedurftigkeit auch einen Ermessensspielraum beinhaltet.
In diesem Zusammenhang verwies er auf Dahlmanns Lehrmeinung, der eine Diffe-
renzierung der Sprachstérungen nach Art und Grad forderte und davon die Auf-
nahme eines Kindes in die Sprachheilschule abhingig machte. Sigmatiker gehor-
ten z.B. bis auf wenige Ausnahmen iiberhaupt nicht in die Sprachheilschule. Diese
sollte nur den schwersten Fillen von Stottern und Stammeln (Kindern mit Gau-
menspalten und Agrammatikern) vorbehalten bleiben. Voigt errechnete einen Pro-
zentsatz an schwersten Fillen von etwa 0,15% und schlussfolgerte, dass selbst
dafiir das Netz an derzeit vorhandenen Sprachheilschulen nicht ausreichte. Er
verwies auf die Notwendigkeit ambulanter Behandlungsméglichkeiten und wiir-
digte die dafuir gerade erlassenen rechtlichen Voraussetzungen.

Weitere Uberlegungen galten der ErschlieBung der sprachentwicklungsintensiven
Zeit des Kindes im Vorschulalter fur sprachheilpadagogische Belange. Die Instal-
lierung von Sprachheilkindergarten wurde gefordert.

Dahlmann pflegte die Kontakte zu seinen Fachkollégen in der Bundesrepublik
sowohl durch Einladungen zu Gastvorlesungen an die Humboldt-Universitit zu
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Berlin als auch durch Besuche und bezog dabei Angehorige des wissenschaftli-
chen Nachwuchses mit ein. Er nutzte diese Begegnungen und den Gedankenaus-
tausch fur seine eigenen Plane. Beispielsweise interessierte er sich fiir Steinigs
Aufbau einer Sprachkrankenflirsorge in Westfalen-Lippe. Seit 1948 hatte Steinig
auf Anraten des Landesrates Hagemann mit der Errichtung eines sozialen Netz-
werkes flir sprachleidende Volksschiiler begonnen und ein differenziertes System
aulerhalb des Bildungswesens geschaffen. Es bestand aus ambulanten Sprach-
heilkursen, stationaren sechswdchigen Sonderkuren und der stationiren Behand-
lung von etwa vier Monaten in einem Spezialheim in Bad Rothenfelde. Steinig
machte als Grund fiir die Bevorzugung des fursorgerischen Weges geltend, dass
die Doppelaufgabe von Sachunterricht und Heilverfahren nicht zu bewiltigen sei.
Obwohl Dahlmann, Becker u.a. Steinigs Meinung nicht in toto teilten, stimulierte
er K.-P. Becker, die Sprachheillehrerin M. Weuffen mit einem Versuch der kom-
plexen Stottertherapie in einem Kinderheim in Baabe auf Riigen zu betrauen. Er
befasste sich selbst nach 1954 als wissenschaftlicher Aspirant mit der Wirksamkeit
der ambulanten Behandlung Sprachgestérter.

Fur die Wissenschaftsentwicklung standen Dahlmann und dem Institut fir Son-
derschulwesen anfangs nur ein kleiner Kreis von ausgewiesenen Wissenschaftlern
zur Verfugung. Dazu zihlten Gutzmann als Leiter des Ambulatoriums fiir Stimm-
und Sprachstorungen an der HNO-Klinik der Charité und Wethlo mit dem Labo-
ratorium flir experimentelle Phonetik. Mit Gutzmanns Wechsel an die Freie Uni-
versitat in Westberlin gingen beide Institutionen und Wethlo an das Institut fiir
Sonderschulwesen tiber. Als Nachfolger Gutzmanns konnte der Phoniater Scholz
aus Gorlitz gewonnen werden.

Dahlmann beklagte, dass die Sonderschulpidagogik in Deutschland tber keine
neueren wissenschaftlichen Erkenntnisse verfligte und orientierte deshalb auf die
sowjetische Wissenschaft, vertreten vom Institut fiir Defektologie an der Akade- )
mie der Piadagogischen Wissenschaften in Moskau. Das Institut vermit-telte K.-P.
Becker 1954 den Kontakt mit der Logopadin N. A. Wlassowa, Leiterin der Ta-
gesstation flir sprachgestorte Kinder am Solowjev Krankenhaus in Moskau. Sie
stand zugleich der Logopadischen Kommission beim Gesundheitsministerium der
UdSSR vor. Der Rektor der Heilpadagogischen Hochschule Budapest, G. Barczi,
weilte im Herbst 1954 zu einem Studienaufenthalt in der DDR. Daran schloss sich
ebenfalls eine dauerhafte Kooperation an.

Dank der zunehmenden Reputation, die Dahlmann auch durch die 1951 initiierte
Herausgabe der "Beitrage zum Sonderschulwesen, Schriftenreihe des Instituts fiir
Sonderschulwesen an der Pddagogischen Fakultit der Humboldt-Universitiit zu
Berlin" beim Verlag Carl Marhold Halle genoss, folgten namhafte Wissenschaftler
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anderer Universitaten seiner Einladung zu Gastvorlesungen. Das Institut verfligte
seit dem 1.10.1953 uiber den bestitigten "Studienplan Nr. 111 - Studienplan fur
die Fachrichtung Sonderschulpddagogik” mit der Spezialrichtung Pidagogik der
Sprachgestorten.

Das Studium wurde als Erweiterungsstudium definiert. Es umfasste ein Studien-
jahr (2 Semester). Als Voraussetzung fiir die Zulassung musste eine abgeschlos-
sene Ausbildung als Lehrer einer Schulart und mindestens ein einjihriges Vor-
praktikum an einer Sonderschule entsprechend der gewihlten Spezialrichtung
nachgewiesen werden.

Dahlmann hatte urspriinglich ein zweijahriges Studium gefordert. Er war jedoch
Realist genug, um angesichts der groBen Anzahl Auszubildender und der allge-
meinen wirtschaftlichen Lage zu erkennen, dass zunichst keine Chance auf eine
Verldngerung der Studienzeit bestand. Er willigte dafur im Jahre 1951 in die
Durchfithrung von Weiterbildungskursen fiir Kindergiartnerinnen und Internatser-
zieher am Institut ein, die die Referenten fiir Sonderschulen, Hammer und Becker,
im Ministerium fiir Volksbildung angeregt hatten. Die Kurse lehnten sich an den
Studienplan Nr. 111 an und waren von vornherein als Vorldufer fiir ein Erweite-
rungsstudium, dhnlich dem der Sonderschullehrer, angelegt.
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Wochenstunden
Herbstsemester Frihjahrssemester
Lehrfach Vorlesungen | Seminare Vorlesun- | Seminare
Ubungen gen Ubungen
usw.

Gesellschaftswissenschaftliches Grundstu- 2 1 2 1
dium*
Organisation des Sonderschulwesens 2 2 1 -
Theorie und Praxis des Unterrichts in der 4 4 4 4
betreffenden Spezialrichtung
Geschichte der betreffenden Spezialrich- 1 1 1 1
tung
Physiologie des Nervensystemns und Psy- 2 - 2 -
chopathologie
Einfithrung in die Lehre Pawlows 1 - 1 -
Einfithrung in die Sprachheilkunde 1 - 1 -
Ausgewihlte Kapitel aus der Kinderheil- 1 - 1 -
kunde

Wochenstunden 14 8 13 6

Insgesamt 22 19

Obligatorische Vorlesungen, Seminare, Ubungen usw. fir die Spezialrichtung

Anatomie und Physiologie der Sprachorga- 172 - 172 -
ne(Ausgewihlte drztliche Kapitel der
Sprachheilk.)
Diagnostik und Therapie der Stimm- und 3 3 3 3
Sprachstérungen
Ubungen zur Psychopathologie - 1 - 1
Aphasie-Lehre 12 - n -
Experimentelle Phonetik 1 1 1 1
Werken - - - 2%
Spezielle Kérpererziehung fir Sprachge- 1 - - 1
storte
Wochenstunden: 6 5 5 8
Insgesamt; 33 32

Im Verlauf des Studienjahres fanden eine 16tigige Exkursion sowie ein Berufspraktikum von 3 Wochen Unterrichtstatigkeit
an einer vom Institut fiir Sonderschulwesen bestimmten Sonderschule statt.

*Grundstudium... Diese Vorlesung war nicht obligatorisch fiir solche Studierenden, die an einer Universitit oder an der Pad-
agogischen Hochschule Potsdam das Staatsexamen nach dem 1.1.1952 abgelegt hatten.

*Werken... Diese Lehrveranstaltung konnte wahlweise flir Stimmheilkunde, Therapie von Stimmstsrungen, Sprecherzichung
und auBerschulische Erziehung verwendet werden.

Tab.1: Verteilung der Stunden innerhalb des Studienjahres und der Semester
Obligatorische Vorlesungen, Seminare, Ubungen usw. fiir alle Spezialrichtungen
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Das 1950 gegriindete , Deutsche Pidagogische Zentralinstitut beeinflusste die
Entwicklung der sprachheilpadagogischen Wissenschaft indirekt insofern, als es
sich die Auswertung der Lehre Pawlows angelegen sein lie und sie zunéchst erst
einmal unter Wissenschaftlern wie Praktikern bekannt machte. Als einer der ersten
versuchte der Sprachheillehrer R. Leben, Pawlow‘sche Erkenntnisse fiir die Stot-
tertherapie aufzubereiten.

4.1.1.3 Institutionalisierung

Die im Sprachheilwesen seit 1945/46 tatigen Fachkrifte haben in der neu gegriin-
deten DDR die Restitution ihrer Einrichtungen beharrlich fortgesetzt und ver-
sucht, den Anspriichen nach einer Verbesserung der Leistungen zu entsprechen.
Sie erhielten Unterstiitzung durch die Absolventen des Instituts fiir Sonderschul-
wesen, die ihre Qualifikation als Sprachheillehrer in den ersten Studiengéngen des
einjahrigen Erweiterungsstudiums erworben hatten. Nach Heeses Angaben waren
es bis 1954: 63 Sprachheil-, 12 Schwerhorigen- und 120 Gehorlosenlehrer, wobei
der letzten Zahl nicht zu entnehmen ist, wieviel davon iiber die kombinierte Qua-
lifikation als Gehérlosen-, Schwerhorigen- und Sprachheillehrer in einer Person
verfiigten (Heese 1955, 478).

Ausgeriistet mit den aktuellen Erkenntnissen aus Lehre und Forschung, gingen
viele von ihnen daran, neue Sprachheilschulen zu griinden. Bestanden 1949 erst
vier Sprachheilschulen, so hatte sich die Zahl 1952 bereits auf 13 erhoht und be-
trug mit dem Stichtag vom 1. September 1954 bereits 15. R. Becker berichtete:

"Thre Standorte sind: Berlin-Friedrichshain, Berlin-Kopenick, Potsdam, Rostock, Magdeburg,
Halle, Leipzig, Karl-Marx-Stadt, Dresden, Erfurt, Meiningen, Cottbus, Weimar, Altenburg,
Weibenfels.

Folgenden Schulen wurden bereits Internate angegliedert: Dresden, Magdeburg, Potsdam.

Dem Aufbau von Sprachheilkindergirten wurde seit 1945 besondere Aufmerksamkeit gewid-
met, so dass zur Zeit 11 Sprachheilkindergirten an Sprachheilschulen nachstehender Stidte
vorhanden sind: Berlin-Friedrichshain, Berlin-Képenick, Potsdam, Babelsberg, Rostock, Mag-
deburg, Karl-Marx-Stadt, Leipzig, Dresden, Erfurt, Cottbus. .... Die Zahl der sprachgestorten
Knaben iiberwiegt bei weitem die der sprachgestbnen‘Ma‘dchen. Das Verhiltnis betrigt insge-
samt 3,5 : 1, bei Stotterern 4 : 1 (Becker, R. 1956, 90ff).

Unter den nachfolgenden Neugriindungen befand sich auch eine Heimschule in
den ehemaligen Frobelschen Anstalten, die Sprachheilschule Keilhau. Die meisten
neuen Sprachheilschulen umfassten nur Unterstufenklassen, so dass fur die Arbeit
mit sprachgestérten Kindern Grundschullehrer gewonnen und von den Griin-
dungsdirektoren fiir die Arbeit angeleitet werden mussten. Die Einrichtung von
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Schulhorten an Sprachheilschulen entsprach nicht allein der Notwendigkeit, die
Schiiler nachmittags zu betreuen, sondern den sprachheilpddagogischen Prozess
iber den Unterricht hinaus auszudehnen. Auf diese Weise bahnte sich u.a. auch
der Gedanke der Ganztagsschule an. Aus der Erwigung heraus, die Vorschulzeit
ebenso wie die unterrichtsfreien Nachmittage fiir sprachheilpadagogische Belange
zu erschliefen, folgte die Forderung nach einer zielgerichteten Vorbereitung von
Kindergartnerinnen und Erziehern auf diese Tatigkeit, die zu einjahrigen Weiter-
bildungskursen am Institut fiir Sonderschulwesen seit 1951 gefiihrt hatte.

So beachtenswert der Zuwachs an Sprachheilinstitutionen auch war, er konnte
nicht dariiber hinwegtauschen, dass damit keineswegs eine ausreichende Erfas-
sung sprachgestorter Kinder gewihrleistet werden konnte. Dahlmanns Uberle-
gungen fanden Gehor, differenzierte Behandlungsformen zu planen. Auf der
Grundlage der Verordnung iber die Berufsausbildung und Berufsausiibung au-
Berschulisch tatiger Sprach- und Stimmheillehrer und Sprach- und Stimmthera-
peuten entstanden sogenannte ,, Ambulatorien fiir Sprach- und Stimmgestorte® in
den Kreisen, die spiter Beratungsstellen genannt wurden.

Die schulpolitischen Forderungen im Hinblick auf die Qualititserhohung des Bil-
dungs- und Erziehungsprozesses konzentrierten sich auch aufden Deutschunterricht
sowie sinngemal Gbertragen auf die muttersprachliche Bildung und Erziehung im
Kindergarten. Die grundsatzliche Erwigung bestand darin, dass ein Birger, der
aktiv am gesellschaftlichen Leben teilnehmen soll, iiber eine hohe Sprachkultur
verfligen miisste.

Diese Erwégungen machten sich die Sprachheilpiadagogen produktiv zunutze. R.
Becker fasste die Vorgehensweise im Sprachheilkindergarten und in der Sprach-
heilschule nach dem damaligen Erkenntnisstand wie folgt zusammen:

"Grundlage einer erfolgreichen Therapic im Sprachheilkindergarten bilden der geordnete, ruhi-
ge, harmonische Tagesablauf, das Vertrauen der Kinder zu den Erziehern, das gute sprachliche
Vorbild und die individuelle Therapic. Da die Kinderzahlen niedriger als im Normalkindergar-
ten gehalten sind (je Gruppe 8 bis 10 Kinder), ist eine intensive Betreuung der sprachgestérten
Vorschulkinder méglich. Das Schwergewicht liegt auf der Gruppen- und Einzeltherapie, die
stark mit dem Spiel, der dem Vorschulkinde gemiiien Tatigkeit, verkniipft sein muss. Das
stammelnde Kind muB auf akustischem, optischem, taktilem und kinasthetischem Wege die
fehlenden oder fehlerhaft gebildeten Laute erwerben beziehungsweise verbessern und wird wih-
rend des ganzen Tages zur fchlerfreien Anwendung der Laute angeleitet. ... Die Erfahrung
lehrt, dass Stammler in der Regel allein auf akustischem Wege die Sprache nicht exakt erlernen
konnen. ... Geeignete Veranschaulichungsmittel, in einfacher Form gestaltete Sprechleistung-
stafeln, Hand- und Artikulationsspiegel wirken ebenfalls unterstiitzend. Motorisch hérstumme
Kinder miissen geduldig und vorsichtig behandelt werden. ...

Bei stotternden Kindern wird man in erster Linie Wert darauf legen, die Aufmerksamkeit vom
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Sprechvorgang abzulenken, den Tagesablauf harmonisch, in mustergiiltiger Ordnung und
Piinktlichkeit zu gestalten, da jede Unruhe bei dem ohnehin nervosen Stotterer die Sprech-
schwierigkeiten steigert. Lieder, rhythmische Ubungen, Bewegungsspisle, einfache, aus kurzen
Sitzen bestehende Geschichten sotlen Verkrampfungen lésen und beruhigen. ... Die Therapie
soll keine Symptombehandlung sein, sondern muss den ganzen Menschen erfassen. Alle Perso-
nen der Umgebung sollen den stotternden Kindern ein ruhiges sprachliches Vorbild sein und
auf diese Weise zur ruhigen Nachahmung anregen" (Becker, R. 1956, 92/93).

In den Sprachheilschulen dominierten noch stammelnde und stotternde Kinder,
die entweder gemeinsam oder getrennt in den Klassen gefiihrt wurden. Die
Struktur der Unterrichtsstunde gliederte sich herkommlich oft nach Voribungen
und Sachunterricht. Daneben standen Stunden fir Einzel- und Gruppenunterricht
zur Verfligung. Es wurde zwar versucht, den Sachunterricht nach therapeutischen
Gesichtspunkten anzulegen, wie das der Lehrplan von 1926 schon vorgesehen
hatte. Aber die Korrektur von Artikulationsfehlern erfolgte im Sachunterricht
hiufig nur sporadisch. Die Stotterertherapie bediente sich teils der Gutzmann-
schen Ubungsbehandlung, teils der Verfahren nach Liebmann, Hopfner, Rothe,
Froschels u.a. Therapeutisch wirksame Mitbewegungen einer Hand, wie z.B. "die
liegende 8" oder das "Schiffchen” fanden Anwendung. Insgesamt stellte sich bald
heraus, dass der groBe Teil der Stammler nicht der Aufnahme in die Sprachheil-
schule bedurfte, sondern hitte bereits im Kindergarten oder in der Beratungsstelle
erfolgreich behandelt werden konnen. Die Stotterer stellten dagegen die Sprach-
heillehrer vor das alte und wieder neue Problem, W. Carries Grundsatz zu ver-
wirklichen ".... der Unterricht ist hier Therapie, die Therapie Unterricht" (Carrie
1927).

Die eigene Unzufriedenheit mit dem erreichten theoretischen wie praktischen Ni-
veau forderte das Nachdenken nach neuen Wegen heraus. Ein Vorschlag zur
Verlangerung der Schulzeit wurde verworfen. Immerhin erhielten die Sprachheil-
schulen fuir die Belange der Einzel- oder Gruppenbehandlung seit 1953 besondere
Therapiestunden im Stundenplan zugebilligt.
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4.1.2  Der quantitative und qualitative Ausbau sprachheilpid-
agogischer Institutionen nach vorgegebenen Strukturen
(2. Phase: 1955 - 1961)

These: Der quantitative und qualitative Ausbau sprachheilpadagogischer Institu-
tionen nach vorgegebenen Strukturen in der Zeit von 1955 bis 1961 wird als eine
zweite Phase in der Entwicklung des Sprachheilwesens in der DDR bezeichnet.

Dank der Universititsausbildung von Lehrern und der speziellen Weiterbildungs-
kurse fur Kindergartnerinnen und Erzieher fir das Sprachheilwesen standen in
Kooperation mit den Wissenschaftlern des Instituts fiir Sonderschulwesen der
Humboldt-Universitat zu Berlin geschulte Fachkrifte bereit, das Wachstum an
sprachheilpddagogischen Institutionen zu forcieren, die Funktion einzelner Insti-
tutionen naher zu bestimmen und die inhaltlich-methodische Arbeit darauf abzu-
stimmen.

Im einzelnen handelte es sich sowohl um die Friherfassung, -erkennung und -
behandlung von stammelnden und stotternden Kindern als auch um die stimmge-
storter Personen verschiedenen Alters. Es galt in diesem Zusammenhang, die spe-
zifischen Vor- und Nachteile der Ambulanz, der Beratungsstelle fiir Sprach- und
Stimmgestorte, des Sprachheilkindergartens und der Sprachheilschule zu erfassen.

Im Einklang mit der allgemeinen wissenschaftlichen Entwicklung wurde der dia-
lektische Materialismus als methodologische Grundlage studiert und versucht, ihn
auf die eigene Fachspezifik anzuwenden. Das wiedergeweckte Interesse sowijeti-
scher Psychologen an der Lehre Pawlows nach dem Zweiten Weltkrieg beein-
flusste auch Medizin, Psychologie und Pidagogik in der DDR nachhaltig. Aller-
dings liefen manche Versuche zur Adaptation psychoneurologischer Erkenntnisse
Pawlows auf mechanistische Interpretationen hinaus.

Die Sprachheilschulen hatten die aktuellen schulpolitischen Vorgaben aufzugrei-
fen und die Verbindung von Bildung, Erziehung und Therapie zu meistern.

4.1.2.1 Diepolitischen Rahmenbedingungen und rechtlichen Grundlagen

Die Entwicklung der DDR wurde in der Zeit von 1955 bis 1961 von zwei aufen-
sowie innenpolitischen Tendenzen bestimmt. Die sich verscharfenden Interessen-
gegensitze der alliierten GroBmachte im Kalten Krieg, die U.S.A., GroBbritannien
und Frankreich einerseits und die Sowjetunion andererseits, haben sich auf beide
deutschen Staaten analog ausgewirkt. Das kam u. a. in der Bildung von Militar -
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blécken, wie der NATO auf westlicher Seite und dem Warschauer Vertrag auf
ostlicher Seite zum Ausdruck. Die Regierung der BRD nahm fiir sich die Allein-
vertretung Deutschlands in Anspruch, die von der Regierung der DDR als "Hall-
stein Doktrin" verworfen wurde. Gebotene Chancen zur Uberwindung der deut-
schen Zweistaatlichkeit wurden nicht wahrgenommen. Im Gegenteil, die politi-
sche Lage spitzte sich zu. Am 13.8.1961 fand auf Beschluss der Staaten des War-
schauer Vertrags die Abriegelung der Staatsgrenze der DDR statt, gemeinhin mit
dem Begriff "Mauerbau" bezeichnet. Die vermeintliche Sicherung der DDR war
mit schmerzhaften Folgen, z.B. fiir die personliche Bewegungsfreiheit der Biirger,
die Einschrankung des wissenschaftlichen Informationsaustauschs und Importbe-
schrankungen fiir moderne technische Entwicklungen belastet. Die Mitgliedschaft
von Wissenschaftlern des Instituts fiir Sonderschulwesen in der Forschungsgruppe
Rehabilitation, ab 1962 Gesellschaft fiir Rehabilitation in der DDR, verhalf dazu,
die wichtigsten internationalen Kontakte, wie die zur International Association for
Logopedics and Phoniatrics (IALP) u.a. aufrecht zu erhalten.

Innenpolitisch wurde auf den Aufbau des Sozialismus orientiert. In schulpoliti-
scher Hinsicht hief das It. der 3. Parteikonferenz der SED im Jahre 1956 Erzie-
hung zur Erhaltung des Friedens und zum Patriotismus, in Bezug auf die Schulor-
ganisation verlangte die Orientierung die Erweiterung der achtklassigen Grund-
schule zur zehnklassigen Mittelschule. Im Mittelpunkt des Ubergangs von der
antifaschistisch-demokratischen zur sozialistischen Schule sollte die Einfithrung
der polytechnischen Bildung und Erziehung stehen. Der V. Pidagogische Kon-
gress, der im Mai des gleichen Jahres stattfand, griff diese Orientierungen auf.
Umgesetzt in padagogisch relevante Aufgabenstellungen ergaben sich daraus die
padagogisch-psychologische Durchdringung des Unterrichts und die Verbindung
von Schule und Leben. Allerdings schlugen sich diese Orientierungen und Aufga-
benstellungen auch in einer Verunsicherung nieder, vorzugsweise dadurch ausge-
[6st, dass es sehr unterschiedliche Vorstellungen von der Realisierung des Prinzips
der Polytechnik gab. Als Antwort darauf wurden die Thesen: "Uber die sozialisti-
sche Entwicklung des Schulwesens in der DDR", die von der 4. Tagung des ZK
der SED im Januar 1959 verabschiedet worden waren, offentlich zur Diskussion
gestellt. Der marxistische Grundsatz, die Arbeit als konstitutives Element der Per-
sonlichkeitsentwicklung zu begreifen, fuhrte zu der Forderung nach der Verbin-
dung von Unterricht und Produktion. Die polytechnische Bildung und Erziehung
nahm in Gestalt des Unterrichtstages in der Produktion und in den Grundlehrgin-
gen flir Polytechnik eine ganz spezifische Form an. Aus der Erweiterung der
achtjahrigen Grund- zur zehnjahrigen Mittelschule sollte die zehnklassige allge-
meinbildende polytechnische Oberschule hervorgehen. Das hatte fur die Sprach -
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heilschulen insofern Bedeutung, als sie als allgemeinbildende Schulen dem Prinzip
der Polytechnik zu entsprechen hatten und einige von ihnen den Status einer voll-
ausgebauten polytechnischen Oberschule anstrebten.

Empfehlungen galten der Ausgestaltung der auBlerschulischen Erziehung im Hort
zur Tageserziehung, d.h. zur Tagesschule.

Zum 1.9.1959 wurde ein vollstindig neues Lehrplanwerk eingefiihrt, dem die
Ausarbeitung darauf abgestimmter Schulbticher folgte.

Die 3. Hochschulkonferenz, die 1958 stattfand, verfolgte das Ziel, das Hoch-
schulwesen in die sozialistische Umgestaltung einzubeziehen. Das bedeutete u. a.:
"die gesamte Lehr- und Forschungstitigkeit fest mit der Praxis des sozialistischen
Aufbaus zu verbinden und den Kampf um die weitere Entwicklung der sozialisti-
schen Volkswirtschaft aktiv zu unterstiitzen" (Schulz u.a. 1980, 62).

Der VI. Pddagogische Kongress im Jahre 1961 zog eine erste Bilanz tiber die ein-
geleiteten Verdnderungen. Der Erfahrungsaustausch prigte dabei den Charakter
des Kongresses. Hinweise auf einzelne Unterrichtsficher, in denen die Lehr- und
Lernprozesse verbessert werden mussten, betrafen auch die Sprachbeherrschung
in Wort und Schrift. Diese Forderungen kamen dem Anliegen des Sprachheilwe-
-sens sehr entgegen, dienten sie sowohl der Privention von Sprachstérungen als
auch den spezifischen therapeutischen Bemithungen aller sprachheilpiadagogischen
Einrichtungen. Die Propagierung der Ganztageserziehung kam den Sprachheil-
schulen ebenfalls zugute.

Die politischen Forderungen nach der sozialistischen Umgestaltung des Bil-
dungswesens bedurften noch der gesetzgeberischen Sanktion, zumal sie von den
bisher bestehenden Gesetzen nicht mehr gedeckt waren. Gestiitzt auf die Ergeb-
nisse der offentlichen Diskussion beschloss die Volkskammer am 2.12.1959 das
"Gesetz Uber die Entwicklung des sozialistischen Schulwesens in der Deutschen
Demokratischen Republik". Giinther und Uhlig charakterisierten es wie folgt:

"Uber die Struktur und Aufgaben enthielt es folgende Bestimmungen:

die allgemeinbildende Schule fiir alle Kinder ist die zehnklassige allgemeinbildende poly-
technische Oberschule (Kurzbezeichnung: Oberschule);

Bildung und Erziehung sind eng mit der produktiven Arbeit und mit der Praxis des soziali-
stischen Aufbaus zu verbinden;

die polytechnische Bildung ist Grundzug und Bestandteil des Unterrichts und der Erzie-
hung in allen Schuljahren;

die Oberschule gliedert sich in eine Unterstufe (Klasse 1 bis 4) und eine Oberstufe (Klasse 5
bis 10);
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die Oberstufe schafft die Grundlagen fiir die berufliche Ausbildung;

weiterfithrende Bildungswege nach Abschlufl der Oberstufe sind: zweijihrige Berufsausbil-
dung, die zum Fachschulstudium berechtigt, Berufsausbildung mit gleichzeitiger Weiter-
fiihrung der Allgemeinbildung bis zum Abitur; Betriebsoberschule mit dem Erwerb des
Abiturs; Abendoberschule mit dem Erwerb des Abiturs; Lehrginge fiir die Vorbereitung auf
eine Sonderreifepriifung, Arbeiter- und Bauern-Fakultiten;

die zwolfklassige allgemeinbildende polytechnische Oberschule (Kurzbezeichnung: erwei-
terte Oberschule) vermittelt das Abitur, der Weg zur Hochschule fiihrt iiber ein berufsprak-
tisches Jahr;

nach Errichtung der Oberschule besteht Schulpflicht fiir den Besuch dieser Schule und eine
mindestens zweijdhrige Berufsschulpflicht” (Giinther, K.-H. u. G. Uhlig 1966, 473).

§8 (5) des Gesetzes besagt: "Korperlich oder geistig behinderte Kinder erfiillen
die Schulpflicht in den fiir sie vorgeschriebenen staatlichen Sonderschuleinrich-
tungen." Eine im Gesetz fiir die speziellen Belange von Kindern mit physischen
und psychischen Méngeln vorgesehene Durchfiihrungsbestimmung ist jedoch
nicht erschienen und von der nachfolgenden Gesetzgebung im Jahre 1965 iiber-
holt worden. ‘

Fur die Sprachheilschulen galten einerseits als Bestandteile des Sonderschulwe-
sens spezifische Aufgaben und andererseits als allgemeinbildende Schulen die
gleichen Strukturen, Aufgaben und Lehrplane wie die der Oberschulen.

Die Schulordnung und die Elternbeiratsverordnung fiihrten die Verantwortung
des Padagogenkollektivs fiir den Bildungs- und Erziehungsprozess an der Schule
sowie die Verbindung von Schule und Elternhaus weiter aus.

Unmittelbaren Bezug auf die Ausbildung von Piadagogen im Sonderschulwesen
und damit auch im Sprachheilwesen nahm die Anordnung iber die Ausbildung
von Lehrern, Erziehern und Kindergértnerinnen fir Sonderschulen vom
15.7.1958. Unter den beschriebenen Entwicklungsbedingungen war die Zeit her-
angereift, das Erweiterungsstudium fiir Lehrer auf zwei Jahre zu verldngern, wie
es Dahlmann urspriinglich vorgesehen hatte. Die Erzieher und Kindergartnerinnen
profitierten ebenfalls davon, indem ihre Lehrgénge am Institut fiir Sonderschulwe-
sen der Humboldt-Universitdt zu Berlin auch verlingert wurden. Da die Studie-
renden bereits im Dienst gestanden hatten, erhielten sie 90 % ihres letzten Netto-
gehalts, hochstens 600,00 MDN, zum Lebensunterhalt sowie Zuschlage fur Frau
und Kinder.
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4.1.2.2 Professionalisierung

Der Fortschritt bei der Ausgestaltung der sprachheilpddagogischen Institutionen
in der zweiten Entwicklungsphase hing sowohl quantitativ als auch qualitativ
maligeblich von den verfiigbaren Fachkriften ab. Zwar war die Ausbildung der
Sprachheilpadagogen durch den Studienplan 111 hinreichend geregelt, doch eine
ungeteilte Zufriedenheit wollte sich nicht einstellen. Der Grund dafiir lag in dem
Widerspruch zwischen der Erwartung, einerseits iiber moglichst viele Absolven-
ten des Studiums in kurzer Zeit verfugen und andererseits mit deren gediegener
wissenschaftlicher wie praktischer Qualifikation rechnen zu kénnen.

Dahlmann nutzte das erste reguldre Heft der neugegriindeten Fachzeitschrift "Die
Sonderschule" (1956, 6),.um eine Art erste Bilanz zu ziehen. Er stellte selbst zwei
Fragen: geniigt die Organisationsform des Studiums und werden die Art und Wei-
se der Lehrveranstaltungen den Anforderungen gerecht? Nach seiner Auffassung
fihrte die zeitliche Beschrankung des Erweiterungsstudiums auf ein Jahr zur
Uberlastung der Studenten, zu einer Vernachlissigung des Quellenstudiums und
zu einer Verkiirzung des Berufspraktikums. Als Folge davon entstiinde das Ver-
langen nach Rezepten, stellte sich Routine anstelle von schopferischer Tatigkeit
ein. Die Organisationsform miisste sich auch nachteilig auf die Lehrveranstaltun-
gen auswirken. Lehrstoffe wiirden beschnitten. Komplizierte Sachverhalte liefen
Gefahr, simplifiziert zu werden. Beispiele von Deduktionen der Lehre Pawlows
ohne hinlingliche experimentelle Uberpriifung zeugten davon. Er schlussfolgerte,
dass die Erweiterung des Studiums auf zwei Jahre unaufschiebbar wire. Er pla-
dierte fur einen gemeinsamen Grundstock an Lehrveranstaltungen fiir die Stu-
denten aller Spezialrichtungen, auf dem die Lehrveranstaltungen der Spezialrich-
tungen, wie die der Sprach- und Stimmbheilpadagogik aufbauten. Zum Grundstock
fur alle Horer sollte das Gesellschaftswissenschaftliche Grundstudium gehoren,
die Organisation des Sonderschulwesens, die Einfilhrung in die Sprachwissen-
schaft, die Einfilhrung in die Sprachheilkunde, Sprecherziehung, Anatomie und
Physiologie des Zentralnervensystems, Psychopathologie sowie die Entwicklungs-
storungen des Kindesalters. Zu den Lehrveranstaltungen, die nach Spezialrichtun-
gen zu differenzieren wiren, zdhlten im Falle der Sprach- und Stimmheilpadago-
gik erweiterte und vertiefte Gegenstinde der Medizin, Psychologie, Sprachheil-
kunde, Padagogik, Didaktik-Methodik, Kommunikationstechnik, das vierwochige
Berufspraktikum. Er rdumte der wissenschaftlichen Hausarbeit einen hohen Wert
ein und verlangte Ausbildungsschulen wie Forschungsstatten.

Andere Diskussionsbeitrage in der Fachzeitschrift befassten sich mit einer sorgfal-
tigeren Auswahl des Nachwuchses an Sprachheilpddagogen. Zur Sicherstellung
eines gediegenen Fachunterrichts in den Sprachheilschulen musste sich die Gewin-
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nung des Nachwuchses an Sprachheillehrern auch auf Fachlehrer erstrecken. Mit
Genugtuung wurde festgestellt, dass Kindergirtnerinnen und Erzieher grofles In-
teresse an den Ausbildungsgingen fiir Sprachheilpadagogik hatten. Berechtigte
Kritiken bezogen sich auf Disproportionen zwischen den Selbststudienanspriichen
im Gesellschaftswissenschaftlichen Grundstudium zuungunsten des Fachstudiums.
Vorschlige zur Vereinigung der Erzieher mit der Unterstufenlehrerausbildung
fanden keine Mehrheit. Die Kooperation zwischen dem Institut fiir Sonderschul-
wesen und den Ausbildungsschulen erschien verbesserungswiirdig.

Die Teilnehmer der 4. Zentralen Fortbildungstagung fiir Sonderschulpadagogen
im Oktober 1956 in Leipzig griffen Dahlmanns Erwédgungen sowie die verschie-
denen Kritiken und Vorschlage auf und berieten sie in einer Kommission. K.-P.
Becker (1956, 140) gab in der Fachzeitschrift die Ergebnisse bekannt. Dazu
. zédhlten Vorschldge an das Staatssekretariat flir Hochschulwesen wie an das Mini-
sterium fiir Volksbildung. Sie gipfelten in dem Entwurf eines zweijahrigen Zusatz-
bzw. Erweiterungsstudiums. Die Angesprochenen konn-ten sich den Argumenten
nicht langer entziehen. Am 15.7.1958 trat die Anordnung iiber die Verlingerung
des Erweiterungsstudiums auf zwei Jahre in Kraft. Die Studienpline wurden auf
den neuen Zeitrahmen abgestimmt. Es gelang gleichzeitig, die Anzahl der Stu-
dienpldtze fur die Spezialrichtung Pidagogik der Sprachgestorten erheblich zu
vergrofern.

Reichlich zwei Jahre spiter bot sich anldf3lich der I. Wissenschaftlichen Konferenz
des Instituts fiir Sonderschulwesen der Humboldt-Universitiat zu Berlin im Jahre
1961 erneut die Gelegenheit, Ausbildungsprobleme zu beraten. In Anbetracht
dessen, dass die Studenten der Sprachheilpadagogik als ausgebildete Padagogen
mit Berufserfahrung im Durchschnitt é&lter als die tblichen Studenten waren,
groftenteils schon als Mutter oder Vater fur eine Familie oder alleinerziehend
Verantwortung zu tragen hatten, meldeten sich Stimmen zugunsten eines Fern-
studiums zu Wort. Sie fanden keine Zustimmung, ebensowenig wie ein Vorschlag
fiir ein dreijahriges kombiniertes Direkt- und Fernstudium. Gerade die Mitter
votiertenflir die Beibehaltung des zweijahrigen Direktstudiums, bote es ihnen doch
die Moglichkeit, sich griindlich und gediegen zu qualifizieren. Allerdings bestan-
den sie darauf, dass den Erklarungen zur Frauenforderung weitere Taten folgen
sollten. Sie pladierten fur die Unterbringung ihrer Kinder in Kindertagesstiatten am
Hochschulort. Es gelang, diesem Anliegen allméhlich zu entsprechen.

Der Praxisbezug im Erweiterungsstudium war auf Grund der Berufserfahrung der
Studenten gegeniiber den grundstidndigen Studiengéngen weitaus tiberlegen. Den-
noch erwartete man von dem Lehrkorper, eine noch intensivere Verbindung zwi-
schen Theorie und Praxis herzustellen. Analog zum Unterrichtstag in der Produk-
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tion fanden Einsatze von Lehrkérper und Studenten in Betrieben statt. K.-P. Bek-
ker, S. EBbach und G. Lindner (1960, 234) berichteten von einem anderen Bei-
spiel aus dem Landkreis Seelow, dessen Dorfer von den letzten Kriegshandlungen
verheerend heimgesucht worden waren. Der Aufbau des Sonderschulwesens ging
dort nur schleppend voran. Lehrkérper und Studenten iberpriiften aus diesem
Grunde alle Schiiler des Kreises auf physisch-psychische Mingel, nahmen Kon-
takt zu den Gesundheits- und Sozialeinrichtungen auf, suchten Elternhiauser auf
und gaben Lehrern sowie Eltern Ratschlige. Unter den rund 6000 Schiilern be-
fanden sich 0,68% Stotterer, 0,65% Stammler und acht Kinder, die vom Schulbe-
such angeblich wegen ihrer Sprachstérung zuriickgestellt worden waren. Dank
dieses Einsatzes konnten sie differentialdiagnostisch untersucht und entwick-
lungsforderlich versorgt werden. Auflerdem stimmten alle Beteiligten einhellig in
die Forderung ein, die reguldre Lehrerausbildung um eine Einfithrung in die Son- _
derschulpadagogik zu erweitern.

Die Weiterbildung der Sprachheilpidagogen nahm in der zweiten Entwicklungs-
phase definitive Gestalt an. Die lokalen Arbeitsgemeinschaften, die sich spontan

“und nach Interessengebieten gebildet hatten, gingen infolge einer entsprechenden
Anordnung, die seit 1955 fiir alle Lehrer galt, in planmiBig organisierte Weiter-
bildungszirkel iiber. Der Grund dafiir lag in der Notwendigkeit, die methodologi-
schen Grundlagen fir die Hebung des wissenschaftlichen Niveaus aller Bildungs-
prozesse zu schaffen. Dazu zihlten die Einfiihrung in den dialektischen Materia-
lismus als Erkenntnistheorie, das Studium der Lehre Pawlows und deren Anwen-
dungsmoglichkeiten, die polytechnische Bildung und Erziehung sowie nach 1959
die Beschaftigung mit den neuen Lehrplinen.

Es bildeten sich drei Formen der Weiterbildung heraus, wofiir zehn Tage im
Schuljahr zur Verfligung standen: 1. Selbststudium, 2. Weiterbildung in Zirkeln,
differenziert nach Sonderschulart, 3. Weiterbildung auf Arbeitstagungen, in denen
die Teilnehmer mehrerer Zirkel zusammengefasst wurden. Die Zirkel und Ar-
beitstagungen fanden in den Schulferien mit Ausnahme der Sommerferien statt. R.
Pfeiffer (1956, 29) konstatierte, dass das Interesse an den vorgesehenen Themen
kontinuierlich zugenommen hat.

Die Beschiftigung mit der Lehre Pawlows stellte besonders hohe Anforderungen.
Der Themenplan zur Einfiihrung in die Lehre Pawlows fiir Sonderschul-padagogen
beinhaltete u.a.: Die Beziehung zwischen Organismus und Umwelt, die fithrende
Rolle des Nervensystems im Organismus, die unbedingten und die bedingten Re-
flexe sowie die Lehre von den Analysatoren, die Nervengrundprozesse, die Neu-
rosenlehre, das erste und das zweite Signalsystem, die ontogenetische Entwick-
lung des zweiten Signalsystems (Einfiihrung in die Lehre Pawlows 1955, 32).
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Obwohl die Wissenschaftlichen Mitarbeiter des Physiologischen Instituts der
Humboldt-Universitit zu Berlin die Zirkelleiter in einem Lehrgang auf ihre Tatig-
keit vorbereitet hatten, zeigten sich einige in der Praxis dieser Aufgabe nicht voll
gewachsen. Die Gefahr der Vereinfachung lag nahe. Davor schienen in der So-
wijetunion selbst Wissenschaftler nicht gefeit.

A. R Lurija, heute als Begriinder der Neuropsychologie international anerkannt,
schrieb:

“In den Jahren nach dem Zweiten Weltkrieg wurde das Interesse fiir die Psychologie Pawlows
wiedererweckt. Man versuchte auf ihrer Grundlage alle, auch die kompliziertesten Formen
menschlichen und tierischen Verhaltens zu erkliren. Dieser Trend beeinflusste auch meine
Arbeit einige Jahre lang. Die Hauptstirke der Pawlow-Schule griindete sich auf die breitgefa-
cherten und ausgefeilten Experimentalverfahren, die sic im Laufe der Jahre entwickelt hatte.
Obwohl auch ich Labormodelle verwendete, unterschied sich mein Ansatz jedoch in mancher
Hinsicht von der Art und Weise, wie Pawlows Methoden damals angewandt wurden. Vor allem
hatte ich den Eindruck, sie versuchten, menschliches Verhalten von einer zu mechanistischen
Warte aus zu erkliren, nimlich ausschlieBlich anhand voriibergehender Verbindungen zwi-
schen Reizen und Reaktionen. Dogmatische Pawlowianer meinten, das Verhalten von Klein-
kindern lieBe sich ausschlieBlich als eine quantitative Erweiterung elementarer bedingter Refle-
xe beschreiben, wihrend ich und die anderen Mitarbeiter Wygotzkijs von qualitativen Verénde-
rungen ausgingen” (Lurija, A. R. 1993, 110).

Lurija hatte in den 20er Jahren bereits mit Wygotzkij zusammengearbeitet und ihn
spiter als genial bezeichnet. Wygotzkij erkannte als erster, wie eine neue Theorie
der Psychologie auszusehen hitte, die sich weder in der subjektiven Psychologie
noch in einem Reduktionismus auf einfache reflexologische Schemata erschopfte.
Lurija schrieb dazu:

"Unter dem Einflub des Marxismus kam Wygotzkij zu der Uberzeugung, dass die Urspriinge
der hoheren Formen bewussten Verhaltens in den gesellschaftlichen Beziehungen des Individu-
ums zu seiner Umwelt zu suchen seien. Der Mensch ist aber nicht nur ein Produkt seiner Um-
welt - er beteiligt sich aktiv an ihrer Gestaltung. Die Kluft zwischen den physiologischen Erkli-
rungen elementarer Prozesse und den mentalistischen Beschreibungen komplexer Vorginge
wiirde so lange bestehen bleiben, bis wir wiissten, auf welche natiirliche Prozesse, etwa die kor-
perliche Reifung oder die sensorischen Mechanismen, mit denjenigen zusammenwirken, die
durch die Kultur bestimmt werden. Wir mussten dic Grenzen des Organismus iiberschreiten,
um zu den Quellen spezifisch menschlicher Formen der psychischen Titigkeit vorzudringen"
(Lurija, A. R. 1993, 55). ' ;

Wygotzkij wurde in den 30er Jahren der Padologie bezichtigt. Er starb friih. Seine
Arbeiten gelangten erst in den 80er Jahren an die Offentlichkeit. Lurija musste in
den fiinfziger Jahren, gerade als die Lehre Pawlows in der DDR propagiert wur-
de, aus ideologischen Griinden seine Stellung voriibergehend aufgeben. Unter
diesen Umstianden nimmt es nicht wunder, dass reduktionistische Auffassungen
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zeitweilig die Oberhand erlangt hatten und auch in der DDR auftauchten. Aller-
dings warnten renommierte medizinische und psychologische Wissenschaftler be-
reits auf der Pawlow-Tagung, die im Januar 1953 in Leipzig stattfand, davor.

K. Gottschaldt, damals Ordinarius fiir Psychologie an der Humboldt-Universitt
zu Berlin, nannte bei uneingeschriankter Anerkennung

"...der neurophysiologischen Methodologie, wie sie Pawlow und seine Schule so vorbildlich
exakt geschaffen haben, ..." fiir die Psychologie zwei Gefahren. "Da ist erstens die Gefahr der
nur >physiologisierenden Sprechweise< an Stelle einer echten neurophysiologischen Begriffs-
bildung. Es licgt jetzt sehr nahe, an die Stelle psychologischer Begriffe oder gar alltagspsycho-
logischer Ausdriicke nun physiologische Begriffe aus der Schule Pawlows zu setzen. ... Damit
ist natiirlich nichts gewonnen. ... Die zweite Gefahr will ich drastisch beim Namen nennen: es
bestelu fir die Psychologie (und auch fiir die Piadagogik) erneut die Gefahr einer >Hirnmytho-
logie<. Auch auf sie bin ich beim Lesen z.B. pidagogischer Aufsitze der letzten Zeit gestofien,
in denen teils deduktiv und teils spekulativ hirnphysiologische Uberlegungen entwickelt wur-
den. Auch hier muB uns der grofie Forscher Pawlow Vorbild scin, der jeden theoretischen Satz
aus der empirischen Einzelforschung abgeleitet hat - und das oftmals in sehr schwierigen und
miihevollen Untersuchungen” (Gottschaldt 1953, 161).

Trotz solcher Warnungen versuchte Leben als Sprachheilpiadagoge die Deduktion
Pawlowscher Erkenntnisse auf die Interpretation und Therapie des Stotterns (Le-
ben 1956).

4.1.2.3 Wissenschaftsentwicklung

Lehrkorper und Studenten der Fachrichtung Sprachheilpadagogik am Institut fiir
Sonderschulwesen der Humboldt-Universitat zu Berlin setzten in der zweiten
Entwicklungsphase ihre Bemithungen um den wissenschaftlichen Vorlauf fiir die
Ausgestaltung des Sprachheilwesens nachhaltig fort. Dabei nutzten speziell die
Angehorigen des Lehrkorpers die damals verfiigbaren Mittel aus, um auch natio-
nale und internationale Erfahrungen auszuwerten.

Esbestand die Moglichkeit, wissenschaftliche Konferenzen auBerhalb der DDR als
Horer wie als Referenten zu besuchen. Dazu zdhlten Veranstaltungen der Ar-
beitsgemeinschaft fiir Sprachheilpddagogik in Deutschland und der Deutschen
sowie der Internationalen Gesellschaft fiir Logopéadie und Phoniatrie. Die Konfe-
renzen boten die Gelegenheit, eigene Konzeptionen oder Forschungsergebnisse
vorzustellen, wie umgekehrt andere kennenzulernen. Es herrschte ein sachliches
und kollegiales Verhaltnis.
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Die gegenseitigen Bemiithungen um eine Kooperation mit dem Institut fiir Defek-
tologie, Abt. Logopadie (M. Sovak), und der Phoniatrischen Abteilung (M. See-
man) der Karls-Universitat zu Prag, der Logopédischen Abteilung des Solowje-
wer Krankenhauses in Moskau (N. A. Wlassowa), der Abteilung Logopadie (D.
Kaniszai) an der Hochschule fir Heilpadagogik Budapest sowie dem Psychoneu-
rologischen Institut Sofia (D. Daskalov) trugen trotz mancher administrativer
Hirden Friichte. Besonders wertvoll erwies sich die physiologische Fachkompe-
tenz der medizinisch ausgebildeten Partner bei der Anwendung Pawlowscher Er-
kenntnisse in der Logopidie.

SchlieBlich hatte sich 1957 innerhalb der ,Gesellschaft fiir die gesamte Hygiene*
in der DDR eine Forschungsgruppe Rehabilitation gebildet, die auch den Sprach-
heilpdadagogen die Teilnahme am Leben einer interdisziplinidr organisierten wis-
senschaftlichen Gesellschaft eroffnete. Diese Moglichkeit sollte sich als besonders
zukunftstrachtig fur die Wissenschaftsentwicklung der Sonderschulpddagogik zur
Rehabilitationspadagogik und insofern auch fiir die Sprachheilpadagogik erweisen.
Da das Volksbildungsministerium im Gegensatz zu dem Gesundheitsministerium
prinzipiell keinen Bedarf an wissenschaftlichen Gesellschaften im eigenen Fachge-
biet sah und entsprechende Vorschlige negierte, gereichte die Mitgliedschaft in
der spiteren , Gesellschaft fir Rehabilitation in der DDR, die den Sprachheil-
padagogen im Grenzgebiet von Padagogik und Medizin zuganglich war, auch als
disziplinares Forum zum Vorteil.

Das eigene wissenschaftliche Potential des Instituts fiir Sonderschulwesen der
Humboldt-Universitiat zu Berlin war so weit gewachsen, dass Dahlmann zur 1.
Wissenschaftlichen Konferenz des Instituts in der Zeit vom 16. bis 18. Februar
1961 einladen konnte. Die grofe Teilnehmerzahl bewies das Interesse, das an den
Forschungsergebnissen des Instituts und an dem Kontakt zwischen Schulprakti-
kern und Wissenschaftlern bestand. Allein 26 Vortrige innerhalb des Programms
der Abteilung Sprachgeschiadigtenpadagogik galten der Stimmpathologie, der
Friherfassung, dem Stottern und freien Themen. Sprachheilpidagogen, Arzte,
Psychologen und Phonetiker ergriffen das Wort.

Der Ausbau der sprachheilpadagogischen Institutionen sollte wissenschaftlich
moglichst fundiert erfolgen. Um eine objektive Ausgangsbasis fiir die Forschungs-
strategie zu gewinnen, fihrte K -P. Becker (1957, 334) mit einer Gruppe von
Studenten katamnestische Untersuchungen von 76 vor drei Jahren abgegangenen
Absolventen aus sieben Sprachheilschulen durch. Das Ergebnis dhnelte der Fest-
stellung Lambecks, die dieser schon 1927 in Hamburg getroffen hatte. Danach
war es den Sprachheilschulen gelungen, ihre Schiiler vor schulischen und sozialen
Schadigungen zu bewahren und sie zu lehren, das Leiden zu beherrschen.
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B. Brockel (1957, 21) bestitigte den Sprachheilschulen in einer Grobanalyse der
Abschlusspriifungen, die 1955 und 1956 einheitlich an allen Grundschulen der
DDR stattgefunden hatten, einen durchschnittlich befriedigenden Leistungsstand.
K.-P. Becker setzte diese Ergebnisse zu der Verweildauer der stotternden Schiiler
in der Sprachheilschule in Beziehung und schloss daran die Hypothese an, dass
die ambulante Behandlung von Stotterern unter Ausnutzung neuer wissenschaftli-
cher Erkenntnisse im Gegensatz zu friiheren Annahmen durchaus brauchbar, d.h.
fur die stotternden Schiiler in den regularen Schulen hilfreich und deshalb zu
rechtfertigen sein musste.

K.-P. Becker begann 1955 die Hypothese in einem Pilotversuch zu iberpriifen.
Dazu stand ihm das Ambulatorium fiir Sprach- und Stimmgestorte des Instituts in
der Charité zur Verfugung. Er griff auf die jiingsten Erkenntnisse der Seeman-
schen Schule in Prag zuriick, die ihm bei der redaktionellen Uberarbeitung von
Seemans Buch "Sprachstérungen bei Kindern" (1959) in deutscher Sprache schon
frih zugénglich geworden waren. Seeman verglich seine psychoneurologische
Erklarung des Stotterns mit Pawlows Neurosetheorie und bezeichnete sie als sehr
ghnlich. Seeman kam zu dem Schluss: "das pathologische Symptom des Stotterns
ist nicht das eigentliche Stocken, sondern die pathologische affektive Reaktion
darauf" (Seeman 1959, 320).

Becker verfolgte eine mehrdimensionale komplexe Behandlung, die besonders
interdisziplindr unter ambulanten Bedingungen zu realisieren war. Sie bezweckte:

,» 1. Die Verbesserung der Konstitution des Stotterers, die Starkung der zu schwachen
Hirnrindenfunktion im Bereich des 2. Signalsystems und die Bekampfung der vegetativen Di-
stonie,

2. die Unterbrechung der pathologisch eingeschliffenen Sprechreflexe und den Aufbau nor-
maler Sprechabliufe,

3. die Bescitigung etwa bestehender neuroseerzeugender oder -verstirkender Faktoren im dube-
ren Milieu und

4. den Abbau der erworbenen psychoneurotischen Merkmale des Stotterers als sekundire Folge-
erscheinung des Stotterns zugunsten einer lebensbejahenden, disziplinierten und ausgegliche-
nen Verhaltensweise" (Becker, K.-P. 1958, 95).

Diesem Zweck dienten zunichst die Erhebung der Anamnese einschlieflich fach-
arztlicher Untersuchungen, Hausbesuche und die Kontaktaufnahme mit dem Klas-
senlehrer der Schuler. Darauf bauten -die Konzeption und Durchfiihrung der am-
bulanten Behandlung auf. Vorgesehen war eine Behandlungsdauer von ca. vier
Monaten, beginnend in den Sommerferien dreieinhalb Wochen vor Schulbeginn.
In der Ferienzeit fanden die Behandlungen wochentéglich mit zwei Stunden, wih-
rend der Schulzeit zweimal wochentlich zu je eineinhalb Stunden statt. Arztlicher-

94



seits wurde die Behandlung konsularisch begleitet und medikamentds unterstiitzt,
psychotherapeutische Hinweise in die logopadisch Arbeit integriert. Der Ablauf
der Behandlung umfasste Logopédische Rhythmik, eine Pause zum Waschen und
Umkleiden, Singen und Chorsprechen sowie die Ubungsbehandlung. Letztere
folgte dem Prinzip der Sprechleistungsstufen. Die Eltern beteiligten sich je nach
Moglichkeit an den Behandlungsstunden und wurden ebenso wie die Klassenleh-
rer hinsichtlich des Verhaltens der Kinder beraten. Die Ergebnisse setzte der Ver-
suchsleiter in Beziehung zu Ergebnissen einer weiteren katamnestischen Untersu-
chung an Absolventen des Ambulatoriums, die ebenfalls wegen Stottern behandelt
worden waren, und den o.g. erhobenen Katamnesen von Absolventen der Sprach-
heilschulen. Ohne hier auf Einzelheiten eingehen zu konnen, kam K.-P. Becker zu
folgendem Schluss:

“Die Frage nach der Brauchbarkeit der ambulanten Behandlung kann unter den gegenwirtigen
Verhiltnissen positiv beantwortet werden. Fiir die sprachheilpddagogische Praxis ergeben sich
daraus folgende Schlufifolgerungen:

1. Der Einsatz von ambulant titigen Sprachheillehrern muss erheblich verstirkt werden, um
den sprachheilbediirftigen stotternden schulpflichtigen Kindern und Jugendlichen vor allen
Dingen in den Landgebieten schnelle und umfassende Hilfe leisten zu kdnnen.

2. Die staatlichen Organe fiir Volksbildung und Gesundheitswesen miissen die realen Bedin-
gungen fiir eine enge Zusammenarbeit von Sprachheilpiddagogen und Fachirzten schaffen,
um die Méglichkeiten der ambulanten Behandlung optimal auszuniitzen" (Becker, K.-P.
1958, 156).

Diese Schlussfolgerungen losten eine zum Teil kontroverse Diskussion aus. W.
Mauer fragte: "Genuigt der Einsatz auBerschulisch titiger Sprach- und Stimmbheil-
lehrer?" (Mauer, W. 1957, 111). Einerseits pflichtete er dem Autor bei, anderer-
seits befiirchtete er durch die Vergleichbarkeit der Ergebnisse der Untersuchun-
gen eine Hintansetzung der Sprachheilschulen. Er gab zu bedenken, dass mehr
sprachgestorte Schiiler erfasst werden und die Umerziehung von stotternden Kin-
dern aus erziehungsungiinstigem Milieu an Bedeutung zunehmen wird. Reicht
dafiir in den Sprachheilschulen und -internaten jetzt schon die Zeit nicht aus, wie
sollte das Problem in den Ambulatorien gelost werden. Deshalb miisste neben der
Fritherfassung und dem Aufbau eines Netzes von Ambulatorien u.a. der Intensi-
vierung der Ausbildung von Sprachheillehrern und -erziehern ebenso Beachtung
geschenkt werden. Keine Vorbehalte hegte Mauer gegen eine stirkere Einbezie-
hung der Arzte.

E. Kluge, 1958 selbst als auflerschulisch tatige Sprach- und Stimmbheillehrerin an
der Medizinischen Akademie in Dresden tétig, nahm ihrerseits zur medizinisch-
piadagogischen Zusammenarbeit Stellung. Siemachte auf das viel breitere Spektrum
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der Storungen und der Altersgruppen aufmerksam, die in einem Ambulatorium zu
versorgen sind. Sie erinnerte an die Aussage von Hammer und K.-P. Becker, wo-
nach 30% des Personals von Sprecherberufen unter Stimmstérungen litten, die
ohne édrztliche Beteiligung weder zuverlissig diagnostiziert noch behandelt wer-
den konnen. Insofern erschien ihr die Einbeziehung von Fachérzten unverzichtbar
und ihrer Meinung nach in der Anordnung tiber die Berufsausiibung der auBer-
schulisch tatigen Sprach- und Stimmbheillehrer noch viel zu unverbindlich geregelt.
Aus der Sicht ihres Standortes schlug sie u.a. vor:

".. 2. Es miissten daher bei einem verstirkten auBerschulischen Einsatz von Sprach- und
Stimmbeillehrern zuerst Kliniken und Landainbulatorien besetzt werden, da man nicht linger
die Augen vor der Tatsache verschlieBen sollte, daB die erwachsenen Sprach- und Stimmge-
storten unter den gegenwirtigen Umstidnden nur zu einem geringen Teil Hilfe erhalten konnen.
3: Es ist notwendig, daB Facharzte die Betreuung der Kinder in Sprachheilschulen iibernehmen,
wie es an Schulen fiir Gehérgeschidigte der Fall ist. Damit wire auch die Entscheidung des
Facharztes im Aufnahmeverfahren gegeben .." (Kluge 1958, 37).

So einsichtig die Vorschlage auch gewesen sein mogen, ihrer Realisierung setzte
zum einen der Mangel an Phoniatern und anderen Fachirzten Grenzen und zum
anderen bestanden medizinischerseits Vorbehalte. Sie beruhten auf dem aus der
Geschichte der Logopadie und Phoniatrie hinlédnglich bekannten Streit um die
wissenschaftliche Dominanz. Der Anspruch auf das Primat der Phoniatrie trat of-
fen zutage, als 1959 der Entwurf eines Perspektivplanes zur Entwicklung der me-
dizinischen Wissenschaft und des Gesundheitswesens in der DDR (Stindige
Kommission ... 1959, 15) veroffentlicht wurden. Sah der Plan in dem Abschnitt,
der der sozialen Rehabilitation auch von Sprachgestorten gewidmet war, die Ge-
meinschaftsarbeit von Arzten und Pidagogen vor, so war in dem Abschnitt "Hals-
Nasen-Ohren-Heilkunde" nur von Stimm- und Sprachkranken und von Sprach-
und Stimmtherapeuten als medizinisch-technischem Personal die Rede. Das rief
den Widerspruch der Sprachheilpiadagogen hervor, den K.-P. Becker in dem Arti-
kel: "Die Logopédie als medizinische und pidagogische Wissenschaft" (Becker,
K.-P. 1960, 32) formulierte. Im Ergebnis der Argumentation hieB es:

"Da in der Sprach- und Stimmheilkunde Heilpidagogik und Medizin nur selten in einer Hand
vereinigt sein werden, bleibt trotz des funktionalen Zusammenhangs von individuellen biologi-
schen und sozialen Faktoren das Problem der Arbeitsteilung auch innerhalb der sozialistischen
Gemeinschaftsarbeit bestehen. Wir sind mit Sovak einer Meinung, daB der Phoniater von den
biologischen und der Sprach- und Stimmheilpidagoge von den sozialen Faktoren aus dic Arbeit
aufnchmen miissen. Der Treffpunkt beider ist nicht genau zu bestimmen. Er wird von der Ursa-
che der Stérung, dem konkreten Erscheinungsbild im Einzelfall und der Kompetenz des Faches
abhingen. Dabei ist prinzipiell eines festzustellen: Es geht nicht um die Unter- oder Uberord-
nung des einen oder anderen, sondern je grofer das gegenseitige Verstindnis und die Achtung
sind, desto enger wird sich eine echte sozialistische Gemeinschaftsarbeit gestalten und desto
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groBere Fortschritte wird die Sprach- und Stimmheilkunde in Theorie und Praxis machen"
(Becker, K.-P. 1960, 37).

In der Folgezeit entkrampfte sich die Situation im allgemeinen etwas und gestal-
tete sich in Einzelfillen ausgesprochen produktiv, wie das generell in der Zusam-
menarbeit mit Neurologen, Psychiatern, Stomatologen, Kieferchirurgen, Kiefer-
orthopiden und Padiatern der Fall war.

Die Publikation des Rostocker Kinderneuropsychiaters G. Gollnitz: "Die Bedeu-
tung der frithkindlichen Hirnschadigung fiir die Kinderpsychiatrie" (1954) regten
R. Becker an, den Beziehungen zwischen Motorik und Sprache bei sprachgestor-
ten Vorschulkindern zur Verbesserung der Therapie nachzugehen, zumal Géllnitz
beim Stottern und Poltern den Riickstand der Sprach- und Allgemeinmotorik als
das Kernsyndrom betrachtet hatte. Thm diente die Uberpriifung der Motorik an
Hand der von ihm tiberarbeiteten motometrischen Skala von Oseretzky auch dann
als Indikator fiir einen friihkindlichen Hirnschaden, wenn der Nachweis mit den
derzeitigen neurologischen Instrumentarien noch nicht zu erbringen war.

Nach einer umfangreichen Literaturrecherche stellte R. Becker fest, dass die Aus-
sagen liber den Zusammenhang von motorischem Riuickstand und Sprachstérung
im Vorschulalter recht lickenhaft waren. Insofern fehlte es an einer Grundlegung
fur eine heilpidagogische Beeinflussung retardierter Vorschulkinder, die eine
Verkniipfung von motorischer und sprachlicher Behandlung vorsah. Becker un-
tersuchte demzufolge mit vier Studentinnen 116 Vorschulkinder im Alter von vier
bis sechs Jahren, die Sprachheilkindergérten besuchten.

Die Bestimmung des motorischen Entwicklungsstandes aller untersuchten Kinder ergab:

Ohne Riickstand 14 Kinder = 12%
mit leichtem Riickstand 45 Kinder = 39%
mit mittlerem Riickstand 35 Kinder = 30%
mit schwerem Riickstand 22 Kinder = 19%

Die Differenzierung der Ergebnisse nach Sprachstorungen kommentierte die Au-
torin wie folgt:

"Daraus ist zu ersehen, dass iiber die Hilfte der Stotterer leichte motorische Riickstinde aufwie-
sen. Unter den Stammlern fanden wir ca. ein Drittel mit leichten und ein Drittel mit mittleren
Riickstinden. Ahnliches konnten wir auch bei einer Kombination von Kindern mit Stottern und
Stammeln feststellen. Die Horstummen zeigten, wie erwartet, die grofiten motorischen Riickstén-
de. Sie waren alle der Gruppe der schweren und mittleren motorischen Riickstinde zuzuzédhlen.
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Kinder ohne motorischen Riickstand hatten in der Regel eine Sprachstérung leichteren Grades.
Bei Kindern mit starkgradigen Sprachstérungen beobachteten wir vorwiegend grofiere motori-
sche Riickstinde. Diese Kinder zeigten ungeschickte, unsichere, steife, fliichtige Bewegungen
und unnétige Mitbewegungen" (Becker, R. 1957, 144).

Diese Ergebnisse bekriftigten die Notwendigkeit, die Sprachtherapie durch eine
gezielte Bewegungstherapie zu unterstiitzen und dies in einem Lebensabschnitt, in
dem die Plastizitit des sich entwickelnden Gehirns noch besonders grof ist.

Auflerdem sprachen fiir eine sprachheilpadagogische Frithbehandlung psychologi-
sche Erwigungen der Art, dass eine Gewohnheitsbildung und weitergehende
Traumatisierung vermieden werden koénnen. SchlieBlich kann der personelle und
zeitliche Aufwand der Therapie unter 6konomischem Aspekt relativ niedrig im
Vergleich zu anderen Behandlungsformen gehalten werden.

Allerdings bedurfte es dazu der Klirung einiger Grundpositionen, der sich R.
Becker in der gleichen Arbeit mit annahm. Dazu zshlte die Frage, wann kann man
im Zeitraum der Sprachentwicklung von einer Stérung sprechen. Bezieht sich der
Begriff der Fritherkennung und -erfassung auf das Lebensalter oder auf den Zeit-
punkt der Entstehung einer Sprach- oder Stimmstorung? R. Becker votierte fiir
die zweite Variante und raumte zugleich ein, dass im fachgebundenen Sprachge-
brauch Fritherkennung, -erfassung und -erziehung fast ausschlie8lich auf das Vor-
schulalter bezogen wurden. Sie ging davonaus, dass trotz eines flieBenden Uber-
ganges von physiologischen zu pathologischen Erscheinungen, den man im Indi-
viduum beachten muss, die Kinder im 5. Lebensjahr lautrein und zusammenhin-
gend sprechen kénnen. Thre Reihenuntersuchungen zur Feststellung der Haufig-
keit von Sprachstorungen im Vorschulalter bezogen sich demzufolge auf fiinf- bis
sechsjdhrige Kinder, d.h. Kinder, die ein Jahr vor der Einschulung standen. Die
Begrenzung des Erfassungsgebietes bezog sich auf den Stadtbezirk Berlin-Mitte
und dort auf 29 Kindergérten und ein Dauerheim. Unter den 362 erfassten Kin-
dern befanden sich 196 Jungen und 166 Midchen.

Sprachliche Auffilligkeiten im Formenkreis von Agrammatismus, Sigmatismus,
Rhinolalie und weiteren Lautbildungsfehlern zeigten 34% der Kinder. Unter
Stottern litten 1,4% der Kinder, ein Kind unter freiwilligem Schweigen. 5,8% der
Kinder fielen durch starke Heiserkeit auf. Mit Riicksicht auf die bereits erwihnten
flieBenden Uberginge von physiologischen zu pathologischen Erscheinungen und
die unter dem EinfluB der Spracherziehung im Kindergarten zu erwartenden Ent-
wicklungsfortschritte musste eine Eingrenzung der erfassten Kinder im Hinblick
auf die Behandlungsbediirftigkeit vorgenommen werden. R. Becker bestimmte:

" I. Behandlungsbediirftigkeit im engeren Sinne:
1) Behandlung dringend erforderlich: dazu rechnen starkgradiges partielles Lautstam-
meln (einschlieflich Sigmatismus lateralis), Agrammatismus, Stottern.
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2) Behandlung notwendig: dazu rechnen partielles Lautstammeln, einschlieflich Koppe-
lungen mit Sigmatismus interdentalis und addentalis." (Becker, R. 1957, 66)

Bei dieser Eingrenzung reduzierte sich in Berlin die Zahl der behandlungsbeduirf-
tigen sprachgestorten funf- bis sechsjahrigen Kinder im Vorschulalter auf 11,36%
und bei Vergleichsuntersuchungen in Karl-Marx-Stadt auf 11,4% und in Leipzig
auf 9,7%. Als Faustgrof3e ging die Zahl von 10% in die Fachliteratur ein.

Aus ihren Untersuchungen folgerte R. Becker, dass einerseits wesentlich mehr fur
eine Priavention von Sprachstérungen durch mannigfache Formen der Aufkldrung
getan werden miisste und andererseits die Ambulatorien und Sprachheilkinder-
girten sich dieser Kinder gezielt annehmen missten. Sie verwies auf die Erfah-
rungen der Gehérlosenpidagogik und ganz aktuell auf die Informationen von
Wilassowa uber die Stottertherapie im Vorschulalter in Moskau. Wlassowa hatte
in Gastvorlesungen, Vortragen und in Artikeln berichtet, dass die Stottererthera-
pie in der Sowjetunion im Vorschulalter auf eine lange Tradition zuriickblicken
kann. Die gewonnenen Erfahrungen stiitzten sich auf eine Zahl von ca. 2000 Kin-
der, die im Alter von drei bis sechs Jahren behandelt worden waren. Die erzielten
Ergebnisse waren durch katamnestische Untersuchungen im Abstand von 10, 15
und 20 Jahren verifiziert worden. Sie gab anlasslich des 1. Internationalen Kon-
gresses der Gesellschaft fiir die gesamte Hygiene 1958 in Leipzig, der unter dem
Thema "Rehabilitation, Dispensairebetreuung und Pramorbiditat" stand, an:

"Nach den bei 500 Erwachsenen, die in der Kindheit an schweren Formen des Stotterns litten
und im Kindesalter bei uns behandelt wurden, gesammelten Ergebnissen traten in 70% weder
im Schulalter noch in den folgenden Jahren Rezidive ein. In 10% der Fille wurden geringe
Rezidive angetroffen; nach wiederholter Behandlung im Schulalter wurde bei ihnen die flieBen-
de Rede jedoch schnell wiederhergestellt. Nur in 20% der Fille wurden hiufige Rezidive, be-
sonders wihrend des Schullebens, beobachtet" (Wlassowa 1958, 6).

Solche Ergebnisse weckten natiirlich besondere Aufmerksamkeit der im Sprach-
heilwesen der DDR Titigen. Es gelang, eine Arbeitsgemeinschaft zu bilden und
die sog. Komplextherapie, die in der Logopéadischen Abteilung des Krankenhau-
ses Solowjew in Moskau praktiziert wurde, versuchsweise auf drei von 20 beste-
henden Sprachheilkindergirten in Dresden, Leipzig und Magdeburg zu tbertra-
gen.

Einen zusammenfassenden Uberblick iiber Atiologie, Symptomatologie, Pathoge-
nese und Therapie des Stotterns hatte Wlassowa den Lesern der Zeitschrift ,,Die
Sonderschule” bereits zuganglich gemacht. Die darin enthaltenen Forderungen W.
A. Giljarowskis, eines in seiner Zeit bekannten européischen Psychiaters, muteten
in ihrer Einfachheit banal an: Kriftigung des Allgemeinzustandes, Entwicklung
der Motorik, Umerziehung der Sprache und der Personlichkeit des Kindes.
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Sie erwiesen sich im Detail und dem Anspruch ihrer qualitativen Ausfiihrung
demgegeniiber als schwer zu erfiillen. Verlangt wurden eine arztlich und padago-
gisch gewissenhaft erhobene Anamnese, die differenzierte Beurteilung der Atiolo-
gie und Pathogenese mit entsprechenden Schlussfolgerungen fiir das individuelle
Eingehen auf jedes Kind, sei es psychisch oder physisch. Dem Kinderkollektiv
wurde die entscheidende Bedeutung fur die Verhaltens- und Charaktererziehung
der Kinder beigemessen. Der Kontakt zu den Eltern war taglich zu pflegen. Die
logopédischen MafBnahmen im engeren Sinne beschrieb Wlassowa folgenderma-
fen:

»1.Die Methodik der Umerziehung der Sprache (Erzichung zum flieBenden ausdrucksvollen
Sprechen).

2. Die logopadische Rhythmik als besonderes System der Verbindung des Wortes mit den moto-
rischen Ubungen.

3. Das Singen anstelle besonderer Atemiibungen mit Klavierbegleitung.

4. Die Verbesserung aller Formen des Stammelns und des Agrammatismus” (Wlassowa, N. A.
1957, 202)

Im Hinblick auf die Festigung der Verbindung von 1. und 2. Signalsysteme be-
tonte sie:

"Daher ist dic gesamte Methodik der Umerzichung der Sprache so aufgebaut, dass dem stot-
ternden Kinde durch optische Wahrnehmungen in Form aller méglichen Bilder sowie auch
" durch die akustische Wahrnehmung, Nachahmung der Sprache des Logopiden, das Sprechen
erleichtert wird" (Wlassowa 1957, 202).

Die von Wlassowa dazu benutzten Sprechiibungen erinnerten sofort an Verfah-
ren, die Liebmann verwendet hat. Wlassowa hatte sie fur die Belange der Vor-
schulkinder etwas abgewandelt und unterschied 7 Stufen. Damit konnte der Vor-
teil verbunden werden, die jeweils erreichte Sprechleistung in Beziehung zur Be-
handlungszeit zu setzen und diese Beziehung in einem Koordinatensystem sowohl
fur das Kind als auch den Logopéden zu verdeutlichen:
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Sprechleistungsstufen Behandlungswochen
1 J2 [3 Ja [5 J6 7 I8 19 Tio Ju1 |12

7. die normale
Sprache

6. die spontane
Sprache und die
Erzihlung nach
unbekannten Bildern

5. die Nacherziahlung o o X X
einer angehérten
kurzen Geschichte

4. die selbstiandige X kik X X
Beschreibung —
bekannter Bilder

3. die Antworten auf X X
Fragen nach einem
bekannten Bild

2. die nachahmende X X
Sprache

1. die gebundene X X
Sprache

X = Sprechleistung erbracht o = Sprechleistung erreicht, noch nicht gefestigt ~ krk. = krank
Tab.2: Sprechleistungsstufen nach Wlassowa :

R. Becker hatte die unspezifischen Forderungen von érztlichen oder sprachheil-
padagogischen Vorgingern nach einer Heilrhythmik oder Bewegungstherapie
durch ihre Untersuchungen begriinden kénnen. In Giljarowski fand sie einen Weg-
bereiter flir eine spezifisch auf Neurotiker zugeschnittene Form der Rhythmik, die
er wie folgt begriindete: "Unter allen verschiedenartigen Wirkungen, die die
Rhythmik iiberhaupt auf einen Neurotiker ausubt, ist fur die Kinder ihre kollekti-
vierende Wirkung, ihr Einflu3 auf den gesamten Tonus, die Stimmung und beson-
ders auf die Motorik auBBerordentlich wertvoll." (Giljarowski 1932). W. A. Gri-
ner, eine ausgewiesene Rhythmikdozentin in Moskau, die selbst noch bei Dalcro-
ze studiert hatte, entwickelte die spezielle ,, Logopadische Rhythmik®. Sie schrieb:

"Die Vorziige dieser Methode im Vergleich zu anderen gymnastischen Systemen sind:
1. die Eingliederung des Sprechmaterials in die Bewegung;
2. die Musik ist nicht nur Begleitung, sondern sie gibt vielmehr Bewegungsimpulse;

3. das Bestreben, die Hemmung vieler Kinder im iiberanstrengten Muskeltonus zu 16sen. Gro-
e Bedeutung hat hierbei die kollektive Arbeit. Eine Reihe von Ubungen fordert die Ent-
wicklung der Willenssphire des Kindes" (Griner 1960, 95).

A. Beger hat am Institut fiir Sonderschulwesen an diese Entwicklung angekniipft
und daraus auch die Rehabilitative Bewegungserziehung fur Sprachgestorte ent-
wickelt.
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Uber diese "kraftebiindelnden" Untersuchungen zum Ausbau sprachheilpddagogi-
scher Institutionen arbeiteten ein Anzahl von Wissenschaftlern, Studenten und
Praktikern an Vorhaben, die der Verbesserung der Arbeitsqualitit im Einzelnen
dienten. Die groBe Zahl von Beitrdgen anlésslich der 1. Wissenschaftlichen Kon-
ferenz mit einem breiten Themenspektrum bezeugte dies. Ohne auf Einzelheiten
einzugehen, konnen als Beispiel die phonetischen Beitrige Lindners zur Unter-
stiitzung der Hor- und Spracherziehung von Stammlern dienen, wie sie u.a. in
dem Artikel "Physiologie, Pathologie und Psychologie der auditiven Sprachauf-
fassung" (Lindner 1960, 242) zum Ausdruck kamen.

4.1.2.4 Institutionalisierung

Mit der Schriftenreihe des Instituts fiir Sonderschulwesen der Humboldt-
Universitat zu Berlin, der Fachzeitschrift , Die Sonderschule® und der Durchfiih-
rungder 1. Wissenschaftlichen Konferenz des Instituts verfligten auch die Sprach-
heilpadagogen iiber wichtige Instrumente, um iiber das Erweiterungsstudium hin-
aus neue wissenschaftliche Untersuchungsergebnisse kennenzulernen, sie kritisch
zu diskutieren und eigene Erfahrungen vorzutragen. Dieser Vorteil wirkte sich
dahingehend aus, dass viele Kindergértnerinnen, Erzieher und Lehrer beharrlich
den Aufbau neuer Sprachheileinrichtungen beforderten und zugleich um eine ver-
besserte Qualitit der Arbeit bemiiht waren.

Die Sprachheilkindergértnerinnen meisterten die Verbindung von Bildung, Erzie-
hung und Therapie im Falle stammelnder und agrammatisch sprechender Kinder
recht gut. Hinsichtlich der Stotterertherapie blieben die Ergebnisse unbefriedigend.
Zur Uberwmdung dieses Zustandes erklérten sich Kindergirtnerinnen der Sprach-
heilkinderggrten Dresden, Leipzig und Magdeburg bereit, die durch die Fach-
richtung Sprachheilpadagogik des Instituts fiir Sonderschulwesen erschlossenen
Erfahrungen Wlassowas versuchsweise zu iibernehmen. Natiirlich unterschieden
sich die Bedingungen eines Sprachheilkindergartens innerhalb einer Psychoneu-
rologischen Fachklinik erheblich von denen in kommunalen Einrichtungen in den
drei Stadten. Dennoch konnten Bedingungen hergestellt werden, die den Mos-
kauern wenigstens im Ansatz shnelten. Z. B. verfligte der Sprachheilkindergarten
Dresden, der den Charakter eines Wochenheimes hatte, iiber gute personelle und
ausgezeichnete raumliche Voraussetzungen in einer Villa inmitten eines groBen
Gartens unweit von einem Park gelegen.

Die arztliche Betreuung konnte in allen drei Einrichtungen ebenso gewihrleistet
werden wie die Versorgung der Kinder mit einer mittiglichen Vollwertkost. Die
personellen und die raumlichen Voraussetzungen fur die Logopidische Rhythmik
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lieBen sich auch in Leipzig und in Magdeburg schaffen. SchlieBlich machten sich
die leitenden Kindergirtnerinnen mit der einschlagigen Methodik derart vertraut,
dass dem Ende des Vorversuchs erwartungsvoll entgegengeblickt werden konnte.
Leider fiel die Versuchsleiterin in Magdeburg durch langere Krankheit aus, so
dass der Versuch dort abgebrochen werden musste. Das Ergebnis, das in den bei-
den verbliebenen Sprachheilkindergirten zum Abschluss des Schuljahres 1958/59
erreicht wurde, war tber alle Erwartungen hinaus positiv. Von 18 Kindern insge-
samt traten neun ohne Symptome und zwei mit leichten Symptomen altersgerecht
in die regulare Schule ein. Zwei Kinder gingen in die Sprachheilschule iiber, weil
ihr Allgemein- bzw. ihr sprachlicher Zustand es noch geraten sein lieBen. Ein Kind
hatte die Schulreife noch nicht erreicht, es verblieb wie vier jingere Kinder im
Sprachheilkindergarten. Becker und Brockel konstatierten:

"Gegeniiber den bisherigen Ergebnissen der Therapie in unseren Kindergérten ist das ein Er-
folg. Er gewinnt besonders deshalb an Bedeutung, weil er sich mit Wlassowas statistisch gesi-
cherten Angaben deckt und die Teilergebnisse eines zweiten oder Hauptversuchs die gleiche
Tendenz erkennen lassen” (Becker/Brockel 1960, 93).

Mehr und mehr Sprachheilkindergirten schlossen sich dieser Verfahrensweise an,
so dass von einer stabilen aussichtsreichen Versorgung der aufgenommenen stot-
ternden Kinder gesprochen werden konnte. Im Jahre 1960 bestanden 20 Sprach-
heilkindergérten.

In dem erfreulichen MaBe, in dem auch die Zahl der Sprachheilschulen weiter zu-
genommen hatte, losten sich die inhaltlichen Probleme der Arbeit leider nicht.
Mauer beklagte, dass der Anfangsunterricht an Méngeln krankte, die auf Unzu-
linglichkeiten des Aufnahmeverfahrens zuriickzufithren wiren. Im Gegensatz zu
den Kindern, die von Sprachheilkindergérten Gibernommen wurden, blieben die
erhobenen Daten blass. Das wog um so schwerer, als es sich oft um entwick-
lungsretardierte Kinder handelte, deren Sprachstérung ein sekunddres Merkmal
darstellt. Auch Nachaufnahmen von Schulanfangern belasteten den Schulbeginn
bis in den Oktober hinein. Neben einer generellen Verbesserung des Aufnahme-
verfahrens forderte Mauer deshalb u. a.:

" 4. Die ersten vier bis sechs Wochen haben umfassende pidagogische und therapeutische Auf-
gaben mit nachstehender Zielsetzung zu erfiillen:

a) Durch allmihliche Steigerung der Unterrichtszeit und des -inhalts, wobei vor allem die
Besonderheiten des sprachgestorten Kindes zu beobachten sind, ist ein harmonischer Uber-
gang vom Kindergarten bzw. dem Elternhaus zur Schule zu schaffen.

b) Es sind in Verbindung mit Fachpsychologen systematische Beobachtungen der Schulreife
anzustellen, um Kinder mit sekundiren Sprachstorungen der richtigen Behandlung zuzu-
fithren.
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¢) Gleichzeitig damit haben anamnestische Erhebungen sowie grundlegende therapeutische
Voriibungen und ihre Registrierung (Lauttreppe, Tonbandaufnahmen, Uberpriifung der
Motorik) zu erfolgen. Durch diese MaBnahmen ist eine gute Ausgangssituation fiir dic ge-
samte therapeutische Arbeit zu schaffen.

Wenn auch die stofflichen Anforderungen wihrend dieser Zeit etwas in den Hintergrund treten,
so schaltet der vorgeschlagene Weg zahlreiche Erschwernisse und Komplikationen aus" (Mauer
1961, 369).

Leben nutzte die Gelegenheit als Leiter der im Aufbau befindlichen Sprachheil-
heimschule in Keilhau, die von ihm in Anlehnung an die Erkenntnisse Pawlows
konzipierte Stottertherapie zu erproben. Sein "Therapieplan fiir Sprachheilschu-
len" umfasste "Grundsatze", die seine Auffassung und Forderungen komprimiert
umrissen. Es schloss sich ein Abschnitt an, der Anweisungen zur Durchfithrung
von "Atemibungen” gibt. Hinweise "Zur Anwendung der Therapie" besagten,
dass die folgenden "Therapiestufen" aufeinander aufbauend und doch miteinander
verschrankt anzuwenden waren. Auszugsweise und ohne die erginzenden Erldu-
terungen seien die Stufen genannt:

Mit Hilfe des vorliegenden Planes wird die Stottertherapie systematisiert und planméfig durch-
gefiihrt. Die bisherige Planlosigkeit in der Stottererbehandlung an unseren Sprachheilschulen
hat nur geringe Erfolge gezeitigt. Mit der Anwendung der Stufen des Therapieplanes wird vor-
erst eines mit Sicherheit erreicht: In der Sprachhellschule wird nicht mehr gestottert" (Leben
1956).

“Stufe 1: Rhythmisches Sprechen mit Dehnung der Vokale, dazu rhythmische
Armbewegungen des Therapeuten und des Schiilers. .

Stufe 2: Rhythmisches Sprechen mit Dehnung der Vokale, dazu rhythmische
Handbewegungen des Schiilers ohne Mitwirkung des Lehrers, ...

Stufe 3: Die sichtbaren rhythmischen Bewegungen fallen fort. Bei hingendem
Arm wird der Zeigefinger gegen den Daumen im entsprechenden Rhyth-
mus gedriickt. ...

Stufe 4: Die Sprache beschrankt sich auf die leichte Dehnung der Vokale. ...

Stufe 5: Die Schiiler sprechen die Normalsprache mit gelegentlicher Akzentverin-
derung durch Dehnung. ...

Bereits die Interpretation des Stotterns, schon im Jahre 1956 in einem Beiheft der
Fachzeitschrift veroffentlicht, hatte Vorbehalte laut werden lassen. E. Richter,
selbst ein ehemals Betroffener kam nun als Sprachtherapeut damit zu Wort. Die
Kritik lautete u.a.:

"3. Die Therapic wire, so wie sie Leben theoretisch erklirt, doch zu einfach. Es kiime lediglich
auf folgendes an (S.31): >Die funktionell gestérte Region des zweiten Signalsystems muf} eine
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gewisse Zeit ohne negative Reize sein, damit die pathologischen Dispositionen und die negati-
ven Reflexe etwas verblassen.< - Wir wissen aber, dah gerade die Ausschaltung negativer Reize
auf die funktionell gestorte Region des zweiten Signalsystems ein auBerordentlich schwicriges
Unternehmen ist. Ist es doch dem Menschen méglich, auf Grund seiner Vorstellungen, sciner
Riickerinnerungen, seines ganzen psychischen Gefiiges iiberhaupt eine iiberaus reiche Zahl
negativer Reize zu setzen, die ihm selbst kaum und noch weniger dem Therapeuten greifbar
werden" (Richter 1957, 267).

Wie beflirchtet, blieben die anfinglich erzielten Erfolge Lebens auf die Dauer aus.

Parallel zu Lebens Bemiihungen hatte die Sprachheillehrerin Weuffen Anregungen
zur interdisziplinidren und komplexen Stottertherapie von K.-P. Becker aufgegrif-
fen und mit einer Klasse der Sprachheilschule Altenburg in einem Heim in Baabe
auf Riigen in die Praxis umgesetzt. In die Versuchsanordnung waren die klini-
kihnlichen Bedingungen, die Steinig in Westfalen geschaffen hatte, aufgenommen
worden. Im Gegensatz zu ihm wurde allerdings wihrend des viermonatigen Auf-
enthalts Schulunterricht erteilt. Die Zeit war jedoch so gewihlt worden, dass ein
Teil der Sommer- und die gesamten Herbstferien mit zur Verfugung standen. Auf
diese Art und Weise gingen die arztliche Diagnostik und Vorsorge, die an der
Universititsnervenklinik der Humboldt-Universi-tit zu Berlin in der Charité
stattfanden, nicht zu Lasten des Unterrichtsstoffes. Die didaktisch-methodisch-
therapeutische Konzeption entsprach im wesentlichen der Komplextherapie von
Wilassowa, nur dass in Baabe der Unterrichtsstoff die stoffliche Grundlage fiir die
Sprachiibungsbehandlung und Umerziehung bildete und das Leben im Heim der
Kollektiverziehung viel mehr Spielraum gab. Esbestand vor allen Dingen die Mog-
lichkeit, die Schiiler Schritt fir Schritt in reale sprachliche und soziale Bewéh-
rungssituationen zu versetzen. Dazu zihlten ein Unterrichtsbesuch in der ortlichen
Grundschule, gemeinsam gestaltete Treffen der Jungen Pioniere und die Erledi-
gung von Alltagsobliegenheiten im Ort. Weuffen schloss die Versuche erfolgreich
ab. In Anbetracht der relativ geringen Zahl von Probanden kam eine Verallgemei-
‘nerung nicht in Betracht. Die gewonnenen Erkenntnisse gingen vielmehr in die
Konzeption einer Versuchsreihe zur Vereinigung von Erziehung, Bildung und
Therapie ein, die K.-P. Becker vorbereitete. Er leitete im Schuljahr 1958/59 H.
Briickner an der Sprachheilschule Meiningen bei einem Vorversuch an. Mit Sa-
latzki folgte der Hauptversuch in einer ersten Klasse unter Tagesschulbedingun-
gen in Berlin Friedrichshain, begleitet von zwei modifizierten Parallelversuchen in
Meiningen und Cottbus. Zilka in Berlin und A. Harder in Rostock fiihrten 1961/
62 die Kontrollversuche durch.

Unter den 20 Sprachheilschulen, die 1960 in der DDR existierten, befanden sich
13, die voll ausgebaut waren. Das bedeutete, dass sie als allgemeinbildende
Schulen tiber acht aufsteigende Klassen verfugten und weitere Schulen davon im
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Begriff’ waren, sich zu zehnklassigen allgemeinbildenden polytechnischen Ober-
schulen zu entwickeln. Galt das Prinzip der polytechnischen Erziehung fir alle
Bildungsstufen in einer jeweils darauf abgestimmten Modalitit, so veridnderte der
Unterrichtstag in der Produktion (UTP) den Charakter der Mittel- und Oberstufe
nachhaltig. Fiir die Sprachheillehrer dieser Klassen bedeutete dies eine doppelte
Herausforderung: fachlich und therapeutisch. Es galt, nicht nur die Schwierigkei-
ten zu sehen, die organisatorisch, theoretisch und praktisch vor Ort im Betrieb
gemeistert werden mussten, sondern auch die Chancen, die sich fiir neue Wege in
der Therapie der mehrheitlich stotternden Schiiler auftaten. Die Titigkeiten der
Schiiler im UTP konnten genutzt werden als ,,gezielte motorische Behandlung, ...
Kompensationsméglichkeit von sprachlichen Minderwertigkeitsgefiihlen, ... oder
im Dienste ,,der Umerziehung der stotternden Schiiler, ... der Sprachiibungsbe-
handlung", wie das die ersten Erfahrungen ergaben (Becker/Drebes 1962, 8).

Der V1. Pddagogische Kongress im Jahre 1960 empfahl auch unter der Losung:
"Die Tagesschule - die Schule der Zukunft" der ganztagigen Erziehung mehr Be-
achtung zu schenken. Dem therapeutischen Anliegen der Sprachheilschulen kam
diese Orientierung sehr gelegen. AuBerdem hatte eine Anzahl von Sprachheil-
schulen mit Riicksicht auf die Aufnahme von Landkindern mit schweren Sprach-
storungen Internate angliedern und damit den Ubergang von der Hortbetreuung
zur Ganztageserziehung vollziehen konnen. Heindorf, der langjihrige Leiter der
Sprachheilschule Halle, berichtete von diesem Ubergang:

»Da sich Anfragen zwecks Beschulung sprachgestorter Kinder aus den Landkreisen Anfang der
fiinfziger Jahre in immer steigender Zahl bei der Schulleitung einfanden, bemiihte man sich
gemeinsam mit der Elternschaft ab 1952 beim Rat der Stadt unablissig um ein anderes, grofe-
res, den hygienischen Mindestanforderungen entsprechendes Schulgebiude mit Internat. Wiih-
rend der Wunsch nach ersterem bis heute nicht erfiillt werden konnte, wies man der Schule
Anfang 1953 ein Grundstiick zur Aufnahme von Internatsschiilern zu. Inmitten eines fast einen
Hektar groben Gartens in Krollwitz am Kirschberg gelegen, erfiillte dieses Haus alle Wiinsche,
die hinsichtlich der Betreuung von 31 Kindern, rdumlich und lagemiBig gesehen, offenstanden.
Nach umfangreichen Renovierungs- und Einrichtungsarbeiten, fiir die vom Rat der Stadt etwa
40 000 DM zur Verfiigung gestellt wurden, hétte man den Internatsbetrieb 1954 im Laufe des
Schuljahres aufnehmen kénnen, wenn man zur Beschulung dieser Kinder in der Schule Platz
gehabt hatte. So entschlob man sich in Ubereinstimmung mit dem Ministerium fiir Volksbil-
dung ab 1954 einen Tagesschulbetrieb fiir drei Klassen der Unterstufe (2., 3. und 4. Schuljahr)
in diesem Hause unterzubringen und die Klassenanzahl auf insgesamt 13 zu erhohen. Der Ver-
such der Ganztagserziehung mit 50 Schiilern hat sich bewihrt. Die Kinder wurden von 8.00 bis
16.30 Uhr von vier Lehrern und drei Erzieherinnen schulisch und hortmiBig betreut" (Heindorf
1962, 52).

Der Auf- und Ausbau von Ambulatorien fiir Sprach- und Stimmgestérte ging be-
sonders rasch vonstatten. Das belegte die steigende Anzahl von Ambulatorien
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sowie die zahlreichen thematisch variierenden Artikel in der Fachzeitschrift und
die entsprechenden Vortriage zu Tagungen und Konferenzen.

Verschiedene Griinde sprachen flir diese erfreuliche Tendenz. Bei einem relativ
geringen personellen und materiellen Einsatz konnte ein hoher Wirkungsgrad er-
zielt werden. Viele Kinder blieben im Verband ihrer ortlichen Schule und stimm-
gestorte Erwachsene erhielten einen nahegelegenen Ansprechpartner und Hilfe.
So wie die einklassigen mehrstufigen Landschulen zugunsten zentraler vollausge-
bauter Oberschulen abgebaut werden konnten, eroffnete sich eine Moglichkeit,
die riickstindige sprachheilpiddagogische Versorgung landlicher Gebiete zu iiber-
winden. Uberall, wo sich eine Kooperation mit den ortsansissigen Arzten oder
Landambulatorien bot, wurde sie wahrgenommen. Allerdings standen auBerhalb
von sechs Universitits-Hals-Nasen-Ohren-Kliniken noch keine phoniatrisch quali-
fizierten Arzte zur Verfiigung. Den ersten Phoniatriekurs veranstalteten Jakobi
und Pfau 1960 in Halle a. S. (Wendler/Pahn 1980, 42). Die Sprachheilschule
Halle profitierte mit ihrem Ambulatorium von den Kontakten, die Krech als Di-
rektor des Instituts fiir Sprechkunde mit der Phoniatrischen Abteilung hergestellt
hatte. Das Ambulatorium fand 1958 mangels eigener Rdume in dem Institut fur
Sprechkunde Unterschlupf und Zugang zu der interdisziplindren Zusammenarbeit.
Hatten sich die Sprachheilschulen vorzugsweise der stammelnden, sprachent-
wicklungsriickstandigen und stotternden Kinder angenommen, so betreuten die
Ambulatorien Personen aller Altersgruppen mit einem breiten Spektrum an
Sprach- und Stimmstérungen.

Die leitenden Vertreter des Sprachheilvereins Demosthenes, der seit den zwanzi-
ger Jahren in Berlin bestand und eine verdienstvolle Arbeit im Sinne einer Selbst-
hilfegruppe (nach heutiger Terminologie) geleistet hatte, traten mit der Leitung
der Fachrichtung Sprachheilpadagogik und der Leitung des Ambulatoriums fiir
Sprach- und Stimmstérungen des Instituts fiir Sonderschulwesen der Humboldt-
Universitit zu Berlin in Verbindung. P. Bohmichen, H. Krapp und E. Hess be-
warben sich um die Zulassung als Sprachtherapeuten und bekundeten ein Interes-
se an einer kontinuierlichen Zusammenarbeit. Es gelang, Krapp im Ambulatorium
anzustellen und die Veranstaltungen des Vereins bei dessen bewahrendem Cha-
rakter in den Abendkurs des Ambulatoriums als stdndiger Einrichtung zu tiberfiih-
ren. Der Besuch des Abendkurses blieb fiir die Interessenten absolut freiwillig.
Der Einfluss des Ambulatoriums wurde tGber die Qualifizierung der ehrenamtli-
chen Kursleiter ausgeiibt. Es stand den Teilnehmern frei, eine weitergehende Hilfe
des Ambulatoriums in Anspruch zu nehmen.
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4.1.3 Die Verkniipfung sprachheilpiidagogischer Institutionen zu
einem System des Sprachheilwesens
(3. Phase: 1962-1971)

These: Die Verkniipfung sprachheilpadagogischer Institutionen zu einem System
des Sprachheilwesens in der Zeit von 1962 bis 1971 wird als die dritte Phase in
der Entwicklung des Sprachheilwesens in der DDR bezeichnet. .

Die junge Wissenschaft der Kybernetik tibte in den 60er Jahren in der DDR einen
nachhaltigen Einfluss auf die Interpretation gesellschaftlicher Prozesse und die
fachwissenschaftlichen Disziplinen aus. Das kommt u.a. in der Bezeichnung des
Gesetzes Uber das einheitliche sozialistische Bildungssystem zum Ausdruck. Es
bot die Méglichkeit, die Kompetenz sprachheilpidagogischer Aktivititen auf alle
Lebensalter auszudehnen. System- und Modelltheorie forderten auch ohne die
Anwendung mathematischer Instrumente das Bestreben, eine Optimierung der
Wirksamkeit sprachheilpadagogischer Institutionen im Sinne der Funktion eines
Systems herbeizufiihren. Parallel zu diesen Bestrebungen fand eine quantitative
und qualitative Vervollkommnung von sprachheilpadagogischen Institutionen ei-
nerseits als Bestandteil des Volksbildungswesens und andererseits im Verbund mit
dem Gesundheitswesen statt.

'4.1.3.1 Diepolitischen Rahmenbedingungen und rechtlichen Grundlagen

Die verhirtete Konfrontation der beiden politischen Weltlager lockerte sich in den
60er Jahren nicht. Im Gegenteil, der Einmarsch von Truppen des Warschauer
Vertrages in die CSSR spitzte die Lage neuerlich zu und verunsicherte auch viele
Biirger der DDR. Allerdings nahm die internationale Anerkennung der DDR Aus-
gang dieses Jahrzehnts schnell zu. Die Treffen der Ministerprasidenten der DDR
und der BRD im Mirz 1970 lieBen Hoffnungen auf eine Entspannung der
deutsch-deutschen Beziehungen aufkeimen, zumal die BRD und die UdSSR im
August des gleichen Jahres ein Abkommen iiber Gewaltverzicht und die Anerken-
nung der bestehenden Grenzen in Europa geschlossen hatten.

Innenpolitisch war in der DDR zur "Schaffung des entwickelten Systems des So-
zialismus" aufgerufen worden. Die neue Qualitét dieser Entwicklungsetappe sollte
sich in einer addquaten Verfassung der DDR (Verfassung 1968) widerspiegeln,
die auf Grund eines Volksentscheides vom 6. April 1968 am 9.4.1968 in Kraft
getreten war.
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Die Rechtsverbindlichkeit der neuen Etappe kam in bildungspolitischer Hinsicht
am 25. Februar 1965 in dem Erlass des "Gesetzes iiber das einheitliche sozialisti-
sche Bildungssystem" zum Ausdruck, nachdem die fir seine Ausarbeitung rich-
tunggebenden Grundsitze von der Volkskammer-zur offentlichen Diskussion ge-
stellt worden waren. Die Ausarbeitung des Gesetzes oblag einer beruflich breit
geficherten Kommission, in der die Direktorin der Gehorlosenschule Berlin, E.
Schmidt, gemeinsam mit der Direktorin des Hygiene-Institus der Humboldt-
Universitiat zu Berlin, E. Schmidt-Kolmer, u.a. die Belange der Menschen mit
physisch-psychischen Méngeln vertraten. §1 (1) des Gesetzes nannte als iiberge-
ordnetes Ziel:

"Das Ziel des einheitlichen sozialistischen Bildungssystems ist eine hohe Bildung des ganzen
Volkes, die Bildung allseitig und harmonisch entwickelter Personlichkeiten, die bewufit das
gesellschaftliche Leben gestalten, die Natur verdndern und cin erfiilltes, gliickliches Leben fiih-
ren" (Gesetz, 1965).

Der §19 des Gesetzes wurde in der "Finften Durchfihrungsbestimmung zum Ge-
setz tiber das einheitliche sozialistische Bildungssystem" (5. DB 1968) naher aus-
gefiihrt. Die §§ 6, 11 und 15 betrafen insbesondere die Sprachheilschule und am-
bulant titige Padagogen bzw. die Betreuung Erwachsener. Mit Riicksicht darauf,
dass dieses Gesetz die giiltige Rechtsvorschrift zu Zeiten der DDR blieb, seien die
drei Paragraphen wortlich zitiert:

"§ 6 Die allgemeinbildende polytechnische Oberschule fur Sprachgestorte
(Sprachheilschule)

(1) In Sprachheilschulen oder durch ihre ambulant titigen Sprach- und Stimmheilpidagogen
werden Kinder und Jugendliche gebildet, erzogen und sonderpiddagogisch behandelt, die an
einem partialen oder totalen Unvermogen leiden, die normale Umgangssprache in ihrer indivi-
duellen laut- oder schriftsprachlichen Aktion zu realisieren, so da die Erkenntnistétigkeit ein-
geschrinkt, der Nachrichtenaustausch beeintriachtigt oder das dsthetische Empfinden erheblich-
verletzt werden. Kinder und Jugendliche, bei denen dieses Unvermégen auf andere ursichliche
Schiden zuriickzufiihren ist, werden einer entsprechenden Sonderschule zugewiesen.

(2) Die sonderpiadagogische Behandlung Sprach- und Stimmgeschédigter erfolgt in der Regel
durch ambulant titige Pidagogen in sonderpidagogischen Beratungsstellen. Kinder mit solchen
Sprachstérungen, fiir deren Behandlung die Bedingungen der Beratungsstelle nicht geniigen,
sind in Vorschulgruppen oder Sprachheilschulen zu iiberweisen. In den Vorschulgruppen fiir
sprachgestorte Kinder sind der Bildungs- und Erziehungsprozef und dic logopédische Arbeit
komplex zu gestalten, so da moglichst alle Kinder nach Erreichen des Schulpflichtalters in die
zehnklassige allgemeinbildende polytechnische Oberschule aufgenommen werden kénnen.

(3) Die Sprachheilschulen nehmen Kinder auf, deren Sprachstérung im Vorschulalter nicht
beseitigt werden konnte. Sie arbeiten auf der Grundlage der Lehrpline der zehnklassigen allge-
meinbildenden polytechnischen Oberschule mit dem Auftrag, die Bildungs- und Erzichungsar-
beit und die logopidischen MaBnahmen so miteinander zu verbinden und zu gestalten, dafl nach
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dem 3. Schuljahr die Mehrzahl der erfaften Kinder sprachlich so gebessert ist, daB sic in dic
zehnklassige allgemeinbildende polytechnische Oberschule umgeschult werden kénnen.

(4) Stotterer, bei denen keine wesentliche Besserung erreicht werden konnte, sind einer medizi-
nisch-padagogischen Kur zur komplexen Behandlung zuzuweisen.

(5) Vom Ministerium fiir Volksbildung wird in Ubereinstimmung mit dem Ministerium fiir
Gesundheitswesen festgelegt, welche Sprachheilschulen in Verbindung mir fachmedizinischen
Einrichtungen fiir die Bildung, Erziehung und logopidische Behandlung von Alalikern und
Aphatikern verantwortlich sind und welche Sprachheilschulen Zentren fiir die logopidische
Behandlung der Kinder mit Gaumenspalten bilden.

(6) Sprachheilschulen sind drei- bzw. sechsklassige (Klassenstufe 1 bis 3 bzw. 1 bis 6) allge-
meinbildende polytechnische Oberschulen. Ihnen kénnen Vorschulgruppen angegliedert sein.

§ 11 Die ambulant titigen Pidagogen

(1) Ambulant titige Pddagogen haben die Aufgabe, bildungs- und erziehungshemmende Aus-
wirkungen von physischen oder psychischen Schidigungen in stindiger Zusammenarbeit mit
fachmedizinischen Einrichtungen

durch prophylaktische Mafinahmen zu verhindern
durch geeignete sonderpadagogische MaBnahmen zu mindern oder zu beseitigen sowie

§ 15 Sonderpidagogische Betreuung Erwachsener
Wesentlich physisch oder psychisch geschidigte Erwachsene kénnen durch ambulant titige
oder andere dazu ehrenamtlich oder hauptberuflich eingesetzte Piadagogen in Zusammenarbeit
mit Einrichtungen des Gesundheitswesens oder gesellschaftlicher Organisationen Geschadigter
sonderpiadagogisch betreut werden ( 5. DB 1968).

Die Wissenschaftler des Instituts flir Sonderschulwesen der Humboldt-Universitit
zu Berlin stellten damals mit Zufriedenheit fest, dass viele Forschungsergebnisse
Eingang in den Gesetzestext gefunden hatten, wie noch darzustellen sein wird.

Als Vertreter einer wissenschaftlichen Disziplin an einer Universitit waren sie von
dem Gesetz mit den §§ 52 - 65 auch selbst betroffen. Die dem Gesetz seit Beginn
der 60er Jahre vorausgegangenen Diskussionen wurden nach dessen Erlass fort-
gesetzt. Dazu zidhlten die "Prinzipien zur weiteren Vervollkommnung der Lehre
und Forschung an den Universitdten und Hochschulen", die auf der IV. Hoch-
schulkonferenz als Leitlinien angenommen wurden. "Es ging darum, die Univer-
sitaiten und Hochschulen - eingebettet in die gesellschaftlichen Entwicklungspro-
zesse - in die Lage zu versetzen, aktiv zur Losung der wachsenden politisch-ideo-
logischen, wissenschaftlich-technischen, ékonomischen und kulturellen Aufgaben
beizutragen" (Schulz 1980, 66). Die folgende 3. Hochschulreform fiihrte zu we-
sentlichen inhaltlichen und strukturellen Verinderungen. K. Hager berichtete in
seiner Funktion als Vorsitzender des Ausschusses fiir Volksbildung der Volks-
kammer 1969 vor dem Staatsrat der DDR (iber den Stand und die weiteren Per-
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spektiven der Reform. Aus den Abschnitten seines Vortrages lasst sich auf das
Anliegen und die Inhalte schlieflen:

"Weitere Entfaltung der schopferischen Initiative

Wissenschaft und Forschung gehéren zu den wesentlichen Grundlagen der sozialistischen Ge-
sellschaft

Durch Konzentration zu Hachstleistungen in Forschung und Lehre

Schritte zur Herausbildung groBer Forschungsverbinde

Einheit von klassenméiBiger Erziehung und forschungsbezogener Lehre

Inhaltliche und methodische Neugestaltung des gesamten Forschungsprozesses

Inhalt und Form der Weiterbildung

Planung, Leitung und Organisation des Hochschulwesens

Erweiterung des wissenschaftlichen Potentials

Die Verwirklichung des Beschlusses erfordert eine neue Qualitit der Fiihrungstitigkeit" (Hager
1969, 9fF).

Der Staatsrat beschloss auf der gleichen Sitzung am 3.4.: | Die Weiterfihrung der
3. Hochschulreform und die Entwicklung des Hochschulwesens bis 1975." In Be-
zug auf die Aufgaben der Pddagogik hiefl es u.a.:

"3. Die Ausbildung und Erziehung der sozialistischen Lehrer ist eine strukturbestimmende Auf-
gabe unserer Universititen und Hochschulen. ...

Die hoheren Anforderungen der Erziehungs- und Bildungsarbeit in den Schulen verlangen, das
wissenschaftliche Niveau in allen Disziplinen des Lehrerstudiums zu erhdhen, die gesamte
Ausbildung mit der marxistisch-leninistischen Ideologie zu durchdringen und als wissenschaft-
lich-produktives Studium in enger Verbindung mit den Anforderungen der sozialistischen
Schule zu gestalten. ...

Die Ausbildung der Fachlehrer ... umfait 4 Jahre und schlieBt mit dem Diplom ab. ...

Die Universitidten und Hochschulen tragen eine hohe Verantwortung fiir die Entwicklung der
pidagogischen Forschung und Bildungsforschung, die eine entscheidende Voraussetzung fiir
die Erhéhung der Qualitit des Lehrerstudiums und die stindige Vervollkommnung des soziali-
stischen Bildungssystems ist. An den Ausbildungsstitten ist ein staatlich verbindliches System
der marxistisch-leninistischen, fachwissenschaftlichen, und hochschulpiddagogischen Weiterbil-
dung des gesamten Lehrkorpers aufzubauen. Der wissenschaftliche Nachwuchs fiir die Lehrer-
bildungsstitten ist planméBig zu entwickeln. ...

Die Universitdten und Hochschilen sichern die notwendigen Ausbildungs- und Forschungska-
pazititen fiir das Lehrerstudium. ... Die Universititen tragen eine hohe Verantwortung fiir die
weitere Qualifizierung der bereits titigen Lehrer im System der staatlichen Weiterbildung der
Lehrer” (Beschluf des Staatsrates vom 3.4.1969).

In der Folge dieses Beschlusses ging am 15.9.1970 die Akademie der Padagogi-

schen Wissenschaften aus dem Deutschen Padagogischen Zentralinstitut hervor.
Sie nahm fortan die Funktion einer Leiteinrichtung fiir die paddagogische For-
schung der DDR wabhr. .
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Etwa zeitgleich mit dem Ende der dritten Phase der Entwicklung des Sprachheil-
wesens trat das Schulwesen der DDR, den Autoren der "Geschichte der Erzie-
hung" zufolge, mit dem VII. Padagogischen Kongress in eine neue Entwick-
lungsetappe ein. Sie erfuhr ihre Kennzeichnung durch die vom VIII. Parteitag der
SED beschlossene Hauptaufgabe:

"Die allseitig entwickelte Persdnlichkeit ist das Ziel und zugleich die groBte Errungenschaft der
sozialistischen Gesellschaft. Es wird deshalb weiterhin ein Hauptanliegen der Partei sein, allen
Werktatigen und ihren Kindern immer bessere Maglichkeiten fiir die Entfaltung ihrer Fahig-
keiten, fiir die Aneignung der Schéitze der Bildung und Kultur, fiir Sport und Erholung zu

schaffen. Besondere Aufmerksamkeit ist der Herausbildung des sozialistischen Bewubtseins zu
schenken" (Dokumente 1971, 32).

4.1.3.2 Wissenschaftsentwicklung

Die Ergebnisse der I. Wissenschaftlichen Konferenz des Instituts fiir Sonder-
schulwesen der Humboldt-Universitdt zu Berlin hatten bereits gezeigt, dass die
forschungsbezogene Lehre und die Forderung des wissenschaftlichen Nachwuch-
ses zu greifbaren und anwendbaren Ergebnissen gefiihrt hatten. Auf dieser Basis,
bereichert um eine Anzahl nunmehr wissenschaftlich ausgewiesener Mitarbeiter,
entwickelte sich die Sprachheilpddagogik weiter. Funf Forschungsrichtungen
wurden verfolgt. Es handelte sich um die Problemkreise Fritherfassung,
erkennung und -behandlung, Stottern, Lese-Rechtschreib-Schwiche, Stimmsto-
rungen und Detailprobleme, wie z.B. Spalten/Néseln, Poltern und Aphasie. Auf-
bauend und parallel zu den Entwicklungsfortschritten, die bei der Bearbeitung
dieser Problemkreise erzielt wurden, stimulierten die Systemtheorie gepaart mit
begrenzten 6konomischen Ressourcen K.-P. Becker zu einer Vernetzung der
sprachheilpadagogischen Institutionen mit dem Ziel, ihre Wirksamkeit zu optimie-
ren.

Voigts Initiative, frithzeitig der Forschungsgruppe Rehabilitation beigetreten zu
sein, erwies sich nach deren Verselbststindigung zu einer Gesellschaft fiir Reha-
bilitation in der DDR (GfR), wie schon erwihnt, als auf3erordentlich weitsichtig.
Die "AG Sprachgeschadigte" agierte als relativ selbststindige Arbeitsgemein-
schaft in der Sektion "Geschadigte Kinder und Jugendliche" innerhalb der GfR
und bot allen an der Rehabilitation von Sprach- und Stimmgeschédigten interes-
sierten Fachleuten ein wissenschaftliches Forum. Auf3erdem forderte die GfR, die
im Kompetenzbereich des Ministeriums fir Gesundheitswesen lag, die interdiszi-
plindre Zusammenarbeit und den Erfahrungsaustausch auf nationaler wie interna-
tionaler Ebene. Die sprachheilpddagogischen Wissenschaftler zogen daraus den
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Vorteil, dass legitime Briicken zu Schwestergesellschaften geschlagen werden
konnten. Verstindlicherweise genossen Kooperationsbeziehungen zu Partnern in
sozialistischen Landern besondere Férderung.

In dieser Zeit entwickelten sich besonders enge Kontakte zu Seeman und Sovak
in Prag und ihren Instituten an der Karls-Universitit. Aber die Kontakte zu inter-
nationalen Gesellschaften, wie Rehabilitation International (RI) oder die ,,Interna-
tional Association for Logopedics and Phoniatrics (IALP)“, rissen auch nach
1961 nicht ab. Je nach der wissenschaftlichen Reputation, die die Wissenschaftler
der DDR in diesen Gesellschaften erlangten, erhielten sie Einladungen zu Kon-
gressen oder Kommissionen. Sie konnten daran oft teilnehmen, die eigenen For-
schungsergebnisse zur Kritik stellen und Anregungen gewinnen. Nicht zuletzt
zéhlten sich die Fremdsprachenkenntnisse aus. Die gesammelten Erfahrungen gin-
gen in die Lehre und Forschung an der Humboldt-Universitit wieder ein. Dadurch
ging der Anschluss an die internationale Entwicklung auf dem Gebiet der Sprach-
heilkunde in der DDR nie verloren. Mit Genugtuung konnte sogar festgestellt
werden, dass die Beteiligung von Wissenschaftlern der Sprachheilpadagogik an
internationalen Gremien gefragt war, wie beispielsweise die von K.-P. Becker bel
der Griindung des Schulkomitees (SC) der IALP anlafllich des XIII. Kongresses
1965 in Wien.

Das Spektrum des erzielten Erkenntnisfortschrittes war au3erordentlich breit, wie
aus den wissenschaftlichen Beitrigen auf den Konferenzen an der Humboldt-
Universitit zu Berlin (1963, 1971), den nationalen und internationalen Kongres-
sen verschiedener Fachgesellschaften und den einschlagigen Artikeln in der Fach-
zeitschrift | Die Sonderschule” sowie anderen Publikationsorganen zu entnehmen
ist. Allein auf der II. Wissenschaftlichen Konferenz des Instituts fiir Sonderschul-
wesen im Jahre 1963 wurden 31 Beitrage zur Stimm- und Sprachheilpadagogik
gehalten. Sprachheilpadagogische Wissenschaftler sowie Praktiker, Phoniater,
Neurologen und Psychologen kamen zu Wort (Konferenzbericht 1963).

Bezogen auf die Fritherkennung, -erfassung und -behandlung bestand allgemeiner
Konsens iiber deren Wichtigkeit und Prioritat. Die Forschungsgruppe um R. Bek-
ker konzentrierte sich auf die Erarbeitung von gleichermallen kindgeméfen wie
wissenschaftlich fundierten Instrumenten zur Diagnostik und zur Behandlung. Es
entstand das "Lautpriifmittel in Bildern" nebst Beiheft (Becker, R., Chr. Wuttke
u. I. Brockel 1965). Praktiker wurden angeregt, sich an der Entwicklung von
Ubungsmaterial fiir den Sprachheilunterricht stammelnder Kinder zu beteiligen.
Der ersten Serie (Becker, R. u. a. 1970) folgten weitere bis in die 80er Jahre. Am
Anfang zidhlten V. Clausnitzer, die Sprachheilpidagoginnen K. Beuthner, R.
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Brautigam, E. Gebauer, G. Grife, R. Kienitz und S. Remmler sowie E. Teichert
dazu. Im Laufe der Zeit veridnderte sich der Teilnehmerkreis.

G. Schifer setzte sich kritisch mit der graduellen Einteilung des funktionellen
Stammelns auseinander und schlug eine phonetisch orientierte Klassifikation vor
(Schifer 1967, 58). Ch. Theiner untersuchte die phonematische Differenzie-
rungsfihigkeit und stellte fest, "daB das Vorschulkind mit funktionell bedingtem
Stammeln im Unterscheiden des richtig gebildeten vom falsch artikulierten Laut
bei anderen Sprechern groBe Unsicherheiten hat" (Theiner 1969, 112). G. Peter-
mann gab methodische Hinweise zur Schulung des phonematischen Gehors (Pe-
termann 1967, 175). FuBend auf ihren Untersuchungen zur Motorik und angeregt
durch Sovaks neuerliche Hinweise auf die Beziehungen zwischen Lateralitit und
Sprachstorungen stellte R. Becker den Motorik- und den Lateralititstest vor und
wies darauf hin,

"dal die angefiihrten Tests sowohl dem Arzt als auch dem Logopiden Hinweise auf itiologische
Faktoren geben kénnen. Die gewonnenen Erkenntnisse finden in der logopidischen Praxis ih-

ren Niederschlag in der Bewegungserziehung, der Umerziehung und in der Einflussnahme auf
das Milieu" (Becker, R. 1966, 149).

M. Weuffen untersuchte in den Jahren 1966 bis 1968 an der Erziehungsbera-
tungsstelle der Universitat Greifswald 35 Kinder mit Agrammatismus auf ihre
phonetische, phonematische, visuelle, mimisch-psychomotorische und melodie-
wiedergebende Fahigkeit. Die agrammatisch sprechenden Kinder wiesen eine
Differenzierungsschwiche aus, die oft mit schlechten schulischen Leistungen kor-
relierte. Weuffen empfahl mit Verweis auf die Bemiihungen von N. G. Morosowa
und P. E. Lewina in Moskau

"die elementaren und komplizierten Prozesse, die der anomalen Sprechtitigkeit zugrunde lie-
gen, in den Mittelpunkt gewissenhafter Untersuchungen” zu stellen (Weuffen 1969, 378).

Die Mitarbeiterin des Ambulatoriums des Instituts fiir Sonderschulwesen der
Humboldt-Universitit zu Berlin, A. Fiege, entwickelte aus ihrer Beschiftigung
mit sprachentwicklungsrickstandigen Kindern heraus Priifmaterial fiir Agramma-
tiker (Fiege 1965, 110). Differentialdiagnostische Untersuchungen von Hilfs-
schulkindern auf sprachliche Besonderheiten hatten Daskalov und K. Beuthner (
1963, 947) im Schuljahr 1962/63 durchgefiihrt.

Der Sammelbegriff Sprachentwicklungsstérung regte noch zu weitergehenden
differenzierenden Betrachtungen an. R. Becker stie3 dabei in der ilteren Literatur
auf die Bezeichnung "Schreibstammeln®. O. Berkhan und F. Gumpertz benannten
damit eine dem miindlichen Stammeln #hnliche Fehlerkonstellation in der Schrift-
sprache. R. Becker iibernahm von H Kirchhoff den Begriff "Lese-Rechtschreib-
Schwiche” (LRS) und definierte diese Erscheinung wie folgt:
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"Die Lese-Rechtschreib-Schwiche stellt eine Storung des Lesens und Schreibens dar, bei der der
Gedankenaustausch mit Hilfe der Schriftsprache lingere Zeit erheblich beeintrachtigt oder gar
unmoglich ist. Diese Stérung kann auf eine mangelhafte Ausbildung vorwiegend der phonema-
tisch/auditiven-kinisthetisch-gnostischen und sprechmotorischen Funktionen zuriickgefiihrt
werden. Schiden der peripheren Analysatoren sind dabei auszuschliessen” (Becker, R. 1965,
68).

Die Definition spiegelte zugleich die Ergebnisse von interdisziplinidr erhobenen
Diagnosen zur Erhellung der Atiologie der LRS wider, vor allem auch in Abgren-
zung zu dhnlichen Symptomen bei intellektueflen Schidigungen. An den Normal-
schulen fanden sich unter Anwendung der .Untersuchungsverfahren von A.
Kossakowski 3,3% Schiiler mit LRS (Becker, R. 1965, 144). Nach Vorversuchen
fand der Hauptversuch zur Behandlung von Irs-Kindern unter Beteiligung von
zwei eigens dafiir im Studium vorbereiteten Absolventinnen, 1. Kélbel und J. Kuh-
ring und weiterhin von 1. Rof3berg, in Berlin, Leipzig und Glauchau statt. Er hatte
im Ergebnis eine neue Arbeitsrichtung und eine strukturelle Bereicherung der
sprachheilpadagogischen Institutionen zur Folge.

Die sprachheilpidagogische Behandlung der sprachentwicklungsriickstandigen
Kinder mit angeborenen Lippen-Kiefer-Gaumen-Spalten litt lange Zeit unter dem
Primat ausschlieBlich chirurgischer Erwidgungen. Sie schlossen jedoch entstellen-
de Gesichtsdeformationen nicht aus und stellten Sprachheilpadagogen und Spre-
cherzieher vor nahezu unlésbare Aufgaben. Erst in den 50er Jahren konnte sich
W. Rosenthal, Chefarzt der Kieferchirurgischen-Orthopadischen Heilstitte Thall-
witz bei Leipzig und fiihrender Fachvertreter in der DDR, mit seiner erfahrungs-
gestutzten Forderung nach Interdisziplinaritat der Einrichtung spezialisierter Kli-
niken durchsetzen. W. Trenschel, Lektor fiir Sprechkunde in Rostock, legte einen
profunden zusammenfassenden Uberblick tiber die Situation zu Beginn der 60er
Jahre vor. Er begriindete darin zugleich seine Zuversicht, dass es in Zukunft mog-
lich sein wird, die "Spaltkinder" altersgerecht in die Regelschule aufnehmen zu
konnen (Trenschel 1960, 673). Drei Jahre spéter stellten G. Grimm und H. Taatz
aus drztlicher Sicht die modernen Gesichtspunkte fiir die Behandlung von Spalten
dar, ohne allerdings auf die interdisziplindre Verschrankung mit der Logopédie
einzugehen (Grimm u. Taatz 1963, 1). Trenschels Visionen gingen dennoch schon
1967 in Erfiilllung. Anlasslich des I1I. Internationalen Kongresses der Gesellschaft
fiir Rehabilitation in der DDR unter Beteiligung von RI fand in Erfurt ein Sympo-
sium unter dem Thema: "Die komplexe Rehabilitation der Lippen-Kiefer-
Gaumen-Segel-Spalten-Triger" statt. Wie angesichts der Thematik und dem breit
geficherten Teilnehmerkreis unter Leitung von W. Bethmann, dem Nachfolger
von Rosenthal in Thallwitz, schon anzunehmen war, fanden die Vorschlige fiir
konstruktive Formen der Gemeinschaftsarbeit allgemein Billigung. Es wurden
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speziell die friihe Erfassung und die interdisziplinar ausgerichtete Behandlung der
Spaltkinder in ausgewiesenen Zentren begriindet und gefordert.

Im Verlaufe der weiteren Bemithungen um hochgradig sprachentwicklungsriick-
standige Kinder weckte eine Sonderschule fur Alaliker, zu der Sovak den Lehr-
korper und die Studenten der Fachrichtung Padagogik der Sprachgeschadigten
des Instituts fiir Sonderschulwesen der Humboldt-Universitit zu Berlin auf einer
Exkursion nach Tyn nad Vltavou fiihrte, unsere Aufmerksamkeit. R. Goetze
konnte sich in einer Aspirantur an der Karls-Universitit zu Prag mit der Diagno-
stik, Erziehung und Therapie der Alaliker eingehend vertraut machen (Goetze u.
Neveklovsky 1969, 83).

Die Fortschritte in Bezug auf das Stottern bestanden darin, dass die Schulversu-
che zur Verbindung von Bildung, Erziehung und Therapie stotternder Schiiler in
den Sprachheilschulen Berlin, Cottbus, Meiningen und Rostock unter Mitwirkung
der Universitats-Nervenkliniken der Humboldt-Universitit / Charité und der Uni-
versitdt Rostock dhnlich wie die Versuche in den Sprachheilkindergirten erfolg-
reich verlaufen waren. Anlage, Durchfuhrung und Ergebnisse der Versuche
konnten in einem Beiheft der Sonderschule den Sprachheillehrern in der Absicht
bekanntgemacht werden, die Vorgehensweise zu verallgemeinern (Becker, K.-P.
1965). Allerdings herrschte beim Versuchsleiter von vornherein Klarheit, dass die
Verallgemeinerung einer derart komplexen interdiszipliniren Arbeitsweise im
Rahmen einer Tagesschule nicht dem Zufall iiberlassen werden durfte. K. -P. Bek-
ker gewann den Direktor der Sprachheilschule Leipzig, H.-G. Zschocke, fiir die
Ubertragung der Konzeption auf eine Sprachheilschule im Rahmen einer freien
Doktorandur. Anlésslich der II. Wissenschaftlichen Konferenz des Instituts fiir
Sonderschulwesen der Humboldt-Universitiat zu Berlin stellte Zschocke die Be-
dingungen fur den Versuch in einem Vortrag vor (Zschocke 1963, 929). Es ge-
lang, sie zu schaffen.

Die Fortschritte triibten jedoch schon 1962 nicht den Blick dafiir, dass in Zukunft
Kinder mit Stottern einer weitergehenden Hilfe bediirften, sei es, dass es sich um
Rezidive oder Therapieresistenz handelte. Dank des Kontaktes mit Wlassowa in
Moskau kam eine Verbindung zu Daskalov, Leiter der Abteilung fur Logopadie
am Psychoneurologischen Forschungsinstitut in Sofia, zustande, und Sovak ge-
wahrte uns Einblick in die komplexe Schlaftherapie von Stotterern in Prag unter
der Leitung von A. Pavlova-Zahalkova und Direktor J. Zima. Die Konzeptionen
beider Arzte stitzten sich weitgehend auf die neurophysiologischen Erkenntnisse
Pawlows. Sie begriindeten ihre Verfahrensweisen, die seit den funfziger Jahren
bereits praktiziert wurden, detailliert (Daskalov, D. u. Athanassow 1961, 32 u.
171, Pavlova-Zahalkova 1970, 3). Gemeinsam mit Daskalov, der im Herbst 1962
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fur einige Jahre als Gastdozent und medizinischer Leiter des Ambulatoriums fiir
Sprach- und Stimmgestorte des Instituts fir Sonderschulwesen der Humboldt-
Universitat zu Berlin verpflichtet werden konnte, war es K.-P. Becker méglich,
eine Synthese aus den bisherigen Schulversuchen, den in Sofia gewonnenen klini-
schen Erfahrungen wie denen der komplexen Schlaftherapie in Prag herzustellen.
Es gelang, fiir die Realisierung eines derartigen Vorhabens das Kinderkurheim in
Thalheim/Erzgebirge zur Verfiigung gestellt zu bekommen. Der Direktor der
Sprachheilschule Berlin-Friedrichshain, G. Stange, iibernahm ebenfalls als freier
Doktorand die Durchfithrung des Erstversuchs im Jahre 1963 und eines Kontroll-
versuchs im Jahre 1964 unter der wissenschaftlichen Anleitung der Initiatoren.
Die Ergebnisse fiihrten dazu, daB3 das Kinderkurheim unter Leitung von H. Neser
1968 zu einem logopadisches Kindersanatorium gestaltet werden konnte.

Die Beurteilung der individuellen Ergebnisse der Stottererbehandlung stief3 bei
allen Versuchen auf die hinlanglich bekannten Schwierigkeiten der Objektivitit
und der Verlasslichkeit. Als praktikable Skala fiir eine Bewertung des sprachli-
chen Status, sei es aktuell oder bei katamnestischen Untersuchungen, hat sich der
folgende Maf3stab erwiesen:

"Sprachliche Bewidhrung

1. Véllig normale Sprache
Die Kinder zeigen in keiner Situation Stottersymptome

2. Kaschiertes Stottern
Die Kinder sprechen bis auf Embolophrasien symptomfrei.

3. Stottern ohne Verkehrsbehinderung
Stottersymptonie treten nur noch in Belastungssituationen auf. Die Kinder werden dadurch
nicht an der Teilnahme am Unterricht behindert und nicht in ihrer sozialen Aktivitéit einge-
schréinkt. Nachhaltige affektive Reaktionen auf die Redestérungen werden nicht beobachtet.

4. Stottern mit Verkelirsbehinderung
Typische Stottersymptome liegen vor. Die soziale Aktivitit der Kinder ist eingeschrinkt,
eine Benachteiligung im Unterricht der Normalschule ist nicht auszuschliefen.

5. Sprachliche Verkehrsunfihigkeit
Das Stottern beherrscht die ganze kindliche Personlichkeit. Defcktkoppelungen liegen u.U.
vor. Die aktive Teilnahme am gesellschaftlichen Leben ist in Frage gestellt" (Becker/Stange
1965, 115).
Die Wertung 1 - 3 galt als rehabilitiert, von 4 und 5 als nicht rehabilitiert. Im Falle
von katamnestischen Untersuchungen zur Verifizierung von Versuchsergebnissen
wurden tber den sprachlichen Status hinaus die Beurteilung der schulischen Lei-
stungen und das Sozialverhalten der Probanden einbezogen. Die Durchfithrung
dieser Katamnesen schloss Lehrer und Eltern ein und folgte den Prinzipien, die flir
die Durchfiihrung von Interviews galten.
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Die Betreuung von Erwachsenen im Ambulatorium des Instituts fur Sonder-
schulwesen der Humboldt-Universitdt zu Berlin, darunter Stotterern, regte zu
vielen Erkundungsuntersuchungen an. G. Albrecht wandte sich der Bibliotherapie
als Variante der Umerziehung bzw. Psychotherapie zu und fand darin eine wir-
kungsvolle Komponente (Albrecht 1969). Die Aufmerksamkeit, die die Anwen-
dung des Lee-Effekts bei Stotterern durch E. Nessel (1958, 199) und seine fli-
chendeckende Nutzung mit Hilfe des Telefonnetzes in Polen durch B. Adamczyk
(1959, 216) erfahren hatte, erhielt neuen Auftrieb. Der Anlass bestand in der
technischen Entwicklung eines tragbaren Sprechhilfegerites, dem das Prinzip der
verzodgerten Sprechriickkoppelung zugrundelag. Der Produzent, die Fa. Logotron
in Wien, stellte das Gerat K.-P. Becker zur Erprobung im Rahmen einer angelei-
teten Staatsexamensarbeit zur Verfugung. Es schien moglich, den Effekt des Ge-
raites im Rahmen einer komplexen logopadischen Arbeit noch zu steigern. Er-
wachsene lehnten den Gebrauch der Sprechhilfe jedoch ab. Sie fiihlten sich durch
das auffallende Gestell des Gerédtes mehr entstellt als durch die eingeschrankte
Fahigkeit zur flieBenden Rede. Dieses Verhalten entsprach den Feststellungen von
Suhrweier, der das Stdrungsbewusstsein von erwachsenen Stotterern nicht nur
auf dessen "Einstellung zur gestorten Sprache" sondern auch auf dessen "Lei-
stungseinstellung”, "Einstellung zum Sozialverhalten" und dessen "Perspektivein-
stellungen” bezog (Suhrweier 1971, 288). Diese Erfahrung gab den AnstoB fiir
Versuche von B. Kollak (1967, 367), den Effekt mit Hilfe eines konstruierten
Gruppengerates im Unterricht der Sprachheilschule Schwerin auszunutzen. Er
konnte als freier Doktorand die technische Vervollkommnung des "Logotrons" her-
beifiihren und die Methoden fiir dessen Einsatz ausarbeiten.

Zu den Obliegenheiten des Ambulatoriums gehorte die postoperative Versorgung
von Laryngektomierten hinsichtlich ihrer Sprechfertigkeit und beruflichen Wie-
dereingliederung. Eine Schliisselrolle spielte dabei die Erlernung der Osophagus-
sprache. Theiner konnte die Meinung widerlegen, dass die Fahigkeit zur Ersatz-
bildung der Sprechluft altersabhingig wire. In einer katamnestischen Untersu-
chung an 68 Laryngektomierten wies sie nach, dass die Unterschiede vor allem von
der angewendeten oder nicht angewendeten Strahlentherapie abhingen (Theiner
1967, 183).

Der wissenschaftliche Mitarbeiter und spétere Dozent fur Didaktik an Sprachheil-
schulen am Institut fir Sonderschulwesen der Humboldt-Universitit zu Berlin,
Mauer, befasste sich u.a. mit der Beziehung von Sprachstérung und Schulleistung
bei den Kindern der Sprachheilschulen und zog Schlussfolgerungen fur die Unter-
richtsgestaltung. Das neue Lehrplanwerk fur die allgemeinbildenden Schulen, das
1969 in Kraft trat, erforderte ein ausgewogenes Verhaltnis von "Einheitlichkeit
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und Differenzierung im Unterricht". Mauer setzte sich damit im Hinblick auf die
Unterrichtsgestaltung in der Sprachheilschule auseinander (Mauer 1971, 234).

Die Anzahl der wissenschaftlichen Arbeiten auf dem Gebiet der Stimmstérungen
blieb in den 60er Jahren hinter der, die sich mit Sprachstérungen befassten, deut-
lich zuriick. Das lag daran, dass sich nur wenige Logopiden darauf spezialisiert
hatten und erst wenige Phoniater titig geworden waren. Die Vertreter beider Dis-
ziplinen wandten sich im Grenzgebiet ihrer Kompetenzen vorzugsweise den An-
forderungen an die Stimme von Sprechern und Séngern zu. Dabei spielten die
Tauglichkeitsuntersuchungen innerhalb der Berufswahl, z.B. fiir angehende Leh-
rer, eine wichtige Rolle. Die Dissertation des Sprachheilpidagogen und wissen-
schaftlichen Mitarbeiters des Instituts fiir Sonderschulwesen, W. Kirschbach,
widmete sich 1967 diesem Thema. Der Phoniater H. Gundermann habilitierte sich
1968 an der Ernst-Moritz-Arndt-Universitdt Greifswald mit der Schrift "Die Be-
rufsdysphonie”. Aus stimmbheilpadagogischer Sicht weckten die Untersuchungen
des Phoniaters G. Siegert (1966, 247) zur Auswirkung der Larmbelastung beson-
deres Interesse. '

U.-M. Seifert, Lektorin fliir Stimmheilpiadagogik im Ambulatorium des Instituts
fur Sonderschulwesen, reflektierte den aktuellen Entwicklungsstand der Stimm-
heilpddagogik sehr kritisch. Entsprechende Thesen stellt sie in der Arbeitsgruppe
"Stimmstérungen” innerhalb der Arbeitsgemeinschaft "Sprach- und Stimmge-
storte Kinder und Jugendliche" in der Gesellschaft fiir Rehabilitation anldsslich
deren Jahrestagung im Jahre 1969 zur Diskussion:

1. Das Problem der Fritherfassung und -behandlung von Stimmgestérten im Jugend- und Er-
wachsenenalter findet seit Jahren Beachtung; jedoch ist erwiesen, dass Stimmstérungen im
Kindesalter mit der gleichen Hiufigkeit auftreten kénnen.

2. MaBnahmen zur Verhiitung, Korrektur und Beseitigung von Stimmstérungen im Kindesalter
werden nur in vereinzelten Fillen realisiert. Das Prinzip der Friiherkennung, -erfassung und -
behandlung hat sich bei dieser Altersgruppe noch nicht generell durchgesetzt. Es ist daher an-
gezeigt, Arbeitsweisen und methodische Verfahren zu erarbeiten und zu vervollkommnen, die
diesem Prinzip Rechnung tragen.

3. Es ist dringend erforderlich, inhaltlich das System des speziellen Bildungs- und Erziehungs-
prozesses bei Stimmgestorten aller Altersgruppen nach logopidisch-psychologischen Gesichts-
punkten zu iiberarbeiten und zu verbessern, um auch therapieresistenten Stimmgeschidigten
Méglichkeiten zur Kompensation und der sozialen Rehabilitation zu geben" (Seifert 1969, 11).

Die dritte Phase der Entwicklung der Sprachheilpddagogik/Logopidie in der
DDR endet im Jahr 1971. Die Zasur bildet die III. Wissenschaftliche Konferenz
der nunmehr bestehenden Sektion Rehabilitationspadagogik und Kommunikati-
onswissenschaft der Humboldt-Universitit. Sie war 1969 aus den Instituten fiir
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Sonderschulwesen und fiir Phonetik und Kommunikationswissenschaft hervorge-
gangen.

Sowohl die Anlage des Programms als auch die inhaltliche Darstellung unter-
schieden sich von den voraufgegangenen Konferenzen. Anstelle der von Fach-
richtungen dominierten Sektionen kamen fachrichtungstibergreifende Forschungs-
gruppen zu Wort. Diese Gliederung entsprach der Konzentration auf grofere
Forschungsverbinde, die eine wissenschaftliche Fragestellung im Querschnitt auf
alle Fachrichtungen bezogen bearbeiteten. Die Konferenz umfasste die Sektionen:
Friherfassung - Diagnostizierung; Fritherkennung und Differenzierung; Didaktik
in Sonderschulen; Phonetik; Theorie der Rehabilitationspadagogik. Die Beschafti-
gung mit theoretischen Problemen der Rehabilitationspiadagogik hing mit der
Sektionsgriindung zusammen. Allerdings reichten die Wurzeln weiter zuriick. Ei-
ne Vorreiterrolle spielten theoretische Erwédgungen von K.-P. Becker im Zusam-
menhang mit dem Versuch, die Sprachheilkunde als medizinisch-padagogische
Wissenschaftsdisziplin zu bestimmen, worauf schon eingegangen worden ist. Er
begriindete den theoretischen Nachholbedarf gegeniiber der Phoniatrie damit,
dass die akademische Ausbildung von Sprachheilpddagogen / Logopédden und die
Griindung spezieller akademischer Ausbildungstatten im Vergleich zu den medizi-
nischen erst jingst erfolgt waren. Bereits 1962 stellte K.-P. Becker eine Bestim-
mung des Ziels und der Bereiche der Logopadie zur Diskussion:

"Das Ziel der Logopidie kann in Aniehnung an den Gegenstand der Sprach- und Stimmbheil-
kunde etwa wie folgt formuliert werden:

Die Logopédie verfolgt das Ziel, stimmi- und sprachgestérte Kinder, Jugendliche und Erwachse-
ne in Ubereinstimmung mit dem gesellschaftlichen Erziehungs- und Bildungsziel sozial zu
habilitieren oder zu rehabilitieren.

Um dieses Ziel erreichen zu kénnen, muss die Logopidie eine Reihe von Aufgaben 16sen; ...

Die Losung der gestellten Aufgaben ist an bestimmte Bereiche der Logopddie gebunden. Dar-
unter werden verstanden:

1. die Horerziehung,
2. die motorisch-rhythmische Erziehung
3. die muttersprachliche Erziehung ( auch als Stimm- und Sprachiibungsbehandlung oder
didaktische Therapie bezeichnet),
"4, die Umerziehung und .
5. die Beeinflussung der Miterzieher und die Sanierung des Milieus (Becker 1962, 1535).

Er leitete kurz darauf aus den erfolgreich abgeschlossenen Versuchen zur Verbin-
dung von Bildung, Erziehung und Therapie das logopadische Prinzip der "Einheit
von Erziehung, Bildung und Therapie" ab. Es brachte die Auffassung zum Aus-
druck, dass der logopédische Part der Sprachheilbehandlung unverzichtbar in den

120



Bildungs- und Erziehungsprozess einer sich entwickelnden Personlichkeit zu inte-
grieren sei. Den Prozess der Personlichkeitsentwicklung sah Becker als einen le-
benslangen an und loste den Begriff der Padagogik von seiner schulpadagogi-
schen Verengung (Becker, K.-P. 1963, 922). Dieser Gedankengang fithrte auch
zur Adaptation des Lernbegriffs als Grundvorgang der Personlichkeitsentwick-
lung, wovon das schulische Lernen nur als ein Spezialfall zu betrachten ist. Aus
der Uberlegung, dass sich die ontogenetische Entwicklung des Menschen in der
Wechselwirkung von individuell angelegten Entwicklungsvoraussetzungen und
sozialen Entwicklungsbedingungen in einem titigen Kommunikationsprozess
vollzieht und durch ungiinstige Voraussetzungen wie Bedingungen wechselseitig
behindert werden kann, entsprang die Bestimmung der stimm- und sprachgestér-
ten wie aller Menschen mit physisch-psychischen Schadigungen als lernbehindert.
In Versuchen konnte nachgewiesen werden, dass die Fritherziehung als adaquate
soziale Entwicklungsbedingung fir Kinder mit mangelhaften biologischen Ent-
wicklungsvoraussetzungen die Lernbehinderung auftheben oder wenigstens min-
dern kann (Becker, K.-P. 1972, 3). Die dominante Rolle der sozialen Entwick-
lungsbedingungen veranlassten K. Siek, den Praventionsmoglichkeiten von Lern-
behinderungen weiter nachzugehen und sich dem Elternhaus zuzuwenden (Siek
1972, 38).

Die Beobachtungen und Erfahrungen, wonach Personen anderer Schadigungsarten
auch ganz spezifische Stimm- und Sprachauffilligkeiten aufwiesen, fiihrten zu der
wissenschaftlichen Fragestellung, ob womoglich allen Personen mit Lernbehinde-
rungen ebenfalls solche Merkmale eigen seien, die in diagnostischen Untersu-
chungen von Stimm- und Sprachgestorten aufgetreten waren. O. Dobslaff er-
brachte gemeinsam mit A. Beger, I. Schiinhoff, H. Suhrweier und S. Kleye einen
entsprechenden Nachweis (Dobslaff 1972, 16). Daraus resultierte u.a. auch, dass
in dem Erweiterungsstudium an der Sektion Rehablitationspadagogik und Kom-
munikationswissenschaften sprachheilkundliche Vorlesungen und Seminare fiir die
Studenten aller Fachrichtungen gehalten worden sind.

4.1.3.3 Institutionalisierung

Die Zahl entstandener Ambulatorien fur Stimm- und Sprachgestorte, Sprachheil-
kindergarten und Sprachheilschulen bot im Herbst 1963 ein respektables Bild. Die
folgenden Ausfithrungen stiitzen sich u.a. auf die Angaben von Pfaff (1965), die
die Autorin unter Anleitung von Staatsexamensarbeiten erhoben hatte.

Die politische Gliederung der DDR bestand aus 218 Kreisen. Zum Stichtag von
Pfaffs Erhebung verfugten 77 Kreise iiber Ambulatorien fiir Stimm- und Sprach-
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gestorte, die spéter die einheitliche Bezeichnung Sonderpidagogische Beratungs-
stellen fur Sprach- und Stimmgestorte trugen. Die Einrichtung dieser Beratungs-
stellen oblag groBtenteils Sprach- und Stimmheillehrern der Sprachheilschulen,
die auf eigenen Wunsch damit betraut worden waren. Etwas spéter nahmen auch
Sprachheilkindergértnerinnen mit Erfolg ihre Arbeit in Beratungsstellen auf.

In Sachsen hatte Zéppel schon vor dem Zweiten Weltkrieg wichtige Vorarbeiten
geleistet, die nach 1945 fortgesetzt wurden und dem systematischen Aufbau der
Beratungsstellen zugute kamen. Die Abteilung Volksbildung beim Rat des Kreises
Werdau/Sa. setzte beispielsweise am 1.9.1956 zunichst einen "Kreisbeauftragten
fur Stimm- und Sprachpflege” ein. Nachdem die personellen Voraussetzungen fiir
die reguldre Besetzung einer Beratungsstelle erflillt waren, konnte in Werdau die
systematische Arbeit aufgenommen werden. L. Mewes, ehemaliger Leiter der
Sonderpddagogischen Beratungsstelle fir Sprach-, Stimm- und Hérgeschédigte in
Crimmitschau, berichtet aus eigenem Erleben in einem Brief an den Autor an-
schaulich tber diese Aufbauphase:

"Ab 1.9.1960 wurde Herr Pestel angestellt. Er beriet Eltern, Lehrer und Kindergértnerinnen und
unterrichtete an je zwei Tagen in Werdau und Crimmitschau sprachgestérte Kinder und Ju-
gendliche. Er erfaBte an einem weiteren Tag in allen Kindergirten und Schulen des Kreises
sprachauffillige Kinder.

Bei der Ubernahme seiner Titigkeit arbeitete er in Leihrdumen des Gesundheitswesens kosten-
frei. Das eigene Inventar bestand damals aus zwei Wandtafeln und einigen Schul-, Fach- sowic
Kinderbiichern. Herr Pestel verhandelte mit dem Schulrat und dem Bauamt von Anfang an
wegen einer eigenen Einrichtung fiir die Sprachheilarbeit. Nach einer dreijihrigen Umbauzeit
eines Ladens und einiger Lagerraume war es 1970 so weit: Die Sonderpidagogische Beratungs-
stelle fiir Sprach- und Stimmgestorte in Werdau wurde in eigenen Riumen eroffnet. Das be-
deutete hinsichtlich der Ausstattung und den Arbeitsméglichkeiten einen grofien Fortschritt.

In der Zwischenzeit hatte sich ein zweiter Lehrer als Sprach- und Stimmheillehrer
qualifiziertund stand als Verstarkung zur Verfigung. Mewes bemiihte sich in dem
dichtbesiedelten Kreis um einen weiteren Standort. Es gelang ihm, am 1.9.1968 in
der Poliklinik Crimmitschau im Zusammenwirken mit der HNO-Abteilung ein
Ambulatorium fiir Sprach- und Stimmgestorte zu erdffnen. Von Anfang an stan-
den der Arbeitsraum, das gemeinsame Wartezimmer und der Audiometrieraum
des HNO-Arztes kostenlos zur Verfligung. Dieses Entgegenkommen sicherte lan-
ge Zeit eine gute Zusammenarbeit mit der HNO-Abteilung, die spiter noch um
eine gemeinsame Sprechstunde vertieft wurde.

Ab 1968 wurden Bewerber fur Sprechberufe von den Sprach- und Stimmbheilleh-
rern und den HNO-Arzten in Werdau und Crimmitschau auf ihre Sprach- und
Stimmtauglichkeit untersucht. Im Zweifelsfall wurden Phoniater oder andere
“Fachirzte in den benachbarten groBeren Stadten zu Rate gezogen.
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Von Anfang an richteten die Sprachheillehrer ihr Hauptaugenmerk auf die Fri-
herfassung und -behandlung sprach- und stimmgestorter Vorschulkinder. Dazu
suchten sie alle Kindergérten im Kreisgebiet auf. Gemeinsam mit der Jugendérztin
erfassten sie die Hauskinder. Ein eigens entwickeltes Kurzprifmittel bewahrte
sich. Es konnte spiter im Rahmen einer padagogischen Lesung vorgestellt wer-
den.

Zur pidagogischen Propaganda trugen die Vortrage uiber "Sprachentwicklung -
Sprachstérungen - prophylaktische MafBnahmen" bei, die in fast allen Kindergir-
ten und Schulen des Kreisgebietes als Veranstaltungen der URANIA gehalten-
wurden.

,.Diese Arbeitsweise sicherte ab, dass alle sprach- und stimmgestérten Kinder registriert wur-
den. Sprachheilunterricht erhielten die sprachentwicklungsriickstindigen und die stotternden
Kinder vom 3. Lebensjahr an aufwirts. Das Gros bildeten die fiinf- bis sechsjdhrigen Vorschul-
kinder. Von allen erfassten Kindern konnten 90% bis 94% behandelt werden, der grofite Teil
erfolgreich.

Sprach- und stimmgestorte Erwachsene machten 5% bis 10% der Behandelten aus. Dabei stan-
den stimmgestérte Pidagogen an erster Stelle. Sie wurden meistens vom HNO-Arzt fiir vier
Wochen krankgeschrieben und téglich stimmheilpiddagogisch behandelt.

Den Sprach- und Stimmgestorten entstanden keinerlei Unkosten" (Mewes-Becker, persénlicher
Briefwechsel 1999).

Die von Mewes beschriebenen Vorziige der Beratungsstellen, die noch um weite-
re Aspekte bereichert werden konnten, forderten die Sprachheilschulen auf neue
Weise heraus.- Die ambulant titigen Sprachheilpddagogen fiihrten den Sprachheil-
schulen zunehmend mehr Vorschulkinder mit ausgepragten Sprachstdorungen zu,
die einer umfassenderen Hilfe bedurften. Zwar verfugten inzwischen 18 Sprach-
heilschulen uber Sprachheilkindergéarten und zehn dieser Kindergérten waren auf
Initiative von Leitern der Beratungsstellen unabhiangig von Sprachheilschulen ein-
gerichtet worden. Dennoch konnten sie nur einen Bruchteil der Gemeldeten auf-
nehmen. Weiterhin bestand kein Zweifel daran, dass selbst bei den ansehnlichen
Erfolgen, die neuerdings bei der Stottertherapie erzielt worden waren, ein Teil der
Kinder noch nicht bedenkenlos zum Besuch der lokalen Regelschule fahig war.
Neben den Stotterern fielen auBlerdem die Kinder mit hochgradiger Sprachent-
wicklungsverzogerung ins Gewicht, damals oft als Agrammatiker bezeichnet. Ins-
gesamt gesehen, wirkten die Beratungsstellen und die Sprachheilkindergirten wie
ein Filter. Die Kinder mit hartnickig verfestigten Sprachstérungen blieben tbrig
und suchten in der Sprachheilschule die geeignete Hilfe.

Die gegriindeten Sprachheilschulen stockten ihrerseits Jahr fiir Jahr Klasse um
Klasse auf, je nachdem ob sie eine drei-, sechs oder zehnstufige Struktur anstreb-
ten. Dadurch wuchs ihr Bedarf an ausgebildeten Sprachheillehrern iiber den Ersatz
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derjenigen, die an die Beratungsstellen iibergegangen waren, iiberproportional.
Die Kapazitat an Studienplitzen entsprach nicht diesen Anforderungen. Deshalb
stagnierte der Prozentsatz der voll qualifizierten Lehrer an den Sprachheilschulen
langere Zeit bei durchschnittlich 38%. Damit fiel es den Sprachheilschulen noch
schwerer, dem gestiegenen therapeutischen Anspruch gerecht zu werden.

Zuziglich erweiterte sich das Einzugsgebiet der Sprachheilschulen. Uber die
Hortbetreuung hinaus wurden Internate fiir ortsferne Schiiler gefordert. Die
Sprachheilschulen, die nicht nur Unterstufenklassen fiithrten, sahen sich iiberdies
noch mit dem Problem des Fachlehrereinsatzes konfrontiert. Fiir den Unterstu-
fenlehrer war es selbstverstandlich, auf die Schiiler seiner Klasse individuell ein-
gehen zu konnen. Der Fachlehrer, der durchschnittlich in vier Klassen unterrichten
musste, stand vor einem schier unldsbaren Problem.

Diese Situation wirkte sich auch auf die Durchsetzung des Prinzips der Einheit
von Erziehung, Bildung und Therapie aus. So erfolgreich, wie die Versuche zur
“ Anwendung dieses Prinzips auf die komplexe Behandlung von Stotterern in ver-
schiedenen Klassenstufen der Unterstufe verlaufenen waren und sich die Verall-
gemeinerung dieser Arbeitsweise in der Sprachheilschule Leipzig anlieB, so skep-
tisch stand man der Meisterung des Problems in der Mittel- und Oberstufe der
Sprachheilschulen gegeniiber. Die Gestaltung des Fachunterrichts nach Sprechlei-
stungsstufen stie auf uniiberwindbare Schwierigkeiten. Die Sprachheillehrer
suchten einen Ausweg in der Ausnutzung der sogenannten Therapiestunden. Fiir
Jeden Schiiler der Mittel- und Oberstufe standen 2 Stunden pro Woche zur Ver-
fugung. Die Zeit potenzierte sich, wenn man Gruppen zu zweit oder dritt bildete.
Das Kollegium der Sprachheilschule Berlin-Kopenick entschied sich zugunsten
der Verteilung dieser Stunden auf den Fachunterricht, um therapeutische Ele-
mente in jeder Stunde beriicksichtigen zu kénnen. Unterschiedliche Verfahren
wurden angewandt, wie z. B. die Verwendung von dem Autogenen Training &hn-
lichen Methoden und mit ausgewshiten didaktischen Funktionen verkniipft.

Dort, wo es gelang, den Hortaufenthalt der Kinder spielerisch in den Dienst der
Sprachtherapie zu stellen, erhohte sich der Wirkungsgrad der Sprachheilschule.
Die Tagesschule schopfte die Vorziige des Hortes fiir alle Schiiler aus, zumal
dann, wenn die raumlichen sowie die personellen Voraussetzungen wie in Berlin-
Kdpenick erheblich verbessert werden konnten und die Tagesgestaltung von den
Lehrern und Erziehern gemeinsam konzipiert worden ist. In den Hinden der Leh-
rer und Erzieher lag auch meistenteils die Gestaltung eines erlebnisreichen Grup-
penlebens der Kinderorganisation "Junge Pioniere". Die materiellen Méglichkei-
ten reichten jedoch bei weitem nicht aus, um die Tagesschule zum Allgemeingut
werden zu lassen, wie es urspriinglich wohl einmal bildungspolitisch gewtinscht
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worden war.

Diese Umstande nahm K.-P. Becker zum Anlass, die Frage nach einer effizienten
Struktur aller sprachheilpadagogischen Institutionen aufzuwerfen. Er bezog in
seine Uberlegungen weiterhin die Beziehungen zu medizinischen Einrichtungen
ein. Als territoriales Bezugssystem wihlte er den Bezirk. Davon existierten in der
DDR 15. In seinen Vorstellungen sollte eine Sprachheilschule unter dem Namen
Bezirkssprachheilschule als Leiteinrichtung dienen. Dem Direktor oblagen sowohl
die administrative und fachliche Leitung der Schule als auch die entsprechende
Interessenvertretung den Bezirks- und Kreisbehorden gegeniiber. Er sollte der
kompetente Partner fiir jedweden arztlichen Leiter in Bezug auf die anstehenden
Kooperationsaufgaben sein. Alle weiteren Verantwortlichkeiten und Aufgaben
resultierten aus den Funktionen, die den einzelnen Institutionen im Rahmen eines
Systems, "Logopadisches Zentrum" genannt, zugeschrieben worden waren.

Die Struktur der Sprachheilschulen zu 4 Stichjahren bot folgendes Bild:

Sprachheilschule 1945 | 1949 1952 1963
Altenburg * *
Berlin-Friedrichshain * * 8 Klassen =
Berlin-Kopenick * * 10 Klassen-Tagesschule
Cottbus *

Dresden * 10 Klassen m. Internat
Erfurt * *

Gera *

Gorlitz * m. Internat
Halle (Saale) * * 8 Klassen 8 Klassen mit Internat
Jena *
Karl-Marx-Stadt * 10 Klassen
Keilhau 4.-10. Klasse Internatsschule
Leipzig * * Tagesschule
Magdeburg * 10 Klassen m. Internat
Meiningen * * m, Internat
MeiBlen *

Potsdam * * m. Internat
Prenzlau *

Rostock ' * *

Schwerin *

Weimar * * 10 Klassen mit Internat
Weilenfels *

Zwickau *

( * = bis zu 6 aufsteigenden Klassen)

Tab 3. Ubersicht iiber die Struktur der Sprachheilschulen

AN
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Zunichst soll eine Grafik dazu dienen, den Ausgangspunkt der Uberlegungen
nachzuvollziehen. Es wird versucht, die Haufigkeit der Sprachstérungen im Kin-
desalter schematisch darzustellen. Daran schlief3t sich eine Darstellung an, die in
einem Schema versucht, die Sprachstérungen nach ihrer Art zu trennen, den Zeit-
punkt ihres Entstehens zu bertucksichtigen und ihren Verlauf in Abhangigkeit von
sozialen Interventionsmalnahmen anzugeben: Aus diesen Zusammenhingen lei-
tete Becker die Forderung nach einer Konzentration der Krifte auf die Beratungs-
stellen, die Sprachheilkindergirten und die Unterstufe der Sprachheilschulen ab.

11%

Aufgliederung der wesentli-
chen Sprachstérungen nach
Hiufigkeit, Lebensalter und
Behandlungsschwerpunkten
(schematische Darstellung)

2%

0% L L 1 1 L L

5/6 Jahre 13/14

Abb.3: Haufigkeitsverteilung der Sprachstérungen im Kindesalter

"Abschnitt A:

Darin sind Dysarthrien, mechanische Dyslalien und Dysphemien enthalten. Sie entstehen zum
grobten Teil bereits im Vorschulalter. Dieser Abschnitt reicht bis zu einem Alter von 7/8 Jah-
ren, da bis dahin latente Formen der Dysphemie in Belastungssituationen, beispielsweise nach
der Einschulung, wieder in ein akutes Stadium eintreten kénnen. Diese hier aufgefiihrten Sto-
rungen bediirfen unbedingt der direkten logopéadischen Hilfe.




Abschnitt B:

Darin sind vornehmlich funktionelle Dyslalien erfasst. Unter dem Einfluss einer guten mutter-
sprachlichen Erziehung, die zum Teil vom Logopidden angeleitet werden mufl, kénnen diese
Stérungen bis zum Abschluf der 1. Klasse weitgehend beseitigt werden.

Abschnitt C:

Bei den hier dargestellten Stérungen handelt es sich um solche der Schriftsprache, die Dysgra-
phie und Dyslexie. Sie sind in der Regel erst nach Abschluff des 2. Schuljahres mit Sicherheit
zu erkennen. Geeignete logopidische Mafinahmen befinden sich gegenwirtig in der Erprobung.

Abschnitt D:

Die in diesem Abschnitt erfassten Sprachstérungen sind fast ausnahmslos solche, die ebenfalls
im Vorschulalter entstanden und unter Abschnitt A schon erldutert worden sind. Sie erscheinen
nur deshalb noch, weil sie nicht rechtzeitig mit wirksamen Mitteln bekdmpft worden sind.
Zusammenfassend kann festgestellt werden, dass die Mehrzahl aller Sprachstérungen im Vor-
schulalter entsteht und latente Formen der Dysphemie in Belastungssituationen spiter wieder in
ein akutes Stadium eintreten kénnen. Gleichfalls muss mit dem Auftreten von Sprachstérungen
infolge von hirnorganischen Erkrankungen oder Hirntraumen spiter immer noch gerechnet
werden. Allerdings ist deren Zahl nicht so groB, dass sie die Verbreitung und Verteilung der
Sprachstérungen merklich beeinflussen wiirde" (Becker, K.-P. 1963, 36).

Er schlug die Reduzierung der Ober- und Mittelstufenklassen der Sprachheil-
schulen mit dem Ziel vor, dafiir den sogenannten therapieresistenten Stotterern im
3. oder 4. Schuljahr die Moglichkeit zu geben, an einer Kur in dem Logopédi-
schen Kindersanatorium in Thalheim teilzunehmen. Es war vorgesehen, die Ab-
solventen der Kur in ihre lokalen Regelschulen zuriickzufiihren und der nachge-
henden Betreuung ambulant tatiger Sprachheillehrer zu tiberantworten. Eine dhn-
liche Regelung war an der Sprachheilschule Potsdam fiir Absolventen der Klasse
6 getroffen worden, die noch therapeutischer Hilfe bedurften. Die Begrenzung
des Aufenthaltes in der Sprachheilschule sollte einer "Schonhaltung” von Schiilern
und Eltern entgegenwirken, die in der Sprachheilschule die ideale Bildungsstitte
flir die gesamte Schulzeit erblickten und deshalb kein vordergriindiges Interesse
an einem schnellen Heilerfolg zeigten.
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Abb. 4: Logopéadisches Zentrum



Die Reorganisation der Sprachheilschule Leipzig

Der Direktor der Sprachheilschule, H.-G. Zschocke, hatte sich inzwischen bereit
erklirt, den Versuch zur Verallgemeinerung des Logopadischen Prinzips der Ein-
heit von Erziehung, Bildung und Therapie in der Unterstufe in den grof3eren
Rahmen der Reorganisation der Sprachheilschule unter den angedeuteten Pramis-
sen zu stellen. Es handelte sich in der damaligen Zeit um einschneidende Mal3-
nahmen, die keineswegs nur Firsprecher fanden. Es ist nicht moglich, im Nach-
hinein die Heftigkeit wiederzugeben, mit der die Auseinandersetzungen um das
Projekt gefiihrt worden sind, wohl aber ist es gelungen, Zschocke als Zeitzeugen
fur eine komprimierte Darstellung des Versuchs zur Reorganisation der Sprach-
heilschule zu gewinnen. Die Sprachheilschule Leipzig war 1952 gegriindet wor-
den und entsprach in Struktur und Arbeitsweise einer traditionellen Sprachheil-
schule. In den 10 Jahren ihres Bestehens gab es mehrere, vor allem methodische
Ansitze, um die Effektivitit der Sprachheilarbeit zu erhohen. Trotz aller Bemii-
hungen der Padagogen blieben die Erfolge unbefriedigend. 1961 bestand aber
Klarheit dariiber, welche grundlegenden Méngel die Arbeit behinderten:

Die Erfassung der Sprachgestérten war ungeniigend, da sie sich nur auf Schulkinder erstreckte
und in einer relativ biirokratischen Form einer Meldeerfassung erfolgte, bei der eine Aufklirung
der meldenden Grundschullehrer iiber elementare logopidische Fragen unterblieb. Die Meldung
sprachgestorter Vorschulkinder blieb dem Zufall iiberlassen.

Die Struktur der Sprachheilschule entsprach nicht mehr den Erfordernissen. Neben der voll
ausgebauten Schule bestanden ein kleiner Vorschulteil und eine kleine Ambulanz, die ihren
Aufgaben gegeniiber der groBen Zahl von Sprachgestorten nicht gerecht werden konnten.

Die Heterogenitdt hinsichtlich der Art der Sprachstérungen in der Zusammensetzung der Klas-
sen und Vorschulgruppen erschwerte die logopédische Arbeit.

Eine Differenzierung der Behandlungsstellen nach Art und Grad der Sprachstérung war infolge
der geringen Strukturierung der Sprachheilschule nur schwer méglich. Die Sprachheilarbeit
wies besonders in der Schule betrichtliche Mingel auf, da es keine klaren theoretischen Vor-
stellungen iiber die Mittel und Wege gab, die zur Erreichung der logopddischen Ziele fithren
sollten.

Die Untersuchungen des Instituts fir Sonderschulwesen der Humboldt-
Universitat zu Berlin in Ambulanzen, Sprachheilkindergarten und Sprachheil-
schulen hatten jedoch gezeigt, dass in diesen Institutionen durchaus eine Steige-
rung der Effektivitat moglich ist. Offen blieb danach jedoch die Frage, ob sich die
erzielten Erfolge auch im Gesamtsystem einer Sprachheilschule erzielen lassen
und welche Bedingungen zum Erreichen der angestrebten Ziele geschaffen wer-
den miissen.

Als K .-P. Becker an die Schulleitung der Sprachheilschule Leipzig mit dem Vor-

129



schlag herantrat, durch die Reorganisation der Schule den Nachweis fiir die Mog-

" lichkeit einer solchen Effektivititssteigerung zu erbringen, stimmten wir nach reif-
licher Uberlegung zu. Damit begann eine Zeit intensivster Arbeit, deren sichtbare
Erfolge den eingeschlagenen Weg und die groBBen Anstrengungen aller Padagogen
rechtfertigten.

Alle Bemithungen wurden vier Arbeitsprinzipien untergeordnet:
1. Prinzip der Friherfassung

2. Prinzip der Gruppierung der Sprachgestorten nach der Art und dem
Schweregrad der Sprachstérung

3. Prinzip der Fruhbehandlung
4. Prinzip der Einheit von Bildung, Erziehung und Therapie

Die Realisierung dieser Arbeitsprinzipien setzte voraus, dass sich auch die Struktur der Sprach-
heilschule dnderte. Es wurden in jedem Stadtbezirk eine Ambulanz (spéiter Sonderpiddagogische
Beratungsstellen fiir Sprach- und Stimmgestérte) eingerichtet. Der Einsatz eines ambulant titi-
gen Sprachheillehrers auf 60000 Einwohner erwies sich im Laufe der Zeit als real. Die Zahl der
Gruppen des Sprachheilkindergartens musste bedeutend erweitert werden. Sie sollten in der
Lage sein 1 bis 2% der Kinder des iltesten Jahrgangs vor der Einschulung aufzunehmen.
SchlieBlich mussten im Schulteil so viele Unterstufenklassen gebildet werden, damit die noch
nicht erfolgreich behandelten Fille mit schwereren Sprachstérungen Aufnahme finden konnten.
Die Zahl der Kindergartengruppen und der Unterstufenklassen nahm pyramidenférmig nach
oben ab. Auerdem war die Schule in eine Ganztagsschule umzuwandeln.

“Diese die eigentliche Reorganisation vorbereitende Etappe war auBerordentlich arbeitsintensiv.
Fir die Pddagogen in den Ambulanzen mussten im Stadtgebiet Arbeitsraume gewonnen und
ausgestattet werden. Ebenso waren die Raume fiir neu zu schaffende Gruppen des Sprachheil-
kindergartens zu sichern. Am einschneidendsten waren die MaBnahmen fiir die 193 Schiiler der
Sprachheilschule. 20 von ihnen beendeten 1962 ihre Schulpflicht, 30 wiren ohnehin nach er-
folgreichem Sprachheilunterricht entlassen worden. 18 Schiiler unterer Klassen wurden in die
reorganisierte Schule {ibernommen. Es blieben immer noch 79 Stotterer und 46 Kinder mit
Sprachentwicklungsverzégerungen, die nach den bisher geltenden Regelungen in der Sprach-
heilschule verblicben wiren. Fiir jedes einzelne Kind dieser beiden Gruppen wurde exakt fest-
gelegt, wie sich ihre weitere Schullaufbahn gestalten wiirde und welche logopadischen Hilfen
fiir sie bereitgestellt werden miissten. Fiinf Stotterer kamen in das Sprachheilinternat nach
Keilhau. 15 Schiler iibernahm die Sonderschule an der neurologisch-psychiatrischen Klinik.
Sechs Kinder besuchten fortan andere Sonderschulen. 99 Schiiler wurden von Normalschulen
iibernommen. Fiir jeden entlassenen Schiiler wurde ein Sprachheillehrer der Ambulanz als Be-
treuer verantwortlich gemacht, der den Eltern und den iibernehmenden Pidagogen mit Rat und
den Kindern mit logopédischer Tat (Sprachheilunterricht) zur Seite stand. Selbstverstindlich
wurden alle Entscheidungen im engsten Einverstindnis mit den Eltern getroffen.

Katamnestische Untersuchungen bei den entlassenen Stotterern nach einem Jahr ergaben, dass
bei 87% das Stottern gebessert oder unverdndert geblieben war. Die Schulleistungen-hatten sich
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bei 63% verbessert bzw. waren gleich geblieben. 88% der Stotterer erschienen in der neuen
Umgebung als ausreichend angepasst.

So wie die Reorganisation Probleme fiir die Masse der Schiiler der Sprachheilschule mit sich
brachte, ergaben sich auch bedeutende Verinderungen fiir die Pidagogen. Ein Teil wechselte in
die Ambulanz, ein weiterer aus der Mittelstufe in die Unterstufe.

Die Arbeitsweise der Unterstufe wurde vollkommen umgestellt. Am 1.9.1962 standen alle Leh-
rer entweder an einem neuen Arbeitsplatz oder am alten Arbeitsplatz mit stark veréinderter Ar-
beitsweise. Dafiir hatten sie sich in den vergangenen Monaten in einem gelenkten Selbststudium
bzw. durch den Besuch von Vortriigen der Mitarbeiter des Instituts fiir Sonderschulwesen inten-
siv vorbereitet.

Unter Friherfassung verstanden wir die Erfassung eines Sprachgestorten kurz nach der Entste-
hung seiner Storung. Da diese in der Mehrzahl der Falle im Verlaufe der kindlichen Spra-
chentwicklung auftraten, bedeutete die Verwirklichung dieses Prinzips zu sichern, dass alle
sprachauffilligen Kinder bereits im Vorschulalter einer Sprachheileinrichtung bekannt werden.
Das war aber nur moglich, wenn Kindergértnerinnen und Grundschullehrer ein Minimum lo-
gopadischer Kenntnisse besaBen und sprachliche Auffalligkeiten erkennen konnten. Die Mitar-
beiter der Ambulanzen nutzten deshalb vielfiltige Méglichkeiten (Vortrige, Einzelgespriche,
Teilnahme an den Untersuchungen), um diese Kenntnisse zu vermitteln. Die Auffilligkeiten der
Kinder wurden von den Padagogen der Normaleinrichtungen zunchmend besser erkannt und
dic Meldungen an die Ambulanz nahmen qualitativ und quantitativ zu.

In spiteren Jahren wurde staatlich verordnet, die Anmeldung der Schulanfinger
ein reichliches Jahr vor der Einschulung vorzunehmen. Der Inhalt der Einschu-
lungsuntersuchung wurde vorgegeben und befasste sich auch kurz mit der Spra-
chentwicklung der Kinder. Sprachlich auffillige Kinder wurden an die Sprachhei-
lambulanz gemeldet. Dadurch verbesserte sich die Friuherfassung noch einmal
deutlich.

Die gemeldeten Kinder wurden in den Ambulanzen logopadisch untersucht und danach erfolgte
der erste Schritt bei der Gruppierung der Kinder nach Art und Schweregrad der Sprachstérung.
Bei cinfachsten Arten sprachlicher Auffilligkeiten erfolgte lediglich cine Beratung der Eltern
und der Padagogen in den Normaleinrichtungen. Bei leichten Fillen wurde ein Sprachheilun-
terricht in der Ambulanz vorgesehen. Dabei wurde angestrebt, Kinder mit gleichartigen Sprach-
storungen nach Mbglichkeit in kleinen Gruppen zusammen zu fassen. Kinder mit schwereren
Sprachstorungen fanden Aufnahme im Sprachheilkindergarten oder in der Sprachheilschule.
Auch hier erfolgte die Bildung von Gruppen oder Klassen, die nach der Art der Sprachstérung
moglichst homogen waren. Zumindest wurden Stotterer, Kinder mit schweren Formen der ver-
zogerten Sprachentwicklung und Kinder mit Lese-Rechtschreib-Schwiche getrennt unterrichtet.

Die Friiherfassung der Sprachgestdrten musste ihre logische Ergénzung in der Verwirklichung
des Prinzips der Frithbehandlung erfahren.

Sie bestand darin, dass die erfassten Kinder méglichst unmittelbar nach dem Diagnostizieren
ihrer Sprachstorung einer logopidischen Behandlung unterzogen werden, um negative Auswir-
kungen der Stérung zu vermeiden. Voraussetzung dafiir ist eine ausreichende Behandlungska-
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pazitit der Ambulanz und des Sprachheilkindergartens. Sie wurde so erweitert, dass alle
sprachgestdrten Kinder des letzten Jahres vor der Einschulung behandelt werden konnten.

Die Realisierung der bisher genannten Prinzipien stellten hauptsachlich organisa-
torische Anforderungen an die Padagogen der Sprachheilschule. Das Prinzip der
Linheit von Bildung, Erziehung und Therapie erforderte die Verbindung von
padagogischen und medizinischen MaBinahmen durch die Zusammenarbeit von
Sprachheilpadagogen und Fachirzten zu gewihrleisten und die Beseitigung,
Minderung oder Kompensation der Sprach- und Stimmstérungen unter Ausnut-
zung aller Erziehungs- und Bildungsbereiche mit padagogischen Methoden und
Organisationsformen zu erreichen.

Die Zusammenarbeit von Sprachheilpddagogen und Fachérzten wurde dadurch erreicht, dass
ein Phoniater der Hals-Nasen-Ohren-Klinik der Universitit Leipzig die Funktion des Schularz-
tes der Sprachheilschule iibernahm und dadurch alle medizinischen Untersuchungen und Maf-
nahmen seines Fachbereichs einleiten konnte. Daneben bestanden enge Bezichungen zu Arzten
anderer medizinischer Fachbereiche (z.B. Kinder- und Jugendpsychiatrie). Diese medizinisch-
pidagogische Zusammenarbeit wirkte zwischen allen Bereichen der Sprachheilschule und den
Arzten.

Als wichtiges Bindeglied zwischen den Arzten und den Sprachheilpiddagogen fungierte die
erstmals an einer Sprachheilschule der DDR angestellte Diplom-Psychologin (Fachrichtung
Klinische Psychologie). Als stindig ansprechbare Mitarbeiterin konnte sie aktuelle Probleme
der medizinischen Therapie, die sich bei Kindern, Eltern oder Sprachheilpidagogen ergaben, in
einer fiir die Kinder entwicklungsférderlichen Weise 16sen helfen.

Der Sprachheilunterricht bei Kindern mit Dyslalien erfolgte vorrangig in der Ambulanz. Er
fubte auf den Ergebnissen der Lautpriifung, der Hérpriifung und der Priifung der motorischen
Entwicklung. Es wurde begonnen, dem Sprachheilpidagogen immer besser gestaltetes Bildma-
terial ergénzt durch Wort-, Satz- und Reimbeispiele an die Hand zu geben. Dieses Material
diente in Verbindung mit einem individuell gestalteten Arbeitsheft vor allem den hiuslichen
Ubungen. Deshalb wurde eine Teilnahme der Eltern am Sprachheilunterricht angestrebt.

Fir Kinder mit Agrammatismus gab es anfangs nur wenige theoretisch gut begriindete und
praktikable Anleitungen. Wir nutzten fiir das Satzsprechen systematisch aufgebaute Bildvorla-
gen der Gehorlosenschule. Spiter wurde die Behandlung des Agrammatismus durch die Aus-
wertung der Erkenntnisse der Psycholinguistik bereichert, auf denen weiteres Ubungsmaterial
des Scktion Rehabilitationspddagogik und Kommunikationswissenschaft der Humboldt-
Universitét zu Berlin fufite.

Das groBte logopédische Problem stellte sowohl in der traditionellen als auch in
der reorganisierten Sprachheilschule die Behandlung des Stotterns dar. Ihm
musste deshalb theoretisch wie auch praktisch die groBte Aufmerksamkeit ge-
widmet werden. Ausgehend vom Stand der Wissenschaftsentwicklung und den
Ergebnissen eigener Versuche hatte K.-P. Becker (1965) komplexe MaBnahmen
zur ,Bildung, Erziehung und Therapie stotternder Schiiler vorgeschlagen, denen




wir uns in Leipzig voll anschlossen. Grundlage der Therapie eines jeden Stotterers
wurde die logopadische Diagnose, der Stand seiner motorischen Entwicklung, die
Untersuchung von Dominanz und Lateralitat, die neurologischen Untersuchungs-
befunde, die psychologisch-psychiatrische Beurteilung sowie die mutmafliche
Verursachung und Entwicklung des Stotterns. Die in medizinisch-psychologisch-
padagogischer Zusammenarbeit erhobenen Befunde bildeten den Ausgangspunkt
fur die komplexe Therapie eines jeden Stotterers. Sie beinhalteten

medizinische MafSnahmen:

Konstitutionsfordernde Behandlung (Beseitigung krankhafter organischer oder funktionel-
ler Verinderungen, die zwar meist minimal, aber in ihrer Summe zu einer Schwichung der
Konstitution fithren kénnen),

Einstellung auf eine hygienische Lebensweise (hygienischer Tagesablauf, Schlaf, evtl. Diit),
medikamentose Therapie.
heilpadagogische Mafinahmen:

Spezielle muttersprachliche Erziehung (Festigung der Fertigkeiten in allen sprachlichen
Strukturen, Anwendung des Systems der Sprechleistungsstufen und Aufzeichnung der er-
reichten Sprechleistungen in Sprechleistungskurven, Gestaltung der Unterrichtsstunde so-
wohl nach stofflichen als auch nach logopddischen Gesichtspunkten, Entwicklung der
Sprache bei der manuellen Titigkeit, kommentierendes Schreiben und kommentierendes
Rechnen, spezielle logopidische Arbeit mit Stotterern, die gleichzeitig Dyslalien und/oder
Agrammatismus aufweisen),

Bewegungserziechung (Organ- und Haltungsschulung, Férderung zielgerichteter Willkiir-
bewegungen einschlieBlich der Sprechmotorik, logopadische Rhythmik),

Umerzichung (planmiiBige und systematische Wiederherstellung der gestérten Kind-
Umwelt-Beziehungen, Abbau storender Verhaltensweisen und Aufbau eines erwiinschten
Verhaltens)

Einflussnahme auf das soziale Milieu (Aufkldrung und Beratung der Eltern, Einbeziehung
der Eltern in heilpidagogische MaBnahmen, Anderung der Lebensweise der Eltern).

Es zeigte sich, dass die Einhaltung der Komplexitit dieser Maf3nahmen, ihrer
PlanmiBigkeit und Systematik zu groBeren Erfolgen bei der Uberwindung des
Stotterns fuhrten.

Gleichzeitig mit der Reorganisation der Sprachheilschule wandten wir uns auch
der Beschulung von Kindern mit hochgradigem Sprachentwicklungsriickstand und
von Kindern mit Lese-Rechtschreib-Schwiche zu. Diese bedeutungsvollen Pro-
bleme konnten jedoch nicht im Rahmen des Versuchs ,Reorganisation...” gelost
werden.
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Der Schulversuch , Reorganisation der Sprachheilschule Leipzig* wurde in den
Schuljahren 1962/63 bis 1965/66 durchgefiihrt. Er wurde insgesamt mit positivem
Ergebnis abgeschlossen.

Das nachfolgende Zahlenmaterial soll durch den Vergleich der Schuljahre
1961/62 (vor der Reorganisation) und 1965/66 das Erreichte deutlich machen.

Die statistischen Daten belegen, wie die Strukturverinderung die Friiherfassung
und die Frihbehandlung beeinflusst hat. Gleichzeitig konnte dadurch die Gesamt-
zahl der behandelten Sprachgestérten wesentlich gesteigert werden. Besonders
deutlich werden die Auswirkungen aller MaBnahmen der Reorganisation, wenn
man die Anzahl der Fachkrafte mit der Zahl der behandelten und der erfolgreich
behandelten Sprachgestorten in Beziehung setzt. Die Zahlen gewinnen an Aussa-
gekraft durch das Hinzufligen der Ergebnisse des Schuljahres 1967/68, in dem seit
dem Beginn der Reorganisation sechs Jahre vergangen waren und alle durch die
Reorganisation eingeflihrten Verbesserungen sich voll auswirkten.

Steigerung
1961/62 1965/66 1967/68 (1961/62 = 100%)

%
Fachkrifte insge-
samt 29 32,5 35 121
Sprachgestorte 814 1439 2098 268
insgesamt
Davon mit Erfolg
behandelt 397 831 1284 309

Tab.4: Fachkrifte, Sprachgestérte und erfolgreich behandelte
Sprachgestorte 1961/62, 1965/66 und 1967/68

Im sechsten Jahr des Wirkens aller MaBnahmen der Reorganisation stieg die Zahl
der behandelten Sprachgestorten auf 268% und die Zahl der erfolgreich behan-
delten auf das Dreifache, obgleich sich die Zahl der Fachkrifte lediglich um 21 %
erhohte. Eindeutiger kann wohl nicht demonstriert werden, welch hohe Qualitit
die Reorganisation fiir die Behandlung der Sprachgestérten in Leipzig gebracht
hat (Zschocke). Der gelungene Versuch trug auch in Berlin Friichte.

G. Muller, Stadtrat im Magistrat von GroB-Berlin, brachte die Magistratsvorlage
Nr. 31/67 zur Beschlussfassung fir die Sitzung am 17.2.1967 ein, wonach u.a. die
Sprachheilschule Berlin-Friedrichshain zur Bezirkssprachheilschule ausgebaut
worden ist und ihr alle ambulant arbeitenden Sprachheilpadagogen eingegliedert
worden sind. Wértlich hieB3 es in der Begriindung: "Durch eine neue Leitungsstruk-




tur der Bezirkssprachheilschule kann vor allem die einheitliche Fihrung aller lo-
gopadischen Einrichtungen im Bezirk, die proportionelle Entwicklung der einzel-
nen Bereiche sowie eine straffe sachkundige Anleitung und Kontrolle gewahrlei-
stet werden. Die Zentralisierung der Leitungsfunktion im Sprachheilwesen er-
moglicht dariiber hinaus die Entwicklung eines inhaltlich einheitlichen Systems der
Fritherfassung, moderne und rationelle Behandlungsverfahren und ihre Durchset-
zung. Die Zusammenarbeit mit den Organen des Gesundheitswesens ldsst sich mit
Hilfe der fithrenden Bezirkssprachheilschule prinzipiell besser 16sen" (Abschrift
der Magistratsvorlage Nr. 31/76 vom 7. 2. 1967).

Ein Jahr spiter erlieB Stadtrat Miiller eine Leitungsdirektive zur Entwicklung der
LRS-Klassen in Berlin (Ost). Darin waren die Ergebnisse der einschlidgigen Ver-
suche, die R. Becker, 1. Ko6lbel, H. Kuhring und R. Weigt parallel zur Reorgani-
sation der Sprachheilschule Leipzig bzw. unabhingig davon durchgefiihrt hatten,
eingegangen.

Die Bildung von Sonderklassen fur Kinder mit Lese-Rechtschreib-Schwiche
mittleren und schweren Grades hatte sich als das beste Mittel der Wahl herausge-
stellt. Die Schiiler der Klasse 2, die sich in der zweiten Hailfte des Schuljahres als
versetzungsgefihrdet herausstellten, wurden auf LRS untersucht. Bestitigte sich
ein solcher Verdacht, kam fiir sie die Aufnahme in die Sonderklasse fir LRS in
Betracht mit dem Ziel, in einem zusitzlichen Schuljahr (Wiederholung der Klasse
2 als LRS-Klasse) die LRS zu tiberwinden und auf einen erfolgreichen Anschluss
an die Klasse 3 oder spitestens die Klasse 4 in der lokalen Regelschule vorbereitet
zu sein. Kuhring gab dazu einen reichhaltigen Erfahrungsbericht (Kuhring 1966,
272).

Weigt konnte sich 1971 bereits auf die Ergebnisse von neun Sonderklassen stiit-
zen, die in den Jahren 1965 bis 1968 in Berlin gefiihrt worden waren. Diese Zahl
lieB eine Verallgemeinerung der rehabilitationspadagogischen MaBnahmen in Son-
derklassen zu. Er sagte in seinem Autorreferat: ’

"Die Rehabilitation lese-rechtschreibschwacher (Irs) Kinder ist unter folgenden
Bedingungen méglich:

1. Die komplexe Rehabilitation muB auf der Grundlage eines spezifischen Lehrpro-
gramms fiir den Deutschunterricht durchgefiihrt werden. ...

2. Es ist notwendig, die Kinder friithzeitig zu erfassen und zu diagnostizieren. ...

3. Bei Kindern mit mittleren bis schwersten Ausfillen im Lesen und Rechtschreiben und
bei mehrfach geschidigten Kindern ist die Zusammenfassung in einer Sonderklasse
unumginglich. ...
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4. Unter der MaBgabe einer spezifischen rehabilitationspidagogischen Beeinflussung
miissen die Schiiler die 2. Klasse wiederholen. ...

5. Die Dauer der rehabilitationspiddagogischen MafBnahmen sollte stets auf zwei Jahre
festgesetzt werden.

6. Als Grundlage fiir eine erfolgreiche Arbeit in einer LRS-Klasse miissen optimale per-
sonelle und materielle Voraussetzungen geschaffen werden. ...

Die Ausfille der Schiiler im Lesen und Rechtschreiben diirfen nicht isoliert betrachtet werden"
(Weigt, 1971, 372).

Die detaillierte Ausfiihrung der Bedingungen, eingefiigt in eine komplexe Dar-
stellung des Problems der LRS, fanden die Lehrer, die sich auf die Fihrung von
LRS-Klassen vorbereiten mussten, in der Publikation "Die Lese-Rechtschreib-
Schwiche aus logopadischer Sicht". Der ersten Auflage im Jahre 1967 von R.
Becker folgten unter Berticksichtigung der Erkenntnisfortschritte unter Mitarbeit
von E. van der Meer und R. Weigt bis 1985 weitere vier Auflagen.

Kélbel hatte 1962/63 untersucht, wie hiufig Storungen der miindlichen Sprache
bei normallernenden und bei leserechtschreibschwachen Schiilern der Unterstufe
vorkommen und war spiter der Frage nachgegangen, ob sich unter den Sprach-
stérungen im Vorschulalter Indikatoren fiir eine spater auftretende LRS nachwei-
sen lieflen. Sie fand auffallend mehr Sprachstérungen unter den leserechtschreib-
schwachen Kindern und dass ein lange bestehendes funktionelles Stammeln auf
einen Zusammenhang mit einer LRS hindeutete (Kolbel 1963, 173). Sie progno-
stizierte unter den Vorschulkindern etwa 2,5% als disponiert fiir eine LRS (Kolbel
1969). Das erstgenannte Ergebnis hatte die 1965 von R, Becker gegebene Defini-
tion gestiitzt, wonach die LRS auf die mangelhafte Ausbildung vorwiegend der
phonematisch/auditiven-kinasthetisch-gnostischen und sprechmotorischen Funk-
tionen zuriickgeflihrt worden war. Durch die Einbeziehung psychologischer Un-
tersuchungen von v. d. Meer konnten weitere kognitive Faktoren als Konstitutie-
rende einer LRS erkannt werden, die in einer beeintrachtigten Abstraktionsfihig-
keit kulminieren. (Becker, R. u.a. 1985, 93).

Es wurde weiter vorn bereits auf die groBe Affinitit von LRS und Sprachent-
wicklungsverzogerung hingewiesen. R. Goetze nutzte die Gelegenheit ihrer Aspi-
rantur an der Karls-Universitdt zu Prag, sich in der Spezialeinrichtung fiir alali-
sche und aphasische Kinder in Tyn nad Vitavou mit dem Problem der hochgradi-
gen Sprachentwicklungsverzogerung eingehend vertraut zu machen. Sie hatte u. a.
die Aufgabe zu 16sen, den Syndrombegriff Alalie differentialadiagnostisch aufzu-
16sen und dabei Sovaks Schema zur Erfassung des verbalen Kommunikantions-
prozesses auf seine Kompatibilitat mit Beckers theoretischem Ansatz zur niheren
Bestimmung einer Lernbehinderung nach deren Wesensmerkmalen zu priifen.
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Dank des Kooperationsvertrages der Humboldt-Universitit mit der Karls-
Universitit und der einvernehmlich guten Beziehung der Professoren Sovak und
K.-P. Becker stand Goetze die Population des Spezialheimes fiir ihre Untersu-
chungen zur Verfligung. Goetze schrieb:

" Als Teilziele sollen

1. die Differenzierung schwachsinniger Kinder von intellektuell ungeschédigten, aber
hochgradig entwicklungsverzégerten Kindern erfolgen;

2. die Leistungsfiihigkeit des Bewegungsgesamts ermittelt,
3. die Auffilligkeiten im Sozialverhalten gekennzeichnet und

4. die logopadische Diagnose der Alalie erfolgen, indem das Entwicklungsniveau der ver-
balen Kommunikationsfihigkeit sowie Umfang und Ursachen der Sprachentwicklungs-
storung untersucht und bestimmt werden. Die Wertung der individuell akzentuierten
Lernbehinderung soll der Herauskristallisierung wesentlicher Ansatzpunkte fiir indivi-
duell notwendige rehabilitative MaBnahmen dienen" (Goetze 1971, 10).

Goetze loste im Rahmen ihrer Dissertation die ihr gestellte Aufgabe und zog den
Schluss, dass die Aufnahme hochgradig sprachentwicklungsriickstandiger Kinder
moglichst schon in die sogenannten jingere Gruppe eines Sprachheilkindergartens
erfolgen sollte. Sie gab der fachkundigen Tagesbetreuung den Vorzug vor der
Heimunterbringung dieser Kinder mit Riicksicht auf die entscheidende Bedeutung
des Lebens in der Familie. Im Sprachheilkindergarten sollte unter Nutzung der
Dauerbeobachtung die Differentialdiagnose und anschlieend die Foérderung der
gesamten Personlichkeitsentwicklung des Kindes erfolgen. Gemeinsam mit einem
Sprachheilpadagogen der Beratungsstelle fiir Sprach- und Stimmgestérte sollte
eine enge Verbindung zum Elternhaus hergestellt werden.

Das Logopadische Kinderkurheim lag im Modell des Logopédischen Zentrums
auBerhalb des Aktionsradius einer Bezirkssprachheilschule. Das war beabsichtigt,
denn nach den Ergebnissen der Schulversuche sollten drei Intensivkuren pro Jahr
fiir jeweils drei Klassen den Bedarf mehrerer Bezirke decken.

Nachdem G. Stange die Konzeption fiir einen medizinisch-logopadisch verfloch-
tenen Verlauf von Intensivkuren fiir therapieresistente stotternde Schiiler im Erst-
und im Kontrollversuch erfolgreich erprobt hatte (Stange 1970, 21), konnten die
Gesundheitsbehorden bewogen werden, das Kinderkurheim in Thalheim im sach-
sischen Erzgebirge 1968 in ein Logopédisches Kindersanatorium umzuwidmen.
Vor dem Leiter, H. Neser, einer Kinderneuropsychiaterin des Bezirkskrankenhau-
ses Karl-Marx-Stadt als Vertragsirztin, 1. Kind, und der von der Bezirkssprach-
heilschule Berlin freigestellten Sprachheillehrerin 1. Kubiak stand nun die Aufga-
be, die Versuchsanordnung auf die alltigliche Arbeitsweise zu iibertragen.
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Dabei blieben Modifikationen innerhalb der Rahmenbedingungen nicht aus. Zu
den Rahmenbedingungen gehorten ein Fiinf-Phasen-Ablauf der Kur: 1. Die Vor-
bereitung, 2. Die Schutzhemmung, 3. Die Tonisierung, 4. Die Stimulation und 5.
Die Adaptation. Erwihnenswert erscheint die Reduzierung der Kapazitit vor-
ubergehend auf zwei Klassen mit insgesamt 28 Kindern, die Bevorzugung der
neun Sprechleistungsstufen von Becker anstelle der 15 von Zahalkova-Pavlova,
die straffe aber nicht starre Zeitplanung der speziellen muttersprachlichen Erzie-
hung, die Entlastung der Schiller von Hausaufgaben im Fachunterricht und die
behutsame Vorbereitung der Schiiler auf die Teilnahme am Unterricht in der po-
lytechnischen Oberschule in Thalheim, den sie in der Adaptationsphase fiir ein bis
zwei Stunden besuchen.

In dem Zeitraum von 1.1.1968 bis zum 2.7.1970 wurden in acht Kurdurchgingen
226 Schuler der Klassen 2 bis 4 betreut. 99,56 % gingen nach der Kur an ihre
lokale Regelschule iiber. Auf 86,04% traf das Pradikat rehabilitiert, auf 3,98 %
nicht rehabilitiert nach dem weiter vorn bereits erlduterten MafBstab zu. Katamne-
stische Untersuchungen sollten in absehbarer Zeit durchgefiihrt werden, um die
Angaben zu validieren.

4.1.3.4 Professionalisierung

Die Ausbildung der Sprachheilpddagogen profitierte in der III. Phase von der pro-
sperierenden Entwicklung, die das Institut fir Sonderschulwesen an der Hum-
boldt-Universitdt zu Berlin in verschiedener Hinsicht nahm. Dazu zihlte die zu-
nehmende Zahl von Wissenschaftlern und deren Qualifikation. 1969 waren unter
49 Wissenschaftlern am Institut 13 mit einer sprachheilpadagogischen Ausbildung
nach entsprechender Berufspraxis titig. Davon hatten sich K -P. Becker und R.
Becker habilitiert und bis 1970 hatten insgesamt sechs promoviert =*)G. Al-
brecht; A. Beger; K. Beuthner; F. Griinwald; W. Kirschbach*; W. Mauer; S.
Remmler; U.-M. Seifert*; K. Siek*; Ch. Theiner*; Ch. Wuttke.

Im Interesse der Sicherung des wissenschaftlichen Nachwuchses und aus der
Uberlegung heraus, die Leiter von Bezirkssprachheilschulen und ausgewahlte am-
bulant titige Sprachheilpidagogen sowohl in eine ebenbiirtige Stellung zu den
arztlichen Kooperationspartnern zu versetzen als auch als Stutzpunktleiter fiir die
Berufspraktika der Studenten der Sprachheilpadagogik zu gewinnen, fand die
Leitung der Fachrichtung Pidagogik der Sprachgestorten Interessenten fiir eine
Aspirantur oder freie Doktorandur. Zu den ersten, die promovierten, zihlten die
Direktoren Heindorf, Halle a. S.; Pfaff, Altenburg; Zschocke, Leipzig; H. Kief3-
ling, Dresden; K. Drebes, Berlin; G. Schafer, Erfurt; Stange, Berlin. Der Logopi-

138



de, d.h. Sprachheilpadagoge K. Falk, Univ.-Nervenklinik Leipzig, erlangte den
akademischen Grad Dr. paed. bereits 1964 an der Humboldt-Universitit zu Berlin
mit dem Thema: "Zur Theorie und Therapie der motorischen Aphasien”, 1968
gefolgt von der Leiterin der Beratungsstelle fiir Sprach- und Stimmgestorte in
Glauchau, Kolbel. Thre Dissertation trug den Titel: "Frih erkennbare Merkmale
.der Lese-Rechtschreib-Schwiche".

Die Kapazitit an Ausbildungsplitzen fiir das zweijahrige Erweiterungsstudium
wuchs in der Fachrichtung Padagogik der Sprachgestorten proportional zu der am
Institut und erreichte 1969 ca. 160. Diese Zahl enthalt ca. 20 Studienplatze fiir
Sprachheilkindergédrtnerinnen. Bereits 1962 wurden die Weiterbildungskurse fur
diesen Personenkreis in den Rang eines Hochschul-Erweiterungs-studiums geho-
ben und die Absolventen den Sprachheillehrern ihrer Qualifikation nach als
Sprachheilerzieher und Sprachheilkindergartnerin gleichgestellt. Diese Anerken-
nung entsprach sowohl der Bedeutung, die der rehabilitativen Fritherziehung und
der Tages- sowie Internatserziehung zukam, als auch den hohen Anforderungen,
die damit verbunden waren.

Obwohl alle Studenten die Zugangsberechtigung zum Erweiterungsstudium nach-
weisen mussten, mehrten sich die Klagen (iber ein sinkendes Bildungsniveau ein-
zelner Studenten. Die stiirmische Zunahme an Institutionen im Sonderschulwesen
insgesamt und nicht nur im Sprachheilwesen hatte zu einer verstirkten Nach-
wuchswerbung unter den Lehrern, Erziehern und Kindergértnerinnen gefiihrt.
Manche Direktoren lieBen unter dem Druck, offene Stellen schnell besetzen zu
missen, falsche Nachsicht bei der Auswahl walten. Als Folge davon fanden auch
an den beiden Instituten fiir Sonderschulwesen Eignungsprifungen statt (Mini-
sterratsbeschluss "Uber das Aufnahmeverfahren ... " 1962). Die Direktoren beider
Institute veroffentlichten im September 1966 "Hinweise zur Vorbereitung auf die
Eignungspriffung zum Erweiterungsstudium — Sonderpiddagogik“. Die Bewerber
hatten unter Hilfestellung eines Mentors mit Beginn ihres Vorpraktikums ein um-
fangreiches Selbststudium, differenziert nach Berufsgruppen und Fachrichtungen,
zu betreiben und Proben ihres praktischen Kénnens mit den entsprechenden Vor-
bereitungen abzulegen. Die Eignungspriifung selbst bestand aus einer Fachklausur
und einer miindlichen Priffung. Diese Art der Studienvorbereitung trug ohne
Zweifel dazu bei, das Ausbildungsniveau insgesamt steigern zu konnen. Es gelang
kraft der gemeinsamen Anstrengung aller Beteiligten. Damit wurde eine wichtige
Voraussetzung geschaffen, um nach der neuen Diplomordnung (Anordnung ... -
Diplomordnung, 1969) den Hochschulabschluss mit dem Diplom des Wissen-
schaftszweiges als erstem akademischen Grad zu erreichen. Im Jahre 1970 er-
langten erstmals Studenten der Sprachheilpadagogik den akademischen Grad Di-
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plomlehrer oder Diplomerzieher oder Diplomkindergirtnerin fiir Sprachgesché-
digte.

Die Leitung des Instituts fiir Sonderschulwesen der Humboldt-Universitit zu
Berlin wechselte in dem Zeitraum von 1961 bis 1966 mehrfach. Die personalen
Verinderungen wirkten sich auch auf die sprachheilpadagogischen Wissenschafi-
ler aus. Voigt iibernahm die Direktion des Instituts im Jahre 1961, nachdem Prof
Dahlmann altershalber emeritiert worden war. Zugleich mussten die Leitung der
Fachrichtung Padagogik der Sprachgeschidigten und die des Ambulatoriums fiir
Sprach- und Stimmgestorte in der Charité neu besetzt werden. Prof. Dr. Voigt
ubertrug die Leitung der Fachrichtung K.-P. Becker und die wissenschaftliche
Leitung des Ambulatoriums R. Becker, die piadagogische dem wissenschaftlichen
Mitarbeiter W. Kirschbach. Eine lebensbedrohliche Krankheit zwang Voigt be-
reits 1966, sich ganz aus dem Berufsleben zuriickzuziehen. K.-P. Becker wurde
auf die freigewordene Stelle berufen. R. Becker leitete die Fachrichtung und das
Ambulatorium fortan in Personalunion.

Den nachhaltigsten Einfluss iibte im Zuge der 3. Hochschulreform die Struktur-
verdnderung der Universitit auf das Institut fiir Sonderschulwesen aus.

Generell zielten die Veranderungen im Hochschulwesen darauf ab, Bedingungen
daflir zu schaffen, dass die Wissenschaft stirker den Bediirfnissen der Entwick-
lung der Produktivkrifte und der gesellschaftlichen Praxis entsprechen kénnte.
Die Lehre und Ausbildung sollten einer Vorstellung folgen, die dem allseitig ge-
bildeten und dem Sozialismus verbundenen Staatsbiirger entsprach. Angesichts
der Dynamik des wissenschaftlich-technischen Fortschritts und der wachsenden
kulturellen Anspriiche galt es als erstrebenswert, Eigenschaften und Fahigkeiten,
beispielsweise wie Disponibilitit, hohes fachliches Niveau, Kreativitit, Beharr-
lichkeit, Durchsetzungskraft und die Fahigkeit zur Leitung von Kollektiven aus-
zubilden.

Gemdl der marxistischen These, dass sich die Personlichkeitsentwicklung im Pro-
zess der tdtigen Auseinandersetzung mit der gesellschaftlichen Praxis, ihrer Ver-
anderung, vollzieht, wurden das produktive Studium und die lehrgebundene For-
schung gefordert. Der studentische Wettbewerb um den Titel "Kollektiv der so-
zialistischen Arbeit" diente als Stimulans. Die Studenten erhielten verstirktes
Mitspracherecht in wissenschaftlichen Gremien.

Diese Forderungen fiihrten dazu, dass der Lehrkorper nicht nur iiber groBe fach-
wissenschaftliche Kompetenzen, sondern auch iiber hochschulpidagogische ver-
fiigen musste. Deshalb wurde die Habilitation, die aus der Habilitationsschrift,
einem Kolloquium und der Probevorlesung bestand, aufgegliedert.
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Die wissenschaftliche Arbeit und deren Verteidigung bildeten die Promotion B.
Sie dienten dem fachwissenschafilichen Nachweis. Die Probevorlesung erfolgte
am Ende einer spezifischen hochschulpddagogischen Ausbildung und der Weiter-
bildung in Marxismus/Leninismus zum Erwerb der facultas docendi. Die Berufung
zum Dozenten und Professor bedingte den Nachweis dieser beiden Prifungen.

In organisatorischer Hinsicht ging es darum, groBere interdisziplindre wissen-
schaftliche Einheiten in Lehre und Forschung zu bilden. Sie sollten gewisserma-
Ben eine Art Pendant zu praxisnahen Strukturen darstellen. Auflerdem durften
subtil gehegte Einzeldisziplinen nicht verdrangt, geschweige denn ausgeloscht
werden. Im Dialog sollten die Vorgaben der forschungsleitenden Institutionen und
die Themenvorschlige der universitaren Forscher miteinander abgewogen werden
und in verbindliche Forschungspldne mit kalkulierten Mitteln und Terminen min-
den.

Einige der genannten Bedingungen erfillte das Erweiterungsstudium am Institut
fur Sonderschulwesen bereits. Dazu zéhlten die enge Theorie-Praxis-Beziehung
und die lehrgebundene Forschung. Jedoch speziell im Hinblick auf die Logopédie
harrten viele Probleme der theoretischen Erklirung und davon schlissig abgelei-
teter Handlungsanleitungen. Ohne die Kenntnis und Auswertung neuer Erkennt-
nisse, wie der Medizin, Sprachwissenschaft, Psycholinguistik, Kybernetik, Psy-
chologie und Technik wire eine solche Aufgabe nie zu losen gewesen. Einen lo-
gopidischen Wissenschaftler allein, und wire er noch so universal gebildet gewe-
sen, Uberforderte ein derartiger Anspruch ebenfalls. Deshalb unterstiitzten die
Angehorigen der Fachrichtung Padagogik der Sprachgestorten alle Bestrebungen
zur Bildung einer groferen Wissenschaftseinheit. Mannigfache Vorschlige wur-
den eingebracht und wieder verworfen. Die entsprechenden Diskussionen verlie-
fen oft in einer erregten Atmosphire, zumal sich in dieser Phase bereits heraus-
stellte, dass Vertreter des Ministeriums fiir Volksbildung, Abteilung Jugendhilfe
und Sonderschulen, Vorbehalte gegen eine interdisziplinare Offnung der Sonder-
padagogik geltend machten. Mit einem Riickhalt in der Universitétsleitung und
dem Fachreferat im Ministerium fir Hoch- und Fachschulwesen fiel vorerst die
interne Entscheidung zugunsten einer Verschmelzung der Institute fiir Sonder-
schulwesen und Phonetik und Kommunikationswissenschaft zu einer eigenen
Sektion.

Sektionen stellten die tragenden Wissenschaftseinheiten dar, die die Lehre, For-
schung und Wissenschaftsentwicklung zu bestreiten hatten. Intern gliederten sich
die Sektionen in Bereiche. Die Humboldt-Universitdt zu Berlin rechnete mit ca.
20 Sektionen. An die Stelle der aufgeldsten ehemaligen Fakultéten traten wenige
neue, wovon in einer z. B. alle gesellschaftswissenschaftlichen Disziplinen und in
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einer anderen alle medizinischen vertreten waren. Die Fakultiten erfiillten damals

quasi die Funktion, die heutzutage dem Qualitdtsmanagement obliegen. Die Fa-
kultdten setzten Promotions- sowie Berufungskommissionen ein. Sie veranstalte-
ten wissenschaftliche Foren und erorterten wissenschaftsstrategische Entwicklun-
gen.

Die Griindung der neuen Sektion, die den Namen Rehabilitationspadagogik und
Kommunikationswissenschaft tragen sollte, stellten die Vertreter der Sektion, die
Universitatsleitung sowie das Ministerium fiir Hoch- und Fachschulwesen einer-
seits und das Ministerium fiir Volksbildung andererseits, dessen Zustimmung er-
forderlich war, vor eine harte Zerreissprobe. Hatte sich die Behorde mit der Ver-
bindung der beiden ehemaligen Institute abgefunden, so erwies sich die Bezeich-
nung Rehabilitationspadagogik als Stein des AnstoBes. Die Wissenschaftler der
Sektion bevorzugten diesen Namen gegeniiber anderen Vorschlidgen, wie Defek-
tologie, Heilpddagogik oder Sonderpidagogik, mit dem Verweis auf die eingelei-
tete Theorieentwicklung. Dabei hatte bereits eine Diskussion der Termini statt-
gefunden. Defektologie 16ste im Deutschen primir einen semantischen Bezug zur
Technik aus. Ethische Uberlegungen sprachen gegen die Ubertragung des Be-
griffs auf menschliche Verhaltnisse, selbst wenn er im Russischen nicht auf emo-
tionale Ablehnung st6Bt. Der Begriff der Heilpadagogik erregte wegen seiner po-
lysemantischen Belastung Bedenken, zumal H. Asperger eine medizinische Heil-
padagogik ins Leben gerufen hatte. Sonderpadagogik verfiel aus mehreren Griin-
den. Bekannt waren die Vorbehalte gegeniiber diesem Begriff aus dem "Dritten
Reich". Immer dann, wenn die Wahrheit verschleiert werden sollte, fand das se-
mantisch unbestimmte Wort als Bestimmungswort zu einem Grundwort Verwen-
dung: Sonderfiihrer, Sonderkommando, Sonderlager u.s.w. Fiir die Wissenschaft
musste es doch moglich sein, den eigenen Gegenstand verstandlich zu bestimmen.
Die Notwendigkeit bestand um so dringender, als die Sonderpadagogik sich gera-
de vor einer Absonderung verwahrte. Gegeniiber diesen Vorbehalten besaB Reha-
bilitationspddagogik den Vorzug, dass die Padagogik niher bestimmt wurde als
eigensténdige Disziplin innerhalb eines interdisziplinar abgestimmten Prozesses,
der auf die Befdhigung von geschédigten Menschen abzielt, aktiv am gesellschaft-
lichen Leben teilzunehmen. Dieser Begriff traf das Anliegen aller am besten. Er
wurde zumindest formal akzeptiert.

Die Griindung der Sektion Rehabilitationspadagogik und Kommunikationswissen-
schaft der Humboldt-Universitit zu Berlin fand am 1.5.1969 offiziell statt. Beru-
fen wurden als Direktor Prof. Dr. K.-P. Becker, Wissenschaftlicher Sekretir K.
Siek, 1. Stellvertreter fir Erziehung und Ausbildung Dr. W. Fromm, 2. Stellver-
treter fir Forschung, Prof. Dr. G. Lindner, Leiter Planung und Organisation
Schwartze. Die Binnenstruktur der Sektion sah am Anfang drei Lehrbereiche vor:
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Allgemeine Rehabilitationspiadagogik (Prof. Dr. R. Becker), Spezielle Padagogik
(Doz. Dr. H. Berndt), Phonetik und Kommunikationswissenschaft (Prof. Dr. H.-
G. Meier).

Zur Sektion gehorten das Ambulatorium fiir Sprach- und Stimmgestérte, Ausbil-
dungs-, technische und Forschungswerkstatten sowie zwei Fachbibliotheken und
eine im Aufbau befindliche Dokumentationsstelle.

Die Ausdifferenzierung der Binnenstruktur erfolgte in den 70er Jahren.

Das Studium verfolgte nach den Griindungsunterlagen der Sektion folgende Ziele,
die sinngemidB auf die Absolventen des sprachheilpddagogischen Studiums zu
Ubertragen sind:

"Im einzelnen ergeben sich die folgenden Zielstellungen:
Der Rehabilitationspidagoge muss in der Lage sein,

gemeinsam mit den Organen des Kinder- und Jugendgesundheitsschutzes die Friiherfas-
sung, -diagnostizierung und ambulante Frithbehandlung physisch-psychisch geschadigter
Kinder durchzufiihren,

in rehabilitationspidagogischen Beratungsstellen und in klinischen Einrichtungen sowohl
Erziehungsberatung als auch ambulante rehabilitationspddagogische Titigkeit auszuiiben,

als Lehrer, Erzieher oder Kindergiirtnerin in den verschiedenen Institutionen des Sonder-
schulwesens ( ... ) und in solchen des Gesundheitswesens ( ... ) zu arbeiten,

den Anspriichen gerecht zu werden, die an die Weiterbildung Geschidigter perspektivisch
gestellt werden,

sich an der Gestaltung des politischen und kulturellen Lebens zu beteiligen ( z.B. Allge-
meiner Deutscher Blindenverband, Allgemeiner Deutscher Gehorlosenverband o. 4.,

wirksamer Verfechter der Privention jeglicher Schidigung zu sein und in der Offentlich-
keit aufklirend iiber die soziale Gleichstellung Geschédigter zu wirken,

spezielle Probleme des Fachgebietes forschungsmiBig zu bearbeiten und als pidagogische
Neuerer zu wirken, die prognostisch bestimmten Entwicklungstendenzen der Rehabilitati-
onspidagogik zu verstehen und mitgestaltend zu entwickeln” (Becker 1969, 8).

Die Ausarbeitung neuer Studienpline lag in den 70er Jahren in den Hinden der
Zentralen Fachkommission Sonderpiddagogik beim Ministerium fur Volksbildung
und beim Ministerium fir Hoch- und Fachschulwesen.

Die Bemithungen von H. Krech um die Aufwertung der Sprechwissenschaft an
der Martin-Luther-Universitit Halle-Wittenberg hatten 1956 zur Anerkennung
der Sprechwissenschaft als Universitétsfach gefithrt und ihr 1960 den Status einer
eigenen Fachrichtung verschafft. Das Studium, zu dem alle zwei Jahre im Durch-
schnitt 15 Studenten immatrikuliert werden konnten, schloss mit dem Diplom ab.




Die von Wittsack im , Institut fiir Sprechkunde und Phonetische Sammlung® ein-
gerichtete sogenannte Sonderabteilung fiir Stimm- und Sprachstérungen bestand
fort. Krech nutzte sie fir eigene Forschungsvorhaben, wie der Entwicklung der
"Kombiniert-psychologischen Ubungstherapie" (Krech, H. 1959, 397). Sie kam
des weiteren der postgradualen Zusatzausbildung sowie der Subspezialisierung
von Diplom-Sprechwissenschaftlern zu Klinischen Sprechwissenschaftlern, die in
Kooperation mit der Phoniatrischen Abteilung der Univ.-Hals-Nasen-Ohren-
Klinik erfolgen konnte, zustatten (Krech, E.-M. 1999, 21).

Krech starb 1961. An seine Stelle trat E. Kurka bis 1967. Danach tibernahm E.
Stock die Leitung des Instituts, das nach der 3. Hochschulreform als Wissen-
schaftsbereich fortbestand.
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4.1.4 Die Optimierung logopidischer (sprachheilpidagogischer)
Prozesse
(4. Phase: 1971 — 1989)

Es war in der zuriickliegenden 3. Phase gelungen, die verschiedenen Institutionen
des Sprachheilwesens als Elemente eines Systems miteinander zu verkniipfen. Die
Funktion des Systems als Ganzes bewihrte sich im Prinzip. Das berechtigte zu der
Forderung, den Zuwachs an Institutionen in den geplanten Proportionen zu for-
cieren und zugleich die Vorziige jeder Institution in vollem Umfange auszureizen.
Es ging darum, die vorhandenen oder zu schaffenden Bedingungen in der Weise
zu organisieren, dass die beste Wirkung erzielt werden konnte. Als Optimalitats-
kriterium im Sinne der kybernetischen Betrachtungsweise sollte die Zielvorgabe
dienen, mit einem vertretbaren Einsatz an personellen und materiellen Ressourcen
Stimm- und Sprachstérungen so frith wie moglich zu erkennen, den davon Be-
troffenen rechtzeitig und umfassend zu helfen, so dass sie weder hinsichtlich ihrer
verbalen Kommunikation noch ihrer sozialen Wirksamkeit bei der aktiven Teil-
nahme am gesellschaftlichen Leben benachteiligt, geschweige denn ausgeschlos-
sen werden. :

4.1.4.1 Politische Rahmenbedingungen und rechtliche Grundlagen

Die gesellschaftlichen Verhiltnisse in der DDR ermoglichten es, trotz wider-
spriichlicher Ereignisse die Zielvorgabe zu verfolgen und dabei durchaus ansehnli-
che Fortschritte zu erreichen. Das erklart sich vermutlich daraus, dass die span-
nungsgeladene Konfrontation der GroBméchte in Europa nicht militarisch eska-
lierte. Allerdings herrschte eine durchaus ambivalente Situation. Auf der einen
Seite hatten langwierige diplomatische Verhandlungen am 3.9.1971 zu dem
"Vierseitigen Abkommen iiber Berlin" gefiihrt, in dessen Folge am 21.12.1972 der
"Vertrag iiber die Grundlagen der Beziehungen zwischen der DDR und der BRD"
in Berlin unterzeichnet worden war. In ,,Geschichte der DDR* hief} es:

"Der Grundlagenvertrag (auch Berliner Vertrag genannt) begriindete volkerrechtliche Bezie-
hungen zwischen den beiden unabhingigen , souverdnen deutschen Staaten. Beide Seiten ka-
men iiberein, normale gutnachbarliche Beziehungen auf der Grundlage der Gleichberechtigung
aufzunehmen und sich dabei von den Zielen und Prinzipien der UN-Charta leiten zu lassen. Sic
vereinbarten die Achtung der Unabhingigkeit, Selbstandigkeit und territorialen Integritit sowie
einen Gewaltverzicht. ... Der Vertrag trat am 21. Juni 1973 in Kraft" (Badstiibner 1981, 316).

Der Vertrag hatte den Weg fiir die Aufnahme der DDR als Mitglied in die Ver-
einten Nationen geebnet, und mit der diplomatischen Anerkennung der DDR
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durch die USA bestanden 1974 diplomatische Beziechungen zu insgesamt 109
Staaten. Die Regierung der DDR unterzeichnete die Schlussakte von Helsinki.

So verheiungsvoll, wie diese Entwicklung fiir ein friedliches Miteinander ange-
sehen werden konnte, so bedrohlich gestaltete sich unabhingig davon das Wettrii-
sten einerseits der USA und der NATO und andererseits der UdSSR und der
Warschauer Paktstaaten. Beide Parteien warfen sich jeweils die Bedrohung durch
den anderen vor. Die "Riistungsschraube" zehrte zunehmend an dem wirtschaftli-
chen Potential der UdSSR und ihrer Verbiindeten.

Die relative Stabilisierung des Krafteverhltnisses in Europa widerspiegelte sich in
der Politik der DDR dahingehend, da die SED im Fithrungsanspruch mit den
Blockparteien die Hauptaufgabe in dem Aufbau der entwickelten sozialistischen
Gesellschaft sah. In dem Gesetz zur Ergénzung und Anderung der Verfassung der
Deutschen Demokratischen Republik vom 7.10.1974 wurde der Artikel 1 dahin-
gehend gedndert, dass die DDR als die politische Organisation der Werktitigen
fortan "unter Fihrung der Arbeiterklasse und ihrer marxistisch-leninistischen
Partei" stand (Verfassung 1974). R. Kraus schrieb als Jurist bei der Beurteilung
des Rehabilitationssystems in der DDR treffend:

~In der DDR galt offiziell der Rechtsgrundsatz, daB die in der Verfassung der DDR verankerten
Grundrechte der Biirger, wie das Grundrecht auf Arbeit, die Grundrechte auf Bildung, auf Teil-
nahme am gesellschaftlichen und kulturellen Leben, auf allseitige Personlichkeitsentfaltung, auf
Freizeit und Erholung, auf Arbeits- und Gesundheitsschutz, auf materielle Sicherstellung bei
Krankheit, Unfall und Invaliditit, auf Fiirsorge im Alter usw. in vollem Umfange und uneinge-
schriinkt auch fiir geschidigte Biirger gelten.

Die Auslegung dieser Rechtsgrundsitze erfolgte - rechtlich abgesichert - auf der Grundlage der
Parteibeschliisse, in der Regel der Beschliisse der Parteitage, der ZK-Plenartagungen und der
Politbiirositzungen. Sie bestimmten letztlich auch fiir den Bereich der Rehabilitation und der
Geschédigtenbetreuung die politisch-ideologischen Zielvorgaben der Partei, wie sich die Praxis
zu entwickeln hatte” (Kraus 1994, 26).

Ein Blick auf die Spalten Politische Rahmenbedingungen und rechtliche Grundla-
gen in der synchronoptischen Darstellung in diesem Buch vermittelt einen Ein-
druck von den Zusammenhingen, von denen Kraus sprach. Die humanistischen
und ethischen Anspriiche, denen sich die Wissenschaftler und Praktiker beim Auf-
bau des Sprachheilwesens verpflichtet fiihlten, wurden abgesehen von ideologi-
schen Uberhéhungen und einer zeitweilig strapazierenden zentralistischen Admi-
nistration, nicht verletzt.

Die erlassenen und z.T. durch Forschungsergebnisse mit intendierten Gesetze,
Anweisungen und Anordnungen boten im Unterschied zu anderen Rehabilitati-
onsbereichen die Méglichkeit und den Spielraum, das System logopédischer Ein-
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richtungen funktional zu optimieren. Das System bot besonders den Sprachheil-
padagogen in den Sonderpddagogischen Beratungsstellen gentigend Freiraum fur
Kreativitit. Die Ende der 80er Jahre zunehmenden materiellen "Engpésse" wirk-
ten sich nicht so gravierend auf logopadische Einrichtungen wie beispielsweise auf

Teile des Gesundheitswesens aus. Abgesehen von dem selbstherrlichen Agieren
der Fihrungsspitzen der DDR und dem zunehmenden Realitatsverlust des Polit-
biiros der SED und der Regierung der DDR, unter denen die Bevolkerung in ihrer
iberwiegenden Gesamtheit zu leiden hatte, blieb das Sprachheilwesen arbeitsfa-
hig.

4.1.4.2 Wissenschaftsentwicklung

Die Griindung der Sektion Rehabilitationspadagogik und Kommunikationswissen-
schaft an der Humboldt-Universitit zu Berlin als der einzigen Ausbildungsstitte
fir Sprachheilpadagogen in der DDR erwies sich als ein (beraus wissen-
schaftstrachtiger Umstand. Die Verbindung, die die Rehabilitationspadagogik mit
der Kommunikationswissenschaft eingegangen war, nutzte durch den unmittelba-

ren Kontakt zur Sprachwissenschaft (G. Meier), zur Phonetik (Lindner) und zur -

Technik (D. Mehnert) der Sprachheilpidagogik auBerordentlich. Die weiteren
Kooperationsbeziehungen zu dem Bereich Medizin (Charité) und den Sektionen
Padagogik, Psychologie, Germanistik, Marxismus-Leninismus, Philosophie, Rechts-
wissenschaft, Elektronik sowie der Universitétsbibliothek kamen der Sprachheil-
piadagogik ebenso zustatten.

Einen Vorteil zog die Fachrichtung Sprachheilpadagogik ebenso wie die anderen
Fachrichtungen aus der neuen Struktur der Sektion, die bis 1974 nach vielem Fir
und Wider Gestalt annahm. Die Leitidee bestand darin, dass die Grundlagenwis-
senschaften, die die fachrichtungsspezifischen Disziplinen substantiell speisten,
ihrer Wertigkeit entsprechend beriicksichtigt werden sollten. Ohne das gegensei-
tige Geben und Nehmen der verschiedenen Disziplinen im wissenschaftlichen Sin-
ne zu bezweifeln, spielte der Erkenntnisgewinn der Grundlagenwissenschaften
eine dominierende Rolle. Als Folge dieser Uberlegungen entstand das abgebildete
schachbrettartige Netzwerk:
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In diesem Modell schlug sich die Erkenntnis nieder, die im Prozess der Theo-
rieentwicklung zunachst erfahrungsgemaB gewonnen und schliefllich empirisch
bestatigt worden war, dass alle Personen mit wesentlichen physisch-psychischen
Schadigungen jeweils ein dominantes Merkmal und weitere nachgeordnete Merk-
male aufwiesen. Dazu zihlten laut- und schriftsprachliche Auffilligkeiten nach
Inhalt und/oder Form. Die Sprachgeschadigten unterschieden sich von den ande-
ren Gruppen Geschédigter dadurch, dass die sprachliche Auffilligkeit dominierte
oder das Leitsymptom bildete. Bei Horgeschidigten, Sehgeschidigten, Intelli-
genzgeschadigten usw. konnten daher auch sprachliche Auffilligkeiten nachge-
wiesen werden, wenngleich spezifischer Art. Insofern fand in dem Modell die
Sprachheilkunde als Grundlagen- oder Querschnittswissenschaft ihren Platz.
Analog zu diesem Beispiel traf das auf die Bewegungserziehung als Konsequenz
aus den motorischen Auffilligkeiten aller Geschidigten und gleichermaBen auf die
Sinnes-, Denk- und Verhaltenserziehung zu. Eine gute Personalausstattung er-
hohte den Vorzug dieser Struktur.

Die folgende Ubersicht vermittelt einen Eindruck von der Besetzung der Fach-

richtung Padagogik der Sprachgeschadigten im Schnittpunkt mit den Grundlagen-
oder Querschnittswissenschaften (Wissenschaftsbereiche) Anfang der 70er Jahre:
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Wissenschaftsbereich

Mitarbeiter

Status

Fachrichtung
Pidagogik der Sprach-
gestirten

Allgemeine Rehabilitations-
péadagogik.

Geschichte d. Rehabilitations-
padagogik

Vergleichende
Rehabilitationspadagogik

Rehabilitations-
Erziehungstheorie

Elementare padagogische
Rehabilitation

Didaktik und Erziehungs-
Methodik In Sonderkinder-
gérten

Didaktik und Unterrichts-
Methodik in Sonderschulen

Rehabilitative Familienpad-
agogik

Berufliche und soziale Reha-
bilitation

Medizinische. Grundlagen der
Rehabilitationspidagogik

Rehabilitationspidagogische
Psychologie

Sprachwissenschaftliche
Grundlagen der Rehabilitati-
onspadagogik, Phonetik

Sprach- und Stimmheilkunde /
Ambulatorium

Rehabilitations-, Informations-
und Kommunukationstechnik

K.-P. Becker
Chr. Theiner

K.-P. Becker

Chr. Theiner

W. Kirschbach

B. Bergmann

W. Sieler

G. Lindner
B. Lommatzsch

R. Becker

B. Bergmann
W. Kirschbach
S. Remmler

S. Wagener
Chr. Wuttke
P. Schulz

F. Griinwald
U.-M. Seifert
J. Hermann

D. Mehnert

Prof. Dr. habil.
Doz., Dr. sc.

Prof. Dr. habil.

Prof. Dr. med.
habil.

Ass., Dr.

Prof. Dr. habil.
Ass.

Prof. Dr. habil.
Prof. Dr. habil.
Qass. Dr.

Ass.

Ass.

Ass.

Ass.

LHD
Lektorin, Dr.
Soz.-Fiirsorg.

Qass., Dr.-Ing.

*
*

nicht besetzt

Bedienfunktion

Bedienfunktion
Bedienfunktion

Leiterin *
Mediz. Leiter

LI B R

Bedienfunktion

* Fachpersonal, das als Vertreter eines Wissenschafisbereichs und mit der Qualifikation als Sonderschullehrer oder -

kindergartnerin fiir Sprachgeschadigte die Fachrichtung Padagogik der Sprachgeschidigten vertrat.

Tab.5: Position der Fachrichtung Sprachheilpddagogik im Schnittpunkt mit den Grundlagen-

wissenschaften
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Diese Struktur der Sektion erleichterte auch die Konzentration der Forschung auf
komplexe Themen und Forschungsgruppen, wie es beispielsweise bei der Lings-
schnittstudie zur Untersuchung der Entwicklungsdynamik von drei bis siebenjéh-
rigen Kindern iber einen Zeitraum von acht Jahren der Fall war. Die folgende
Abbildung zeigt schematisch die Zusammensetzung der Forschungsgruppe, bezo-
" gen auf die Mitarbeiter der Sektion. Dariiber hinaus beteiligten sich ca. 120 Di-
plomanden und zahlreiche interdisziplindre Kooperationspartner vor Ort an den
Untersuchungen. '

Dank der Komplexitét des Forschungsvorhabens gelang es im Hinblick auf logo-
pidisch relevante Aussagen, einen empirisch gestiitzten Nachweis tiber die Spra-
chentwicklung von Kindern vom dritten bis zum zehnten Lebensjahr, die biopsy-
chosoziale Bedingtheit von Sprachauffilligkeiten und die Korrelationen wvon
Sprachauffilligkeiten und Entwicklungsverzégerungen an einer demographisch
sowie statistisch reprasentativen Stichprobe zu fiihren (Becker, K.-P. und Auto-
renkollektiv 1991).
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Die verheiBungsvolle Wissenschaftsentwicklung der Sektion um den Preis eigener
Wege stiel jedoch 1972/1973/1974 zunehmend auf wissenschaftlich verbramte
politische Vorbehalte des Ministeriums fiir Volksbildung und der Akademie der
Pidagogischen Wissenschaften. Eine von der Hauptabteilung Lehrerbildung ver-
anlasste und gemeinsam mit dem Direktorat fir Weiterbildung der Humboldt-
Universitit zu Berlin im Frithjahr 1972 durchgefiihrte Inspektion der Sektion en-
dete mit einem umfassenden Bericht. Wenige Abschnitte lieen bereits die ver-
folgte Absicht erkennen: ;

"b. Die Sektionsstruktur, die seit der Griindung der Sektion gewachsen ist, hemmt die kontinu-
ierliche Entwicklung der notwendigen praxiswirksamen schulpolitischen Ausbildung von Leh-
rern fiir das sozialistische Sonderschulwesen der DDR" (Bericht 1972).

Die Sektion musste sich des Vorwurfs erwehren, dass es angesichts der bestehen-
den Wissenschaft der Defektologie in der Sowjetunion keine Veranlassung gébe,
davon abweichende, eigenstandige wissenschaftliche Schulen zu bilden. Dabei
hatten gerade die beschrittenen Wege auch das Interesse von Wissenschaftlern der
Sowjetunion und anderer sozialistischer Lander geweckt. Das kam u. a. darin zum
Ausdruck, daB die Anzahl angemeldeter Teilnehmer an der IV. Wissenschattli-
chen Konferenz der Sektion Rehabilitationspadagogik und Kommunikationswis-
senschaft ungewohnlich gro war. Das hinderte das Ministerium fir Volksbildung
und die Akademie der Padagogischen Wissenschaften jedoch nicht daran, von
ihrem Weisungsrecht Gebrauch zu machen und die Konferenz formell als eine
Vollversammlung zu deklarieren. Die Restriktion nahm noch skurrilere Ziige an,
als die vielen Gaste am Morgen vor der Eroffnung der Konferenz ohne Wissen
der Sektionsleitung die offizielle Einladung zu einer Rundreise durch die DDR
erhielten, um sie von der Teilnahme an der Vollversammlung.abzuhalten. Die Ga- -
ste lehnten dieses ungewohnliche Angebot jedoch ab, wie Wlassowa im Nachhin-
ein entrustet berichtete.

SchlieBlich wird dem aufmerksamen Leser nicht verborgen geblieben sein, dass
namhafte logopadische Wissenschaftler der Sektion seit den 70er Jahren kaum
noch zu den Autoren der Zeitschrift , Die Sonderschule” zahlten. Der Grund lag
darin, dass die offizielle Herausforderung zum wissenschaftlichen Meinungsstreit
in der Sonderpadagogik schon dort an seine Grenzen stie3, wo die Terminologie
der Rehabiliationspadagogik gebraucht werden sollte, weil sie ,die Praktiker ver-
unsichern konnte".

Dank der souverdnen Haltung der Prorektoren der Humboldt-Universitdt zu Ber-
lin, G. Engel und S. Schwanke, die schlieBlich in die eskalierenden wissenschafts-
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politischen Auseinandersetzungen eingegriffen hatten, konnte zumindest eine
Pattsituation erzielt werden. Derzufolge blieb die Sektion bestehen und konnte,
wenngleich unter latenten Schwierigkeiten, ihren Wissenschaftsanspruch weiter
vertreten.

Zum Glick lag die Schriftenreihe der Sektion "Beitrige zum Sonderschulwesen
und zur Rehabilitationspadagogik" beim VEB Verlag Volk und Gesundheit Berlin
in Hénden, die nicht dem direkten Einfluss des Ministeriums fiir Volksbildung
ausgesetzt waren. Es gelang, die Eigenstindigkeit der Schriftenreihe zu bewahren
und bis 1991 insgesamt 54 Bande herauszugeben. 11 davon bezogen sich aus-
schlieBlich auf eine logopédische Themenstellung im engeren Sinne, mindestens
die Halfte aller Titel betraf auch die Logopidie. Es gelang auf diese Weise, die
Forschungsergebnisse der Sektion zu publizieren und vielen Interessenten zu-
génglich zu machen. In der Spalte Wissenschaftsentwicklung der synchronopti-
schen Darstellung sind die wichtigsten Titel mit dem Verlagssignet Volk und Ge-
sundheit aufgefihrt. Unerwihnt mussten im Einzelnen nennenswerten Beitrige
von Sprachheilpddagogen in medizinischen Lehrbiichern bleiben, wie z. B. von O.
Dieckmann in Andrd, A. und Neumann, H.-J.: , Lippen-Kiefer-Gaumen-Spalten
(1989). Stellt man die Beziehung von der Spalte Wissenschaftsentwicklung zu der
Spalte Institutionalisierung her, so erkennt man beispielsweise an den erweiterten
Nachauflagen der Publikation "Die Lese-Rechtschreibschwiche aus logopadischer
Sicht" und der Entwicklung des Systems der LRS-Klassen, wie sich Theorie und
. Praxis gegenseitig befordert haben. Der gute Absatz der Biicher, die Ubersetzun-
gen in Fremdsprachen und nicht zuletzt die Lizenzausgaben des Lehrbuchs der
Logopéadie 1975 und 1983 an Verlage der BRD fassten die Autoren als Anerken-
nung ihrer Erkenntnisse auf und bestirkten sie in ihren weiteren Vorhaben.

Vielleicht bewirkten diese Erfolge auch, die Vorwiirfe des Ministeriums fiir
Volksbildung gegeniber der Sektion abzuschwichen.

Die Leitung und die Mitarbeiter der Sektion bemiihten sich unter diesen Bedin-
gungen, die aktuelle gesellschaftspolitische Entwicklung in ihre Betrachtungen
einzubeziehen. In dieser Zeit spielte die Diskussion um das sozialistische Men-
schenbild eine zentrale Rolle. Diese Thematik hatte K.-P. Becker schon anlésslich
_der III. Wissenschaftlichen Konferenz der Sektion Rehabilitationspiadagogik und
Kommunikationswissenschaft im Jahre 1971 aufgegriffen. Er fithrte damals wort-
lich aus:

"Im Mittelpunkt des Aufbaus unserer entwickelten sozialistischen Gesellschaft steht der
Mensch.

Wir begreifen ihn als biologische und soziale Erscheinung in einer dialektischen Einheit, sein
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Wesen als >das Ensemble der gesellschaftlichen Verhiltnisse< (Marx/Engels). Ist dic stammes-
geschichtliche biologische Entwicklung des Menschen im wesentlichen schon seit etwa 100 000
Jahren abgeschlossen, so trifft das nicht auf die gesellschaftlich-historische zu.

Engels erklirt in seiner Schrift >Anteil an der Menschwerdung des Affen<, dal die Weiterbil-
dung (von Engels im Sinne der weiteren Entwicklung gebraucht), zwar nach Zeiten und Vél-
kern verschieden , insgesamt aber gewaltig vorangeschritten ist: >... einerseits méchtig voran-
getrieben, andererseits in bestimmte Richtung gelenkt durch ein mit dem fertigen Menschen
neu hinzutretendes Element - die Gesellschaft< (8, S.184). Der Marxismus-Leninismus fafBt die
Arbeit als erste Grundbedingung der Menschwerdung und der Existenz der Gesellschaft auf. Im
Verlaufe der Menschheitsentwicklung nahmen Arbeitsteilung und damit einhergehende neuar-
tige Bezichungen der Menschen untereinander zu. Die Rolle und die Bedeutung des menschli-
chen BewubBtseins wuchsen. Es erlangte die Vorherrschaft iiber den tierischen Instinkt. Unter
dem EinfluB der immer stirkeren Wirkung der gesellschaftlichen Entwicklungsgesetze verloren
die biologischen ihre Dominanz. Demnach entwickeln sich die menschlichen Fihigkeiten erst
im Prozef spezifisch menschlicher Tétigkeit. .....

Damit wird die Frage nach der morphologischen Struktur der spezifisch menschlichen psychi-
schen Fihigkeiten und ihrer Entwicklung aufgeworfen!

Dieser Frage sind Setschenow, Pawlow, Anochin, Uchtomski von physiologischer und Wygotski
sowie Lurija von psychologischer Seite nachgegangen. Dabei hat sich ergeben, daf die héheren
psychischen Funktionen ihre morphologisch-physiologische Grundlage nicht in einem Rinden-
feld - im Gegensatz zur mechanistischen Lokalisationslehre -, sondern in der funktionalen Ver-
einigung verschiedener Hirnsysteme haben. Diese Systeme werden im Prozef der Aneignung
der gesellschaftlichen Praxis erst aufgebaut. Sie sind dynamischer Natur"(Becker, K.-P. 1972,
3).

AnstoB3 nahm Becker in dem gleichen Vortrag an dem Text des damaligen Stan-
dardwerks "Lehrplanwerk und Unterrichtsgestaltung”, das die Vermittlung der
Allgemeinbildung ausdriicklich nur auf alle gesunden Menschen bezog.

Aus der Auseinandersetzung mit biologistischen Tendenzen schlussfolgerte er,
dass die allgemein iibliche Kennzeichnung des Menschen als biosoziale Einheit eine
unzulissige Reduktion darstellte. In der ontogenetischen Entwicklung wiirde die
Psyche zu einem selbstindigen Faktor, der das Bewusstsein und das bewusste
Handeln maBgeblich beeinflusst. Der Mensch musste demnach als eine dialekti-
sche Triade, als biopsychosoziale Einheit, aufgefasst werden. Ahnliche Gedanken
vertrat auch K.-F. Wessel (1975). Beide fiihrten fortan einen produktiven Gedan-
kenaustausch.

Auf der Suche nach einem flir Psychologie und Rehabilitationspiadagogik glei-
chermaBen "offenen" Begriff zur niheren Bestimmung der Personlichkeitsent-
wicklung fiel die Wahl auf den Lernbegriff, sofern er als Grundmechanismus der
Personlichkeitsentwicklung bestimmt wird. Ist die Wechselwirkung von bioti-
schen, sozialen und psychischen Faktoren nachhaltig gestort, wird der Lernvor-
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gang behindert und entsteht mit der Zeit eine Lernbehinderung, woméglich mit
riickkoppelnder Verstarkung.

Das folgende Modell versucht diesen Vorgang abzubilden:
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Abb. 7: Genese der physisch-psychischen Schidigung

Auch im Hinblick auf praxiswirksame logopadische Bedirfnisse wurde der aktu-
elle Zustand einer Lernbehinderung niher als AuBerungsweise der Lernbehinde-
rung bestimmt. Die davon abgeleiteten rehabilitativen Methoden stellen sich hin-
sichtlich der rehabilitativen Spracherziehung wie folgt dar:
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AuBerungsweise der Lernbehinderung ~ Rehabilitative Mcthoden

Gefihrdete Entwicklung Privention

Andersartige Entwicklung Ausnutzung - zur Ankniipfung an andersartig
ausgefiithrte Tatigkeiten und deren systematische
Verwendung fiir die weitere Fahigkeitsentwick-
lung (z. B. Ructus, Osophagussprache)

Gestdrte Entwicklung Korrektur (z. B. von Dyslalien, Sigina. lat.)

Retardierte Entwicklung Aktivierung funktioneller Reserven - zur Abwehr
von Gefdhrdungen, zum Aufholen von Retarda-
tionen oder zur Minderung von Abweichungen (z.
B. Sprachaufbau bei hochgradiger Sprachent-
wicklungsriickstindigkeit)

Abweichende Entwicklung *© Kompensation - zur Uberfiilhrung von Abwei-
chungen in Andersartigkeiten, siche auch Aktivie-
rung (z. B. bei spezifischen Formen von Aphasie)
Stiitzung - zur Erhaltung cines einmal erreichten

Zerfallende Entwicklung Fahigkeitsniveaus (z. B. bei degenerativen neuro-
logischen Erkrankungen)

Erwédhnt werden muss, dass im Zuge der terminologischen Festlegung von Be-
griffen der Rehabilitationspadagogik die Erscheinungsweisen der Lernbehinde-
rung generell als Auffilligkeiten benannt worden waren. Die Benennung folgte
der Uberlegung, Termini zu gebrauchen, die einen Zustand nicht prijudizieren,
geschweige denn eine stigmatisierende Wirkung auslosen. In diesem Zusammen-
hang fand der Terminus Sprachauffilligkeit Eingang in den logopadischen
Sprachgebrauch.

Die Wissenschaftsentwicklung in der IV. Phase der Entwicklung des Sprachheil-
wesens folgte im wesentlichen der Theorieentwicklung der Rehabilitationspad-
agogik und spiegelte die erzielten Fortschritte in den zahlreichen bereits erwihn-
ten Publikationen wider. Hinsichtlich der rehabilitativen Spracherziehung ver-
schiedener Populationen kulminierten sie gewissermaBen in der "Rehabilitativen
Spracherziehung" (Becker, K.-P./ Becker, R. 1983). Leider verstarb unerwartet
im Jahre 1975 U.-M. Seifert, die die Stimmheilpidagogik kompetent an der Sek-
tion vertrat, unmittelbar vor der Abgabe ihrer Dissertation B mit dem Thema der
Friherfassung und -behandlung von Stimmgestorten.
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Viele Einzelthemen sind in Dissertationen bearbeitet worden, wie z. B. die Friih-
erziechung von Spaltkindern (M. Hochmuth 1975) und die Differentialdiagnose
von Stottern und Poltern und die experimentell gestiitzte Wesensbestimmung des
Polterns (K. Grundmann 1978). Komplementir zur rehabilitativen Spracherziehung
arbeiteten Doktoranden auf logopédisch relevanten Gebieten, wie der Verhaltens-/
Umerziehung (Albrecht 1969, Petrak 1973, Kleber 1982), der Bewegungs-/
motorisch-rhythmischen u. musikalischen Erziehung (Beger 1972, K. Pietsch
1983, G. Ludwig 1989). Dissertationen, die am Institut fir Sprechkunde in Halle
a. S. geschrieben worden sind, befassten sich mehrheitlich mit phonetisch-artiku-
latorischen und stimmbildnerischen Problemen.

An der Sektion Rehabilitationspadagogik und Kommunikationswissenschaft sind
insgesamt 51 Promotionen und 9 Habilitationen mit einer logopéadischen Thematik
bis 1991 durchgefihrt worden.

Angehorige des Wissenschaftsbereichs Sprachheilkunde und der Fachrichtung
Padagogik der Sprachgeschidigten beteiligten sich aktiv am wissenschaftlichen
Leben der AG Sprachgeschadigte Kinder und Jugendliche innerhalb der Gesell-
schaft fur Rehabilitation und iibten Funktionen aus. Dank ihrer im In- und Aus-
land anerkannten wissenschaftlichen Leistungen erhielten Hochschullehrer der
Phonetik, Sprachheilkunde und Sprachheilpddagogik Einladungen zu Gastvorle-
sungen, Vortragen zu Kongressen und Expertisen. R. Becker zihlte zu den stén-
digen Mitgliedern des Schulkomitees der IALP (SC), Lindner trug seine phoneti-
schen Erkenntnisse auf Kongressen oder als Gastprofessor ebenso vor, wie Meh-
nert tber seine Erkenntnisse in der Signalverarbeitung zugunsten der Rehabilitati-
onstechnik berichtete. K.-P. Becker erhielt Einladungen der UNESCO, um als
individueller Experte an der Ausarbeitung von Expertisen mitzuwirken. Auf aus-
driicklichen Wunsch der USA fand eine bilaterale Forschung auf dem Gebiet der
Rehabilitation mit der Sektion der Humboldt-Universitit zu Berlin statt, die auch
das Sprachheilwesen beider Lander einschloss. B. Lubker, University of North
Carolina, war der Partner als Speech and Language Pathologist. Diese Arbeit
miindete schlieBlich in die Erarbeitung des Vergleichenden Wortschatzes ein, die
bis dahin von sechs sozialistischen Landern geleistet worden war. Bedauerlicher-
weise gelangten die Manuskripte infolge der Verlagsumstellungen 1990 nicht
~mehr zum Druck.
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4.1.4.3 Professionalisierung

Die Strukturveranderungen an der Humboldt-Universitiat zu Berlin infolge der 3.
Hochschulreform dauerten bis in die 70er Jahre hinein an. Abgesehen von den
Sektionsgriindungen und der Fortschreibung von deren Entwicklungskonzeptionen
trat 1977 fur die Ausbildung von Diplom-Lehrern, -Erziehern, -Vorschulerziehern
fur Sprachgestorte ein neuer Studienplan in Kraft. Er ubertrug die Festlegungen,
die in der 5. Durchfiihrungsbestimmung zum Gesetz tber das einheitliche soziali-
stische Bildungssystem u. a. fir das Sprachheilwesen im Bildungsbereich erlassen
worden war, in Aufgaben fur die Ausbildung. Das zweijahrige Erweiterungsstudi-
um blieb bestehen, obwohl sichtbar geworden war, dass mit dieser Studienform
allein auf die Dauer die Nachwuchsprobleme nicht gelost werden konnten. Der
neue Studienplan tberlie die inhaltliche Differenzierung des Stoffs nach den Be-
langen der Studenten in ihren zukiinftigen Wirkungsfeldern dem Lehrkorper. Die
Gesamtstundenzahl betrug 1340 bis 1383 Stunden an Vorlesungen, Seminaren
und Ubungen sowie zusitzlich 16 Wochen Praktika, zwei Wochen Spezialkurse
und 1 Woche Exkursionen. Das Studium schloss mit der Diplompriifung ab, wozu
die forschungsgebundene Diplomarbeit nebst Thesen und deren Verteidigung in
einem offentlichen Kolloquium gehorten. Fiir besonders begabte und jiingere Stu-
denten eroffnete sich die Moglichkeit, sich in einem anschlieBenden dreijahrigen
Forschungsstudium auf die Promotion vorzubereiten. Angehorige des wissen-
schaftlichen Nachwuchses erhielten die Moglichkeit, auf eigens veranstalteten
Nachwuchswissenschaftlerkonferenzen, die alternierend an den Ausbildungsstat-
ten fur Sonderschulpddagogen stattfanden (s. synchronoptische Darstellung), ihre
Arbeitsergebnisse vorzutragen, zu verteidigen und sich im wissenschaftlichen
Meinungsstreit zu bewihren.

Bereits 1980 fand die V. Hochschulkonferenz statt. Die gesellschaftliche Entwick-
lung erforderte offenbar, das Potential der Hoch- und Fachschulen noch effektiver
auszunutzen. Die in erster Linie okonomisch bedingten und motivierten Forde-
rungen nach Konzentration und Intensivierung der Produktion, nach einer Ver-
besserung der Leitungs-, Planungs- und Organisationsprozesse, d. h. ganz allge-
mein nach einer Leistungssteigerung, wurden sinngemif3 auf die Belange der
Hoch- und Fachschulen ubertragen. Bezogen auf die Ausbildung der Diplomleh-
rer an Universitdten hiefl es u. a.:

Ausgehend von der Aufgabenstellung des VIII. Pidagogischen Kongresses kommt es besonders
darauf an,

- in allen Studienfichern zu sichern, daf die Studenten solide, anwendungsbereite Kenntnis-
se in den Grundlagen der Wissenschaften erwerben und ein hohes Niveau in der Ausbil-
dung in der Fachkombination erreicht wird;

159



- die theoretischc Ausbildung in Piddagogik, Psychologie und den Methodiken der Unter-
richtsficher stirker auf die Anforderungen zu orientieren, die an den Lehrer bei der schép-
ferischen Gestaltung des pidagogischen Prozesses gestellt werden, und durch bessere in-
haltliche Koordinierung der piadagogischen, psychologischen und methodischen Ausbil-
dung das theoretische Niveau und die Praxiswirksamkeit der erziechungswissenschaftlichen
Lehre effektiver zu gestalten;" (V. Hochschulkonferenz der DDR 1980, Arbeitsmaterial, S.
80).

Obwohl der Text nicht spezifisch auf das Erweiterungsstudium Bezug nahm, ent-
sprachen diese Anforderungen durchaus den Vorstellungen des Lehrkorpers der
Sektion und sollten gerade mit Hilfe der Verschriankung der Disziplinen innerhalb
der Sektionsstruktur die Kooperation des Lehrkérpers und die Koordinierung der
Lehrgebiete befordern. Angesichts der latent bestehenden Spannungen zwischen
der Sektion und dem Ministerium fiir Volksbildung kam der Sektion die Forde-
rung in dem Beschluss des Politbiros der SED vom 18. Mirz 1980: "Aufgaben
der Universititen und Hochschulen in der entwickelten sozialistischen Gesell-
schaft" zustatten:

»Der Hauptweg zur Vervollkommnung der Leitungs- und Planungstitigkeit ist die weitere Aus-
priagung der sozialistischen Demokratie. Entsprechend der Spezifik wissenschaftlicher Arbeits-
prozesse ist den Wissenschaftlern, Hochschullehrern und Studenten eine hohe Eigenverant-
wortung fiir die Leitung, Planung und die gesellschaftliche Wirksamkeit der wissenschaftlichen
Arbeit in Lehre, Forschung und Studium zu ibertragen"(V. Hochschulkonferenz 1980, Ar-
beitsmaterial, S. 93).

Bei der Ausarbeitung der 1985 erlassenen Studienpline machten die beteiligten
Mitglieder und Studenten von dieser Eigenverantwortung expressis verbis Ge-
-brauch.

Neue Studienpldne hatten sich 1985 erforderlich gemacht, weil die Spanne zwi-
schen den vorhandenen und den geforderten Ausbildungskapazititen immer wei-
ter auseinander klaffte. Die Minister fiir Volksbildung und fiir das Hoch- und
Fachschulwesen erlieBen unter dem Datum vom 1.8.1984 zwei gemeinsame An-
weisungen, die die Ausbildung von Padagogen in Einrichtungen des Sonder-
schulwesens neu regelte. Fir die Ausbildung von Personal fiir die Belange des
Sprachheilwesens wirkten sich diese Anweisungen dahingehend aus, dass zu dem
zweijahrigen Erweiterungsstudium zur Ausbildung von Diplomlehrern, Diplomer-
zichern und Diplomvorschulerziehern zwei weitere Studienformen hinzutraten.
Einmal handelte es ich um ein zweijahriges Hochschul-Erweiterungsstudium fiir
den gleichen Personenkreis, jedoch als Fernstudium gestaltet und ohne die Még-
lichkeit, das Diplom zu erwerben. Ein dritter Weg erhielt die Bezeichnung Post-
graduales Studium. Er stand Bewerbern unter der Bedingung offen, dass sie die
gleichen Studienvoraussetzungen wie die Studenten der ersten beiden Studienfor-
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men erfiillten, in der Regel jedoch dlter waren und auf eine langjihrige Praxis
verweisen konnten. Sie erhielten die Moglichkeit, in eineinhalb Jahren am Zen-
tralinstitut fiir Weiterbildung der Lehrer, Erzieher und Schulfunktionére in Lud-
wigsfelde einen Fachabschluss als Lehrer, Erzieher oder Vorschulerzieher fiir
Sprachgeschadigte zu erwerben.

Die neuen Pline verlangten vom Lehrkorper der Sektion fur die Sprachheilkunde
und fiir die Padagogik Sprachgeschidigter einen groBen zusitzlichen Kraftauf-
wand, da sich die Neuregelungen tiberdies auch auf alle anderen Fachrichtungen
bezogen, die mit zu bedienen waren. Abstriche an der lehrgebundenen Forschung
und an eingegangenen Forschungsverpflichtungen kamen nicht in Betracht. Die
Beteiligung des Lehrkorpers an wissenschaftlichen Gesellschaften durfte nicht
leiden, denn der interdisziplinire Gedankenaustausch uber die Grenzen der Sekti-
on hinaus war flir die Erhéhung des wissenschaftlichen Niveaus von existentieller
Bedeutung. Die Sektion verfligte zu diesem Zeitpunkt ungefihr tiber 90 Hoch-
schullehrer und wissenschaftliche Mitarbeiter sowie tiber ca. 20 technische Mitar-
beiter.

Die Studienpline setzten die beiden Minister mit Wirkung vom 1.9.1985 in Kraft.

Der Studienplan fir die Ausbildung von Diplomlehrern fiir Sprachgeschadigte
~ blieb wie die anderen Studienpline bis 1992 giiltig. Die Gesamtstundentibersicht
- sei deshalb als Beispiel fiir die Lehrgebiete noch einmal aufgefuihrt:

Das Studium schloss wie bislang mit dem Erwerb des ersten akademischen Gra-
des "Diplomlehrer" ab und berechtigte zur Fihrung der Berufsbezeichnung Di-
plomlehrer fiir Sprachgeschidigte, analog dazu Diplomerzieher oder Diplomvor-
schulerzieher.
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Lehrgebiet

Ges.-Std.

1. Grundlagen des Marxismus-Leninismus
1.1. Dialektischer und historischer Materialismus
1.2. Politische Okonomie des Kapitalismus und des Sozialismus
1.3. Wissenschaftlicher Kommunismus/Geschichte der Arbeiterbewegung
2. Padagogik der Geschadigten
2.1. Grundlagen der Pidagogik Geschadigter
2.2. Vergleichende Pidagogik Geschadigter
3. Psychologie
3.1. EinfUhrung in die Psychologie der Geschadigten
3.2. Psychologie der Sprachgeschadigten
3.3. Diagnostik
4. Sprachheilkunde
4.1.Sprachwissenschaftliche Grundlagen
4.2. Pidagogische Audiologie
4.3. Phonetik
4.4. Atiologie, Symptomatologie und Diagnostik der Sprachauffilligkeiten
4.5. Pidagogische Behandlung von Sprachauffilligkeiten
4.6. Praktische Ubungen
4.7. Stimmheilkunde
4.7.1. fur ausgewihlte Studenten zur Qualifikation als Stimmheillehrer zusitzlich
5. Medizin
5.1. Anatomie und Physiologie des Nervensystems
5.2. Padiatrie
5.3. Hygiene
5.4. Neurologie und Psychiatrie
5.5. Psychopathologie
5.6. Stomatologie und Kieferorthopadie ;
5.7. Otorhinolaryngologie
5.7.1. Phoniatrie fiir ausgewihlte Studenten
5.8. Aphasielehre
6. Pidagogik der Sprachgeschadigten
6.1. Einfiihrung in die Pidagogik der Sprachgeschadigten
6.2. Geschichte der Erziehung Sprachgeschadigter
6.3. Erzichungstheorie
6.4. Didaktik
6.5. Einflihrung in die Problematik der Mehrfachgeschadigten
7. Methodik
7.1. Methodik des spezifischen Muttersprachunterrichts
7.2. Methodik des Deutschunterrichts
7.3. Methodik der Bewegungserziehung
8. Wahlweise-obligatorische Ausbildung
9. Spezialkurse
_9.1. Einfilhrung in das Bildungswesen fiir Geschadigte
9.2. Technische Kommunikationshilfen
10. Praktika
10.1. Sozialpraktikum
10.2. Diagnostisches Praktikum
10.3. Unterrichtspraktikum
10.4. Praktikum der wahlweise-obligatorischen Ausbildung
11. Exkursionen
GESAMTSTUNDEN
WOCHEN FUR PRAKTIKA UND SPEZIALKURSE
EXKURSIONEN

144

36

12
60
60

24

24

108

72
4w

36

24
12
12
24
12
12
24
12
12

36
24
60

24

24
24
24

60

‘Tab.: Gesamtiibersicht iiber den Studienplan fiir Diplomlehrer fiir Sprachgeschidigte
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Bei dieser Art der Studiengestaltung erhielten die Studenten einen relativ geschlos-
senen Uberblick tiber das gesamte Fachgebiet. Die wahlweise-obligatorischen
Studienangebote entstammten den Forschungsvorhaben der Sektion und dienten
dazu, den individuellen Neigungen und Interessen der Studierenden entgegenzu-
kommen sowie ihre Selbstandigkeit vielseitig zu fordern und zu fordern. Die in
der gemeinsamen Forschung erzielten Ergebnisse erreichten ein achtbares Niveau.
Es konnte beobachtet werden, dass Absolventen der Fachrichtung Padagogik der
Sprachgeschiadigten mit dem erworbenen Riistzeug an ihrem Einsatzort aul3eror-
dentlich forderlich und kreativ auf die Praxis einwirkten.

Im Jahre 1990 hatten sich als Sprachheillehrer, -erzieher, -vorschulerzieher mit
oder ohne Diplom, d.h. unter Inanspruchnahme aller drei Studienformen, von 954
Lehrern 76 %, von 234 Erziehern 40 % und von 533 Vorschulerziehern 62 %
qualifiziert. ‘

4.1.4.4 Institutionalisierung

Die Entwicklung der sprachheilpddagogischen Institutionen vollzog sich sowohl
quantitativ als auch qualitativ in der vierten Entwicklungsphase weiter. Die
Struktur hatte sich im wesentlichen bewahrt, d. h. die Verlagerung der Schwer-
punkte auf die Sonderpadagogischen Beratungsstellen fir die Sprach-, Stimm-
und Horgeschadigten, die Sprachheilkindergiarten bzw. Gruppen fiir sprachge-
schidigte Kinder in den reguliren Kindergirten und auf die Unterstufe der
Sprachheilschulen sowie auf die LRS-Klassen fithrte zu der erhofften Wirkung der
praventiven Maf3nahmen und der Fritherkennung, -erfassung und -behandlung.

Die Erweiterung der Beratungsstellen um die Betreuung der Horgeschadigten
erforderte von den Titigen eine entsprechende fachspezifische Weiterbildung, die
sie berufsbegleitend wahrnahmen. Die nahezu vollstandige Fritherfassung sprach-
auffilliger Kinder fithrte auch dazu, dass immer mehr Kinder mit komplexen Ent-
wicklungsriickstdnden vorgestellt wurden und zusétzliche Anforderungen an die
Diagnostik gestellt wurden. Insofern entstand geradezu die Notwendigkeit einer
verstiarkten Kooperation mit Psychologen und Jugendérzten. Als rationelle und
hilfreiche Form vor allem fiir die Betroffenen erwiesen sich die Reihenuntersu-
chungen innerhalb der MaBinahmen zur gesundheitlichen Uberwachung von Kin-
dern und Jugendlichen. Die berechtigten Sorgen mancher Eltern um das Wohler-
gehen ihrer Kinder verlangten den Sprachheillehrern und -kindergértnerinnen ein
besonders einfiihlsames Eingehen auf deren Probleme ab. Oft tauchten dabei auch
soziale Problemsituationen auf, die eine weitergehende Hilfeleistung verlangten.
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In der unmittelbaren Behandlung in den Beratungsstellen sollte der Gruppenbe-
handlung sowohl aus 6konomischen als auch aus kommunikativen Griinden der
Vorzug gegeben werden. Des Weiteren verlangten die Kinder mit ausgeprigteren
Sprachauffilligkeiten bevorzugt Behandlung. Dafiir miissten sich die Kindergart-
nerinnen in den Regelkindergérten der Kinder mit partiellem Stammeln annehmen.
Bei einer gewissen Anleitung der Kindergirtnerinnen und unter Zuhilfenahme des
Ubungsmaterials fiir stammelnde Kinder von R. Becker und Mitarbeitern erhoffte
man sich befriedigende Ergebnisse.

Die Sprachheilkindergérten bzw. die entsprechenden Gruppen wendeten sich an-
gesichts der Vorleistungen der Beratungsstellen immer mehr den hochgradig
sprachentwicklungsruckstiandigen Kindern und den Stotterern zu. Hatte sich die
Behandlung der Stotterer im wesentlichen bewiéhrt, wurde mit dem Sprachaufbau
bei den hochgradig entwicklungsverzégerten Kindern Neuland betreten. Es erwies
sich als vorteilhaft, dass sich sowohl Sprachheilkindergirtnerinnen, wie Peter-
mann, R. Hilbert, Kienitz, Kirchhoff, S. Schiiler, als auch Sprachheillehrer, wie R.
Heinrich und Kubiak, in ihrer eigenen wissenschaftlichen Qualifikation mit dem
Problem der Diagnostik und rehabilitativen Erziehung dieser Kinder befasst hatten
und nun wirkungsvolle methodische Hinweise sowie praktische Handreichungen
geben konnten. Zur Langzeitbeobachtung unter rehabilitativen Bedingungen wur-
den sogenannte Diagnostikgruppen versuchsweise gebildet.

Wie aus der Stotterertherapie bekannt ist, wurden trotz Fritherziehung nicht alle
Kinder im Vorschulalter rehabilitiert. Die Folge davon war, dass Kinder mit aus-
geprigten Stérungen in die Sprachheilschule iibergingen. Die gleiche Situation
stellte sich bei den sprachentwicklungsverzogerten Kindern ein. Insofern musste
unter den Bedingungen des lehrplangebundenen Unterrichts die komplexe Reha-
bilitation weitergefihrt werden. Diese Aufgabe bereitete die bekannten Schwie-
rigkeiten, zumal auch neue Lehrpline eingefiihrt worden waren.

Das Hauptaugenmerk der Unterstufenlehrer in den Sprachheilschulen richtete sich
auf den Muttersprachunterricht, d.h. auf Lesen, Rechtschreiben und Grammatik.
Diese Ficher mussten besonders intensiv fiir den Sprachaufbau der retardierten
und der stotternden Kinder ausgenutzt werden. Die von Mauer bereitgestellten
methodischen Handreichungen und Ubungsmaterialien gelangten zum Einsatz.

Hinsichtlich der Stotterer versprach die Verwendung von Gruppen- oder Klas-
sengerdten zur verzOogerten Sprachriickkoppellung, die Kollak z. T. mit Mehnert
entwickelt und erprobt hatte, Erfolg. Er stellte sich in den ersten Klassen eher als
in den hoheren Klassen ein, ohne das Problem befriedigend zu lésen. Die Kuren
fur therapieresistente stotternde Kinder im Alter von acht bis zehn Jahren konnten
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mit einem durchschnittlich 70prozentigen Erfolg ihren guten Ruf wahren. Trotz
der nachgehenden Betreuung von Absolventen der Sprachheilschulen oder des
Kinderkurheims blieb ein Teil von ihnen sozialpsychisch auffallig und einer umfas-
~ senderen Betreuung bediirftig. Deshalb entschloss sich die Abteilung Sonder-
schulen im Ministerium fiir Volksbildung drei Sprachheilschulen mit der Fithrung
der Klassenstufen 1 bis 10 zu beauftragen.

Damit war natiirlich in vielen Fillen eine Internatsunterbringung verbunden.

Die Internate mussten fiir diese und alle anderen Kinder und Jugendlichen das
Elternhaus zeitweilig ersetzen. Deshalb musste eine Atmosphére des Wohlfiihlens
und des Wohlbefindens in aller erster Linie gesichert werden. Ohne diese Pramisse
schlugen alle Versuche, die rehabilitative Absicht in die Tagesgestaltung einflie-
Ben zu lassen, fehl. Insofern sollten sich die Direktoren, deren Sprachheilschulen
Internate angeschlossen waren, ganz besonders der Internatserziehung annehmen.

Die Zahl der LRS-Klassen stieg bis 1990 auf 170 in der DDR an. Die von Weigt
ausgearbeiteten Plane und das methodische Vorgehen sowie die kontinuierliche
Anleitung und Weiterbildung der LRS-Klassenlehrer fiihrten bei einem grofen
Teil der Schiiler nach zweijahrigem Besuch der LRS-Klasse dazu, dass sie als re-
habilitiert in der 4. Klasse der POS den Schulbesuch fortsetzen konnten. Dazu
trugen besonders die Herausbildung einer stabilen Lern-motivation, eine positive
Lernhaltung und die Befihigung zu einem schnelleren Arbeitstempo bei. Anderer-
seits bestitigten sich van der Meers Untersuchungsergebnisse an Irs Kindern, dass
andere kognitive Faktoren eine viel grofere Rolle spielen. Die Lehrer sprachen
von einer Populationsveranderung und votierten fiir eine Uberarbeitung des Auf-
nahmeverfahrens.

Rein quantitativ verfiigte das Sprachheilwesen der DDR im Jahre 1990 iiber ein
ansehnliches Potential an Einrichtungen. Sie schliisseln sich auf in

272 Sonderpidagogische Beratungsstellen fiir Sprach-, Stimm-und Horgeschad-
digte
29 Sprachheilschulen, davon
3 mit 10 aufsteigenden Klassenstufen, davon 2 mit Internat
1 mit 8 "
9 mit 6 " " , "7 v
16 mit 3 " " , " 4 v
170 LRS-Klassen
104 Sprachheilkindergirten und Sprachheilgruppen in Normalkindergirten
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Die Sprachheilschulen befanden sich in Berlin-Friedrichshain, Berlin-Kopenick,
Berlin-Marzahn, Berlin-Pankow, Berlin-Lichtenberg, Berlin-Hellersdorf, Cottbus,
Dresden, Gorlitz, MeiBen, Erfurt, Weimar, Frankfurt/Oder, Gera, Jena-Lobstedt,
Keilhau, Halle-Ost, Halle-Neustadt, Karl-Marx-Stadt 9061, Karl-Marx-Stadt
9044, Zwickau, Leipzig-Sidost, Magdeburg, Lychen, Prenzlau, Potsdam, Ro-
stock, Schwerin und Meiningen.

Als die DDR in den Jahren 1989/1990 in ihre existentielle Krise geriet und die
Regierung Modrow am 13. 11. 1989 die Amtsgeschifte iibernahm, leitete der
neue Minister fir Bildung, Emons, sofort MaBnahmen fiir eine Bildungsreform
ein, die parallel zu denen zur Rehabilitation und Integration Behinderter verliefen.
K.-P. Becker nahm den Auftrag des Ministers zur Bildung einer Arbeitsgruppe
unter der Bedingung an, dass sie unter der Bezeichnung "Padagogische Rehabili-
tation physisch-psychisch Geschadigter" altersiibergreifend und nicht institutionell
gebunden agieren konnte und der breit geficherte Kreis von Mitgliedern den Vor-
sitzenden wahlt. Beides trat ein. Die Arbeitsgruppe nahm die Arbeit auf und un-
tergliederte sich in acht Sachgruppen. Es wurden in kurzer Zeit eine umfangreiche
Analyse des Bestehenden angefertigt und Empfehlungen fiir die zukiinftige Ent-
wicklung formuliert. Der Sekretir der Arbeitsgruppe, K. Sack, gab in , Die Son- -
derschule” (1990) einen Uberblick uiber die Arbeit der Arbeitsgruppe und stellte
die Ausarbeitungen der einzelnen Sachgruppen zur offentlichen Diskussion.

Nach der Volkskammerwahl am 18.3.1990 nahm die neue Regierung de Maiziére
die Arbeit auf. Bereits am 1.7.1990 schloss die Regierung mit der Regierung der
BRD den Staatsvertrag iiber die Schaffung einer Wihrungs-, Wirtschafts- und
Sozialunion. Unter diesen Umstanden blieb die beabsichtigte Bildungsreform ein
unerfilltes Vorhaben, denn die Sozialunion bedingte die Ubernahme der in der
‘Bundesrepublik Deutschland bestehenden Gesetze und Strukturen. Dabei zeigte
sich, dass das Sprachheilwesen in der DDR einen Stand erreicht hatte, der im Ge-
gensatz zu anderen Rehabilitationsbereichen durchaus als eine achtbare Mitgift in
das vereinigte Deutschland eingebracht werden konnte.
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Erster 5-Jahrplan. handlungsbedirfligen  Sprachstorun- | Kinder in gemischicn Klassen, Am US bestcht dic FR Pad. der
Grindung des Deutschen  Padagogi- | gen. Dic Sprachtherapic wird additiv zum | Sprachgest.. Lehrer mit 2. Lehrerprii-
schen Zentralinstituts (DPZI). Erarbeitung von Kriterien zur Differen- | Sachunterricht crteilt, fung crwerben in cinem  cinjahrigen

zicrung sprachgestorter Kinder nach | Dic  Unterrichtsstunden  beginnen | Erweitcrungsstudium - das  Staatsex-
Gesctz tber dic Schulpflicht in der | Art und Grad der Storung. zumceist mit "Voriibungen"”. amen und die Lehrbefithigung fur SHS.
DDR vom 15.12.50 verlangt auch den Am IS der HUB wird cinc Beratungs-
Besuch von staatlichen Sonderschulen. stelle crofinet. Lehrgebundene, praxi-
soricnticrte Forschung findct statt.
o\
~




1951

Griindung  d.  Staatssckretariats it
Hochschulwesen zum 1.3,

2. Hochschulreform:

Linfuhrung  des  Gesellschaftswissen-
schaftlichen Grundstudiums.
Gestaltung  des  Studienjahres  als
Zchnmonate-Studicnjahr.

Anweisg. z. Ausb. v. Kindergartner. u.
Internats-Erz. an Sonderschul. v. 20.6.
5l ’

Anweisg. z. Ausbildg. v. Sonderschul-
lehr. vom 20. 11.51

Verordng. U. dic Beschulg u. Erz. v.
Ki. u. Jugendl. Mit wesentl. Phys. Oder
psych. Mingeln vom 15.10. 51.

Erfahrungsgestiitztc
sprachhcilpiadagogische MaBnahmen im
Vorschulalter,

Prol.Dr.Dahlmann gibt die Schriftenrcihe
des IfS an der Pad. Fak. Der 1IUB "Bei-
trige zum Sonderschulwesen” bei der
Carl  Marhold  Verlagsbuchhandlung,
Halle (Saale). spiter im VEB Verlag
Volk u. Gesundheit Berlin, heraus. Erster
Band: Heese, G.: Untersuchungen tber
dic Anamnese der Taubheit, 1951,

Orientierung  aul

Aufbau ncuer und Ausbau bestehender
SHS sowic weiterer SHK.

Dic Plichtstundenzahl fur Sprachheillch-
rer betritgt 25 Sud.

Das  Ambulatorium {ir  Stimm- und
Sprachstorungen an der HNO-Klinik der
Charite” geht in Verbindung mit dem La-
boratorium fiir Angewandte Phonctik an
das IfS der Pad. Fak. der HUDB aber.,

Aufnahme von I-Jahreskursen zur
Ausbildung von Kindergartnerinnen
und LErzichern am IS der HUB fur
dic Belange des SHWSs.

Dic Sonderschullchrerausbildung
nun-mehr gesetzlich verbricil.
Prof.Dr. H.Gutzmann verlaBt dic
HUB. An seinc Stelle tritt der Pho-
niater Dr.Scholz, Gorlitz.

Der Leiter des Laboratoriums fur
Angewandle  Phonetik, Prof. Dr.
Wethlo, tritt in den Lehrkdrper des
S cin.

1952

Note der Sowjetregicrung zum Ab-
schluss cincs Fricdensvetrages vom
Miirz 1952.

Einfuhrung der  Bezirksstruktur  an
Stelle der Lander in der DDR.
Orienticrung  auf’ das  sozialistische
Erzichungszicl ciner allscitig entwik-
kelten Personlichkeit.

Anordnung tbcer den organisatorischen
Autbau des Sonderschulwesens vom 3.
7.1952.

Verordnung iiber die  Pflichtstunden-
zahl der Lehrer an den allgemeinbil-
denden Schulen vom 5.6.1952

2. zentrale  Fortbildungstagung  fur
SSCHL v. 22.-25. 7. in Berlin: Stotterer-
behandlung; Bedeutung des SHK in der
Sprachhcilschule; Zusammenarbeit
zwischen Facharzt und Sprachheillchrer;
AuBcrschulische Erzichung der Sprach-
gestorten,

Auswertung  der Untersuchungen  zur
Haufigkeit von sprachgestorten Kindern
unter den 6 bis 14jahrigen Grundschi-
lern. .

Beginn  der  Auswertung  der  Lehre
Pawlows fur dic Belange der Medizin,
Psychologic, Padagogik und Sonder-
schulpidagogik.

1952 bestchen 13 SHS. davon 2 mit 8
Klassenstufen und 4 SHK. Horte werden
von Kindergdrten getrennt und sclbstin-
dig. Die Klasscnstirke betrigt im Durch-
schnitt 15 Schiler, max. 20. Die Pflicht-
stundenzahl fur Sprachheillchrer auf 24
Std. pro Woche reduziert.

Alle Schulen sollen sich zu sozialisti-
schen Bildungsstatten cntwickeln,

Mchr Einrichtungen des SHW  werden
gefordert.

Adaptation ausgewihlter Festlegun-
gen der 2. Hochschulreform, wic das
Zchnmonats-Studicnjahr.,
Ausarbeitung ncuer Studicnplane fur
allc FR des IS der HUB.

Prol. Dr. Wittsack verstorben, H.
Krech obernimmt die Leitung des
Instituts ~ fur  Sprechkunde  der
MLUH.

Disscrtation:

Voigt, P.: Dic geschichtliche Int-
wick-lung der Sprachhceilpadagogik
und Verbreitung von Sprachstdrun-
gen im Hinblick auf dic Organisation
des Sprachheilwesens, HUB 1952.




1953

Aulstand  Werktiitiger gegen  Politik
von Partei und Regicrung der DDR am
17.6. — Einsatz sowjetischer Truppen.

Politische Kurskorrektur. Die USSR
crlasst der DDR u.a. die Zahlung von
2.54 Milliard. $ Reparationsleistungen.

Das Min. f. Volksbildung spezifiziert
it. Schreiben vom 1. 8. 1953 an dic
SHS deren Stundentafel.

Iixperimentelle phonetische Erforschung
von Sprachstorungen und deren Therapie.
11, Krech in Halle: Arbeiten in Richtung
aul’  dic  "Kombinicrt-psychologische
[)bungstherapic.”

Es bestehen 15 SHS.
Dic Stundentafel fisr S1IS wird um spezi-
clle "Therapicstunden” erweilert,

Der neue Studienplan Nr. 111 fur dic
Fachrichtung Sonderschulpiadagogik
wird am 1.10.1953 vom Staatssc-
kretariat ldr das Hochschulwesen
bestétigt und cingefihrt. Darin wird
dic Sprachheilpidagogik als Spczial-
richt-ung fur Lehrer an Sprachhcil-
schulen beritcksichtigt.

Dissertation:

Krech, H.: Sprechkundliche Beitrage
sur  Therapie der  Sigmatismen.
MLUH

Regierung der UdSSR versichert der
Regicrung der DDR dic Herstellung
der vollen Souveranitdt bis auf die
Beschlisse der vier GroBmichte des
Alliierten Kontrolirats.

Verordnung dber die  Ausbildg. u.
Berufsausiibg.  AuBerschul.  Tatiger
Sprach- und  Stimmheillchrer  und
Sprach- und Stimmtherapeuten vom
21.1.1954,

Meldcordnung Nr.1 betr. Behinderun~
gen

4. DB Bestimmungen (ber d. Sonder-,
schulw. V. 9.9.1954.

3. zentrale Fortbildungstag. Fur SSCHL
im Juli 1954: Auswertung der Lehre
Pawlows.

Dahlmann: Vorschldge zur Differenzic-
rung von Sprachstdrungen im Hinblick
auf Strukturfragen.

Autnahme d. wiss. Kooperation mit der
Hochschule fir Heilpidagogik Budapest.
Prof. Dr. G. Barczi, u. mit Dr. N.A.
Wilassowa, Vorsitzende der Logopadi-
schen Komniission beim Min. f. Gesund-
heitswesen der UdSSR.

Grandung der Pawlow-Kommission beim
DPZL

Propagicrung von Schulclubs an SHS zur
Untersttzung der logopadischen Arbeit.
Erste Formen der Ganztagserzichung in
den Unterstufenklassen der SHS Halle
(Saale).

Planiberlegungen:  Einrichtung von je
einer SHS mit Intemat in jedem Bezirk.

Linrichtung von Aspiranturcn  an
Universitdten und  Hochschulen
sowic am DPZI als Parallele zur
Vorbereitung des wisscnschaftlichen
Nachwuchses auf dic Promotion.
SSCHL haben sich auf freiwilliger
Basis in Arbeitsgemeinschaften zur
Weiterbildung  cigens  gewiahlter
Themen organisiert.

Pionierleiter, die cine pidagogische
Grundausbildung absolviert haben,
konnen sich sonderschulpadagogisch
qualifizicren.

691
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1955 11 Bemihungen um dic Wicdervereini- Arbeitstagung  d. Staatlichen  Pawlow- | Systematischer Auf= und  Ausbau des | Aus Arbeitsgemceinschaflen  von
gung der beiden deutschen Staaten | Kommission vom 1.-3.12. in Leipzig. Netzes von SBS beginnt, SSCHL zur Weiterbildung weden
scheitern. Aufnahme  von  Untersuchungen  zur | Versuch zur Realisicrung cines funfstufi- | verbindliche  Weiterbildungszirkel.
Verschiirfung  des "Kalten  Krieges”. Froherkennung,  -crfassung  und - | gen Planes zur Stottertherapic an der SHS | Themenplan  fir 1955/56: Einfuh-
Bildung von Militarblocken: NATO erzichung von sprachgestorien Kin-dem. | Keilhau (R, Leben). rung in dic Lehre Pawlows,
und Warschauer Vertragsstaaten. (R:Becker). Crprobung ciner Konzeption zur komple-

Staatsvertrag  zwischen  UdSSR  und | Aufnahme  von Untersuchungen  zur | xen Sprachhcilbe-handlung v. stottemden | Disscrtationen:

DDR. Wirksamkeit der ambulanten Behandlung | Schulkindern  der  SHS Altenburg in | Orthmann, W.: Dic Kaumethode
von Sprachgestorten (K.-P. Becker). cinem Heim in Baabe auf Rogen (M. | (Froschels) und ihre Anmwcendung bei
Gritdung ciner Scktion "Defektologic” | WeufTen). hyperkinctischen  Stimmstorungen, -
am DPZI. cinc sprechkundliche Untersuchung.
Kreeh, H.: Die Behandlung. Gestorter S- HUB 1955.
Laute. Carl Marhold Verl., Halle 1955, Lindner, G.: Dic Tonhshenbewegung
Weinert, H.: Dic Bekdmpfung v. Sprech- in der  Sprechweisc  gehorloscr
fehlern. Carl Marhold Verl., Halle 1955, Schulkinder des letzten Grundschul-
2. Wes. Veriind. Aufl, Jjahres. HUB 1955,

1956 Der Ubcrgang zur allgemeinbitdenden | 4. zentrale Fortbildungstagung fur Son- | Es werden insgesamt geschen noch zu | Dic Weiterentwicklung  der  Son-
zehnklassigen Schule wird vorgeschen | derschulpidagogen vom 29.-31.10. in wenig sprachgestorte Kinder crfasst und derschullehrerausbildung nach

und im Hinblick-auf dic Verbindung
von "Schule und Leben” dic Einftih-
rung des polytcchnischen Unterrichts.
Zum V. Padagogischen Kongress (15.-
18.5.) ist dic Landschulreform im
wesentl. Abgeschlossen.

Leipzig:  Polytechnische  Bildung u.
Crzichung; Arbeit der Pionierorganisati-
on; Erzichung zum sozialistischen Pa-
triotismus werden thematisicrt.

Becker, K.-P: Konzeption zur rationcllen
Ausgestaltung des SHWSs.

Grondung der Zeitschrift "Dic Sonder-
schulc” beim Volkseigenen Verlag Volk
und Wissen Berlin,

Leben, R.: Stottern als  pathologisch
bedingte Hemmung. Die Sonderschule,
Beihen 1956. ’

betreut.

Die Forderung nach mchr Ambulatoricn
und Sprachhcilkindergirten wird erho-
ben.

Dic LCrgebnisse der Stottertherapic be-
fricdigen nicht.

-Mangel an Fachdrzten zur padagogisch-

medizinischen Kooperation.
Die allscitige Crhohung des Niveaus der
Bildung und Erzichung wird gefordert.

Quantitat und Qualitat wird gefor-
dert,

Disscrtationen:

Harth, K.-L.: Dic Fortschrittc in der
Therapic oraler Sigmatismen funk-
tioncller Ant, dargestellt an der Modi-
fikation der Bechandlungstechnik und
im instrumentalen Prinzip von 1893-
1956. PH Potsdam 1956.

Weuflen, F.: Ein Beitrag zur Atiolo-
gic und Therapic des Stotterns. HUB
1956.




Die Kulturkonfesenz stimulicrt unter dem
Thema “Sozialistische Lebensweise -
sozialistische Personchkeitsentwicklung”
padagogische Initiativen.

Fernschfunk der DDR geht auf Sendung,

DPZL: Plan der langfristigen pidag. For-
schung.

Forschungsgruppe  Rehabilitation in  der
Gescllschaft fur dic gesamte Hygiene in der
DDR gegriindet.

Konferenz von Internats- und Horterzichem
an Sonderschulen vom 9.-12.7. in Giistrow.
Konferenz iiber Defektologic vom 7.-11.9.
in Prag: u. a. Latcralitat, Schiaftherapic bei
Stottern, — Griindung cincs "Komitees fitr
internationale Mitarbeit in der Defektolo-
gic” am 9.9 1957 in Prag,

Heese: Wider die Bezeichnung defektiv.
Essen, O. v.. Allgemeine und angewandte
Phonetik. Akademie Verlag Berlin, 1957,

_Abschlussprofungen an den 8. Klassen der

SHS- Ergebnisanalyse.

Vertictung der methodischen Arbeit wird
gefordert,

Vorschidge zur  Frihbehandlung
sprachgestorten Kindern.

N.A. Wiassowa: Vermittlung von Erfuhrun-
gen mit der Stottererbehandiung im Kin-
dergarten.

Empfehlungen zur Behandlung von Kin-
dern mit Lippen-, Kiefer-, Gaumenspalten.

von

Dr. R. Becker padagogische Leiterin
des Ambulatoriums fiir Sprach- und
Stimmstorungen des IfS der 1TUB.
Gastvorfesungen von N.A. Wlassowa,
Moskau, Sceman, Prag, und Otto v.
Esscn, Hamburg.

Weiterbildung  der Sonderschullchrer:
Studium des dialektischen Materialis-
mus.

Disscrtation:

Becker, R.: Zur Problcmatik der Frih-
behandlung sprachgestorter  Kin-der
unter besonderer Berucksichtigung der
Motorik. HUB 1957.

1. Hochschulkonferenz  im  Februar
1958: Sozialist. Umgestaltung des Hoch-
schulwcsens, . .

Anordnung aber dic Ausbildung von
Lehrern, Erzichern und Kindergartnerin-
nen fur Sonderschulen vom 15.7.1958.

Konzeption cines Versuchs zur Verbindung
von Bildung, Erzichung und Therapic
stotternder Schiler (K.-P. Becker).
Aufnahme von Untersuchungen zum Syn-
drom der kongenitalen  Lesc-Recht-
schreibschwache (R. Becker).

Konferenz  der  Sonderschul-Kindergart-
nerinnen vom 7.-8.7. in Gustrow.

Wangler, H.-H.: Atlas deutscher Sprach-
laute. Akademic Verlag, Berlin 1958.

Aufbau der zehnklassigen Mittelschule.
Einfihrung des polytechnischen Unterrichts
zum 1.9. und dcs Unterrichtstages in der
Produktion (UTP), 4 Stunden wochtlich.
Vorversuch zur Verbindung von Bildung,
Erzhichung und Therapic stotternder Scha-
ler an der SHIS Meiningen (Brickner).
Kindertimliche Gestaltung des Lautpraf-
mittels: "Haus des Kindes".

Bildung ciner Arbeitsgemeinschafit zur
Stottertherapie in Sprachhceilkindergarten

Einjahrig. Enweit.-Stud. Auf 2 Stu-
dienjahre verlangert.

Weiterbildung der SSCHL: Die poly-
technische Bildung und Erziehung.

Dissertationen:

Becker, K.-P.: Zur Frage der Brauch-
barkeit der ambul. Bchandlg. von
stotternden schulpfl. Kindern u. Ju-
gendl. HUB 1958. )

Kurka, E.. Zur Beeinflussung der
Stimme durch innercs Sprechen bei
maschineller  Schreibarbeit.  MLUII
1958. R
Lotzmann, G.: Zur Aspiration der
Exploslaute im Deutschen. HUB 1958.




1959

Arbeitstagung  padagogischer  Wissen-
schafiler v. 18.-20.6. 1959: Ubecrgang z.
langfristiger Forschungsplanung ab [960.
Herausgabe  der  Zeitschrift  Padagog.
Forschung,

Gradung des Wissenschafllichen Rates
beim Min. 12 Volksbildung.

Schulordniuing vom 12.11.1959.

Gesetz uber die sozialistische Entwick-
lung des Schulwesens in der DDR v.
2.12.1959.

1. DB v. 17.12.1959 zum Ges. aber dic
sozialist. Entwicklung des Schulwesens i.
d. DDR. v

Versuche zur Verbindung von Erzichung,
Bildung u. Therapie: Vorversuch abge-
schlossen. Vorbereitung des Iauptversuchs
und modifizierter Parallelversuche.

Weinert, H.: Dic Bekampfung von Sprech-
fehlern. Carl Marhold Verl, Halle 1959,
3.Aull.

Sceman, M.: Sprachstorungen bei Kindern.
Carl Marhold Verl,, Halle 1959, 1. Aufl.

Weitcrer Aufbau der zchnklassigen Poly-
technischen Oberschule,

Cinfuhrung neuer Lehrplane mit Berick-
sichtigung der Grundichrgange Polytechnik.
Durchftihrung des Hauptversuchs in den
SHS  Berlin  Friedrichshain  (Salatzki),
Cottbus und Meiningen (mit den Erziche-
rinnen Schubert u. Czepl) zur Vereinigung
von Bildung, Emzichung und Therapie
stotternder Schuler.

Die Gewinnung des Sprachheillchrer-
nachwuchses verlangt mehr Sorgfalt
und bessere Vorbereitung auf das
Studium.

Gastvorlesung von M. Sovak, Prag:
Reflexiologische Beitrdge zur Logopa-
dic.

Weiterbildung der Sonderschullehrer:
Bekanntmachen mit den neuen Lchr-
planen und deren Umsetzung.

1960

150 Jahrfeier der HUB und 250 Jabrfeier
der Charite’.

Vertiefung  der  forschungsgebundenen
Lehre sowie der Kooperation von Natur-
und Geisteswissenschaften (Wilhelm u.
Alexander v. Humboldt).

Diskussion um das Verhaltnis von Padago-
gik und Medizin in der Sprachheilkunde.
Gestaltung der Ganztagserziehung,

Die Zahl der SHS aul 20 angewachsen,
davon 13 voll achtstufig ausgebaut.

Es bestchen 20 SHK.

Planung: Je Bezirk ein Sprachheilinternat.
Den UTP auch fur dic Belange der Sprach-
therapic ausnutzen.

Kontrollversuche zur Verbindung v. Bil-
dung, Erzichung u. Therapie an den SHS
Berlin -Fr. (Zilka) u. Rostock (Harder).

An 6 der 10 HNO-Universitatskliniken
bestehen jetzt Phoniatrische Abteilungen.

im zweijahrigen Studiengang 1960/62
58 Lehrer und 19 Kindergartnerinnen
fur diec FR Pad. d. Sprachgestorten
immatrikuliert .

Gastvorlesungen von Prof. Dr. D.
Kaniszai, Budapest: Therapie  der
Aphasic/Therapic  der  Laryngekto-
micrten/Marxistische Dialektik in der
Logopadie. )
Sprechwissenschafl an der MLU Halle-
Wittenberg erlangt Status einer eigencn
Fachrichtung,

Disscrtation:
Kossakowski, A.: Uber Schwicrigkei-
ten beim Lesen- und Schreibenlernen,
insbesondere bei Lese- und Recht-
schreibschwiche. KMU Leipzig 1960.
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1961

SchlicBung der Staatsgrenze der DDR am
13. August 1961. Mauerbau.

VI. Pad. Kongress vom 3.-6.6.1961
fordert die Verbindung von Schule und
Leben, propagin dic Ganztagserzichung,

1. Wissenschaflliche Konferenz des IS der
HUB vom 16.-18.2. in Berlin, u.a.: Stimm-
pathologic u. —therapie/Friherfas-sung u. —
behandlg./Stottern — Behandlg., Logopadi-
sche Rhythmik, Wortfindung, Ruhetraining,
Ergebnisse  ncurologischer-psychiatrischer
Untersuchungen, Vorschlag zur Einrichtung
ciner zentralen stationdren  Behandlungs-
stelle.

Untersuchungen zur didaktischen-
methodischen Gestaltung des  Fachunter-
richts an der SHS (Maucr).

Klaus, G.: Kybernetik in philos. Sicht.
Berlin 1961.

Unzulanglichkeiten. in  der  facharztlich-
schuldrztlichen Betreuung der Sprachheil-
schulen,

Probleme der pidagogisch-medizinischen
Zusammenarbeit im Sprachheilwesen.
Venrtiefung der methodischen Arbeit in den
Sprachheilkindergarien und Beratungsstel-
len.

Diec SHS Berlin-Kopenick und  Leipzig
profilieren sich zu Ganztagsschulen.

Prof. Dr. R. Dahlmann cmeritiert.
Nachfolger: Prof. Dr. . Voigt. lLeiter
d. FR Pad. d. Sprachgestorten: Doz
Dr. K.-P. Becker. Wissenschaftl.
Leiterin des Ambulatoriums.; Dr. R.
Becker, Pad. Leiter: W, Kirsch-bach.
Gastvorfesung von Dr. Smith, Hel-
lerup:  Zur Stimmpathologic und -
therapic.

Prof.Dr. H. Krech verstorben. Nachf,
Doz. Dr. E. Kurka.

Habilitationsschrift:

Lindner, G.: Untersuchungen aber den
zeitlichen Verlaul™ des Sprechens und
ihre Anwendung auf dic Padagogik
Horgeschadigter. HUB 1961,

1962

Aulgreifen kybernetischer Er-kenntnisse
und ihre Ubertragung auf gescllschafili-
che Prozesse, z.B. dic Organisations- und
dic Systemthcoric.

Grundsatze fur dic Planung, Organisation
und Leitung der padagogischen For-
schung zur weiteren Entwicklung des
sozialistischen Volksbildungswesens in
der DDR, Juli 1962.
Forschungsprogramim als  verbindliche
Arbeitsgrundlage.

Programm der padagogischen Forschung
zur weiteren Entwicklung der aligemeinbil-
dend. zehnkl, POS.

Treflen  sonderpadagogischer  Wissen-
schaftler vom 22.-24.11. in Prag; Grandung
ciner AG.

Konzeption zur Reorganisation der SHS in
cin Logopadisches Zentrum (K.-P. Becker).
Konzeption zur Therapic von LRS im
Rahmen des Unterrichts in einer 3. Klasse
(R.Becker).

Konzept fitr ein Logopadisches Kinderkur-
heim, (K.-P.Becker, D.Daskalov, G. Stan-
ge).

Umwandlung der Forschungsgruppe Rcha-
bilitation in die Gescllschaft fur Rehabilita-
tion (GfR) in der DDR.

Adaptation des Bildungs- u. Erziehungs-
plans fir den Kindergarten auf die Belange
der SHK.

SHS Potsdam organisiert die nachgchende
Betreuung von Absolventen.

Aufnahme von Versuchen zur Verbindung
von Bildung, Erzichung und Therapic im
Fachunterricht an der SHS Bln.-Kopenick,
(W.Maucer u. K.Drebes).

Versuch zum Aufbau cines Logopadischen
Zentrums an der SHS Leipzig “aulgenom-
men (H.-G. Zschocke).

Uberfihrung der Weiterbildungskurse
fur Kindergannerinnen und Erzieher
fur das Sonderschulwesen zum 1.9, in
cin Enweiterungsstudium.
Eignungspriafungen far das Studium
angestrebt,  Vorbereitungsmaterialicn
dafir vorbereitet.

Habilitationsschrift:
Becker, K.-P.: Die Vereinigung von
Erzichung, Bildung und Therapie
stotternder Scholer der 1. Klasse zu
cinem einheitlichen heilpadagogischen
ProzeB. HUB 1962,

ELT
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1963

VL. Parteitag der SED vom 15.-21.1.1963
verkindet den umiassenden Autbau des
Sozialismus.

Bildung ciner Kommission zur Ausar-
beitung cines Entwurls des Gesctzes zur
Schaflung c¢ines cinheitlichen sozialisti-
schen Bildungssystems.

Il. Wissenschattliche Konferenz des 1S der
HUB vom 9.-11.7. w.a.: Cinheil von Bil-
dung, Erzichung und Therapie als logopadi-
sches Prinzip; Aphasic; LRS; Poltern; ztr.
Bed. Sprachst.; Stimmstorungen.
Schriftenreihe d. IfS der HUB fortan beim
Verlag Volk und Gesundheit in Berlin, -
Weinert, H.: Die Bekdmpfung von Sprech-
fehlern. Verl. Volk u. Ges. Berlin, 1963.
4 Auft.

Ananjew, B.G.: Psychologic der sinnlichen
Erkenntnis. Disch. Verl. d. Wiss. , Berlin
1963.

Am 15, Oktober bestehen:

23 SHS, davon 7 als zehnklassige POS.

8 SHS verfiigen iber je cin Internat.

16 SHS ist ¢in Hort angeschlossen.

18 SHS fuhren einen SHK.

10 selbstandige SHK. |

77 SBS in 218 Kreiscn mit 135 Sprach-
heill., davon 109 mit Stimmheill.-Qualifik.
LCinsatz in reguldren Kindergiren.
Lrprobung der komplexen Behandlung
therapicresistenter Stotterer in dem Kinder-
Kurheim Thalheim/ Erzgeb. (H. Neser).

Bewahrte Sprachheilpddagogen aus der
Praxis als "freic Doktoranden™ am IfS
der HUB. zu gewinnen.

Problematik der doppelien Weiter- und
Fortbildung  von  Fachlehrern  an
Sprachheilschulen,

Cinfithrung "Padagogischer Le-
sungen”.

AG Dokumentation und Inform. am
DPZI gegrundet.

Dissertation:

Heindorf, H.: Vergleichende Untersu-
chungen aber dic Entwicklung musi-
kalischer Fahigkeiten bei 10-14 jahri-
gen Schilern von Sprachheilschulen,
HUB 1963

1964

UdSSR und DDR schlieen Vertrag iiber
Freundschaft, gegenseitige Zusammenar-
beit und Beistand vom 12.6.1964.

Offentliche Diskussion dcr Gesetzent-
wiirfe tber das cinheitliche sozialistische
Bildungssystem und das Jugendgesetz.

Jugendgesetz vom 4. 5.1964

Congressus Otolaryngologicus Pragae, §.-
10. Oktober 1964,

Systematische Beschaftigung mit der Ky-
bernetik. Versuchsweise Anwendung von
cinzelnen Zweigen, wie der System-, Regel-
und Modellthcoric, aul Belange der
Sprachheilpddagogik = Logopadie (syn-
onym gebraucht).

Erwidgungen zum Einsatz von Fachlehrem
in der Sprachheilschule, siche Drebes, K. u.
W. Maucer: Fachlehrer in der Sprachheil-
schule? Die Sonderschule. 9(1964) 6.

Anreicherung  der Horicrzichung in SHS
mit Elementen der Ganziageserziehung.
Systematische Nutzung der polytechnischen
Bildung und Crzichung fur dic Sprachthe-
rapic.. '
Kontrollvers. zur komplexen Behandlg, von
therapieresist.  Stotterern  im  Kinderkur-
heim, .

Einrichtung  einer  Erziehungsberatungs-
stelle an  der  E.-M.-Amdt-Universitat
Greifswald u.a. mit sprachheilpadag. Kom-
petenz.

Zum 1.9, erstmals zwei zentrale Fachberater
fur SHS cingesetzt.

Eignungsprifungen fiir Studicnbewer-
ber eingefuhrt.

Vorkehrungen fur die Frauen- und
Begabtenforderung. Weiterbildung:
Erfahrungen aus den Schulversuchen.

Dissertationen:

Falk, K.: Z. Theor. u. Ther. d. mot.
Aphasie. KMU 1964,

Krech, E-M.: Zum gegenw. Gebrauch
d. Glottisschiag-Cinsatzes. i. d. allg.
dtsch, Hochlautung. MLUH 1964,
Schubert, K.: Z. Beunt. der Qualit. d.
Lehrerstimme  durch Stud. ... Aus-
wirkg. a. d. Disz. i. d. Schulkl. MLUH
1964.

Weuflen, M.: Die Untersuchung der
Wortfindungsstorungen bei Stotterern.
HUB 1964,
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1965

Verabschiedung des Bildungs- und des
Familiengesetzes durch die Volkskam-
mer.

Langfristige Planung der gesellschafts-
wissenschalllichen Forschung analog den
S-Jahrplancn cingefihrt.

Gesetz aber das  cinheitliche  soziali-
stische Bildungssystem vom 25.2, 1965.
Familicngesctzbuch der DDR vom 20.
12,1965,

Rahmenarbeitsordnung fiir die Abteilg,
Volksbildg. Der Rate d. Bezirke u. Kreisc

Entwicklung ciner Theoric der Sprachheil-
padagogik = Logopadic.

Xill. Kongress der |ALP vom 23.-
29.8.1965 in Wicn, Gridung des Schulko-
mitces (SC) der IALP.

Becker, K.-P.: Bildung, FErzichung und
Therapic stotternder Schiler, Die Sonder-
schule, 1.Bcihefl 1965.

Entwicklung eincs Lautprifmittels unter
psychol., sprachwiss. und logopad. Aspek-
ten — Becker, R., Chr. Wuttke u. 1.Brockcl:
Lautprafmitte! in Bildern. Diagnostisches
Material fur dic Sprachprafung. Verl. R.
Forkel, PoBnck 1965.

Einfithrg. Eines neucn Lehrplanwerkes.
Anwendung der Crkenntnisse zur Verbin-
dung von Bildung,. Crzichung und Therapie
in den Unterstufenklassen von SHS.
Fortfuhrung des Kontrollversuchs  zur
komplexen Bcehandlung von therapicresi-
stenten Stotterern in dem Kinderkurheim
Thalheim.

Orientierung  auf dic  interdisziplindre
Kooperation mit Facharzten und Psycholo-
gen.

Hinwendung zu ciner engen Zusammenar-
beit mit den  Lltern, Miterzichern und
Kontaktpersonen der Sprachgestorten.

Habilitationsschriften:

Becker, R.: Die LRS aus logopadisch.
Sicht. HUB 1965.

Bohme, G.: Storungen d. Sprache,
Stimme und des Gehors durch frih-
kindliche Hirnschadig. KMUL 1965

Dissentationen:

Richtcr, K.: Unters. z Bedeutung d.
Osscretzky-Tests  bei  stotternden
Vorschulkindern. KMUL1965.

Seifert, U.: Die Verbreitg. V. Stimm-
storg. bei Ofiizicr. u. -schilern d. NVA
u. MaBn. z. ihr. Verhatg.. HUB 1965.
Mauer, W.: Dic Leistungskontr. im
Fachunterr. bei stott. Schalern unter
logopad. Ges.-Punkten. HUB 1965.
Pfaft, M. Dic Entwicklung der
Sprachheilschulen nach 1945 auf dem
Gebiet der DDR. HUB 1965,

1966

Offentliche  Diskussion der Thesen:
Prinzipicn der Lehre und Forschung an
den Hochschulen der DDR,

Verordnung iber dic Elternvertretungen
an den allgemeinbildenden Schulen
-Elternbeiratsverordnung v. 15.11.1966.
Fursorge und Aufsichtsordnung  (d.
Lehrer u. Erz)) vom 5.1.1966.

Prophylaxe im Rahmen der Matterberatg.
(K.Sick).

Tag. d. Med. Ges. [ ZMK-Heilkunde a. d.
KMUL v. 6.-7.5.: Grenzgeb. zur Stomatolo-
gic, wie Logopadic.

Lindner, G.: Grundlagen der Padagogischen
Audiologic. Verl. Volk und Gesundheit,
Berlin 1966.

Becker, R., Ch. Wuttke u. I. Brockel: Bei-
hefl zum Lautpritfmittel in Bildern. R.
Forkel, PoBnck 1966.

Weinert, H.: Die Bckampfung von Sprech-
fehlern. Verl. Volk und Ges., Berlin 1966,
5. Aufl.

Bohme, G.: Storg. d. Sprache, Stimme u. d.
Gehors  durch  frabkindl. Mirnstorg. G
Fischer, Jena 1966.

Sonderklassen fitr Kinder mit LRS.
Vervollkommnung der didaktisch-
methodischen Unterrichtsgestaltung in der
Mittel- und Oberstufe der vol! ausgebauten
SHS. Erhohung der Qualitdt des polytechni-
schen Unterrichts.

Spezialisierte Hilfe fur Kinder mit Lippen-,
Kiefer-, Gauménspalten in Zentren,
Prophylaxe von Sprachstorg. u. Famil -Erz.

Prof. Dr. P. Voigt cmeriticrt. Nachfol-
ger Prof. Dr. habil. K.-P. Becker. Prof.
Dr. habil. Ruth Beeker leitet Ambula-
torium und FR Pad. d. Sprachgest. am
IfS der HUB.

Grandung d. Sektion Sonderpadagogik
beim Wissenschaftlichen Rat des Min.
f. Volksbildung.

Disscrtation;

Ulbrich, [1.: Zur r-Realisation im
Deutschen, untersucht an der Ausspra-
che von Rundfunksprechern  und
Schauspielern. HUB 1966.

SLT
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1967

1V. Hochschulkon{erenz vom 2.-3.2,1967
beschlieBt die 3. Hochschulreform als
Beitrag  zur  Entwicklung des gescll-
schaftlichen Systcms des Sozialismus.

Anordnung Nr. 2 zur Anordng. uber die
Meldungen von Korperbehinderungen,
geistigen Storungen, Schadigungen des
Schvermogens und  Schidigungen  des
Horvermogens vom 4. Juli 1967, (Mel-
dung von Spalt-bildungen inclusive).

Marxistische Personlichkeitstheorie, Folge-
rungen {ur die Sprachheilpiidagogik.
ErschlicBung der EDV fur dic wissen-
schalll. Arbeit.

5. Nautschnaja Sessija po  Delektologii,
Moskwa 27.-31.3. 1967.

1. Intern. Kongress d. GMR v. 10.-
15.6.1967 in Lrfurt: u.a. Stimmstorungen,
komplexe Rchabilitation der Trager von
Lippen-Kicfer-Gaumensegel-Spalten.

6. Int. Kongress fur Phonetische Wissen-
schaflen vom 7.-13.9. 1967 in Prag.

Becker, R Die  Lese-Rechtschreib-
Schwiche aus logopadischer Sicht. Volk u.
Ges., Berlin 1967,

Abschluss des Versuchs zur Reorganisation
der Sprachheilschule Leipzig in ein Logo-
padisches Zentrum,

Lirfolgreiche Erprobung der Sonderklassen
for LRS in Leipzig (Kuhring) und in Berlin
(Weigt) als geeignete Organisationsform tur
dic Therapie von Irs-Kindern.
Neugliedcrung des  Sprachheilwesens in
Berlin, DDR.

Dr. Stock ubernimmt von Doz. Dr.
Kurka die Leitung des Dipl.-Studien-
ganges  Sprechwissenschaft  an  der
MILU lHalle-Wittenberg

Disscrtationen:

Zschocke, 11.-G.: Dic Reorganisation d.
Sprachheilsch.  Leipzig  zu  cinem
Logopadischen Zentrum. HUB 1967,
Kirschbach, W.. Vergl. Unters. v.
Stimmstorg. Bei  Lehrern,  angeh.
Padag. u. Oberschul. Sowie Moglichk.
Der Durchf. d. Stimmheilunterr. An
Oberschulen. HUB 1967.

Theiner, Chr.: Mcthodische Grundsat-
2e bei der Lautanbildung im spezifi-
schen Muttersprachunterricht bei Vor-
schulkindern mit funkt. Bedingtem
Stammeln. HUB 1967.

1968

Volksentscheid iiber die  Verfassung
der DDR vom 6.4. 1968.
Weiterfuhrung der Hochschulreform.

Verfassung d. DDR vom 6.4.1968.

5. Durchftthrungsbestimmung  zum
Gesetz dber das cinheitliche sozialisti-
sche Bildungssystem — Sonderschulwe-
sen -~ vom 20.12. 1968.

Vielfdltige Enwvigungen sowic Beratun-
gen im Hinblick auf dic Versclbststindi-
gung des [fS der HUB zu cincr cigenen
Scktion und deren Binnenstruktur,

XIV. Kongress der IALP vom 31.8.-7.9.
in Paris: u. a. Poltern, Radiologische
Untersuchungen bei Phonation, Rceedu-
kation der Sprache bei geistig retardierten
Kindern,

Pahn, J.: Stimmubungen flr Sprechen
und Singen. Verl. Volk u. Ges. , Berlin
1968.

Sovak, M.: Pidagogische Probleme der
Lateralitat. Verl. Volk u. Ges., Berlin
1968.

Umwidmung des Kinderkurheims Thal-
heim in cin Logopadisches Kindersanato-
rium als Bestandteil des Systems logopi-
discher Cinrichtungen.

Baudisch, W.: Unters.  z.  akust.-
artikulator. Differenz.. u. Generalisicrg,
v. lautsprachl. Material b. 9-10j. dcbilen
Ki.. MLUHM 1968.

Mecdiz. Habilitationsschrift:
Gundermann, H.: Dic Berufsdysphonic.
EMAU Greifswald 1968.

Bildung von Aspiranten- und Dokto-
randcnzirkeln am IfS der HUB.

Dissertationen:

Drebes, K.: Versuch ciner Wescens-
hestimmung der "Spezifischen mut-
tersprachlichen Bildung und [Lrzie-
hung” als logopadischer Wirkungs-
bereich. HUB 1968.

KicBling, H.. Dic wisscnschafil. |
Leitg des Sprachheilwesens, dargest.
Am Bezirk Dresden. HUB 1968.
Kolbel, 1.: Froh crkennbare Merk-
male der Lese-Rechtschreib-
Schwiche. HUB 1968.




1969

Bechluss des Staatsrates zur Weiter(ih-
rung der  Hochschulrelorm  vom 3.
4.1969.

Gemeinsame Empiehlungen zur Verbes-
serung der Cinschulungspraxis.
Diplomordnung vom 21.01. 1969.
Promotionsordnung A und 13 jeweils vom
21.01.1969.

GIR,Tagung der Sckt. Geschadigte Kinder
u. Jugendl., 24.-25.2.1969: u.a. Stimmsto-
rungen., LRS, Sprachentwicklungsverzoge-
rung, Stottern / Poltern.

IALP-SC, Sitzg. vom 27.-29.8.1969 in
Wien:  Fruhbehandlung,  Ausbildung -v.
Sprachheilpadagogen.

4. Int. Kongr. {. Heilpad. v. 24.-27.9.1969
in Wien: v.a. das sprachbehinderte Kind.
Lindner, G.: Einf. in dic experimentelle
Phonetik. Akademic Verlag Berlin, 1969,
Seeman, M.: Sprachstorung, bei Kind.
1969, 3. Aull.

Bohme, G.: Stimm-, Sprach- und Horsto-
rungen. G. Fischer, Jena 1969.

Ambulatorien fur Sprach- und Stimmge-
storte in Beratungsstetlen fur Sprach- und
Stimmgestorte, SBS, offiziell umbenannt.

Mcd. Habilitationsschriflen:

Maohler,G.: Katamnest. u. experim. Unters.
v. Spaluragern ... unter besonderer Berack-
sichtigung d. Sprachergebnisse sowic d.
otol. u. rhinol. Problem. KMU Leipzig
1969.

Siegent, C.: D. intradsophogale . Druckmes-
sung, cing Moglichkeit zur Darstellung der
Stimm{unktion. I'SUJ 1969.

Fernstud. ab 1/1969 am IfS der HUB.
Grundg. d. Scktion Rchabilitations-
pdd. u. Kommunikationswiss. an der
HUB am . Mai 1969, Dircktor: Prof.
Dr. habil. K.-P. Becker.

Einfithrg. Des Kurssystems fur dic
Lehrenweiterbildung. Disscrtationen:
Albrecht, G.: Die Venwendung ausge-
wahlter Literatur im Dienste der Umer-
zichung von Stottercrn. HUB 1969,
Sick, K.. Uber dic Moglichkeit der
gezielten padagog. Aufkldrung wer-
dender Mittter im  Hinblick aul dic
Pravention von Sprachstorungen bei
Kindem. HUB 1969.

Wendler, J.: Dic physiol. Variabilitat
der Frauenstimme. MLUH 1969.

1970

VIL Padagogischer Kongress befasst sich
mit der ECrhohung des Bildungs- und
Crzichungsniveaus.

Bceachtung des Prinzips des individuellen
Lingehens betont.

Instruktion (ar dic 1. und 2. Einschu-
lungsuntersuchung vom 16.3.1970.

Forderung internationaler wiss. Kooperati-
on.

Schlussfolgerungen aus d. Forschungser-
gebn. der Froherz.: Starkg. d. Familienerz.
Cine proportionale Umverteilung der De-
fekte findet statt, Summe bleibt jedoch
gleich (Becker,R./Mctze).

Jubilaum der Tagesstation f. stott. Vor-
schulkind. am Krankenhaus Solowjew in
Moskau am 15.11.1970.

Becker, R. v.a: Ubungsmaterial far den
Sprachheilunterricht stammelnder Kinder.
1. Serie von 6, und Mcthod. Anleitung.
Verl. Forkel, PoBnek 1970.

Becker, R.: Disleksija 1 Disortografija S
Logopedskog Aspecta. Beograd 1970.

Auswertung der neuropsychologischen Lr-
kenntnisse Lurijas und ihre Anwendung in
der Logopadie.

Versuche zur Modellicrung des Kommuni-
kationsprozesses und logopadischer Prozes-
sc. :

Luria, A.R.: Dic hoheren kortikal. Fkt. d.
Menschen und ihre Storungen bei orl.
Itirnschaden. Dtsch. Verl. Wiss,, Bln. 1970.

Vergabe des akademischen Grades
Diplom an Absolventen des Enweite-
rungsstudiums:  Dipl.-Lehrer/Dipl.-Er-
zieher/Dipl.-Vorschulerz. Far Sprach-

geschadigte. ‘
Informat.- u. Dokumentationsstelle fur
die Reha.-Pad. u. Grenzgebicte an
Sekt. Rehabilitationspad. U. Kommu-
nikationswiss. An der HUB. Eroffnet.

Dissertationen A:

Schafer, G.: Langsschnittuntersuchung
ober die Zustands-bilder von Sprach-
storungen bei Kindern im Alter von 5 —
9 Jahren, HUB 1970.

Stange, G.. Crzichung, Bildung und
Therapie stotternder Schaler in cinem
Kinderkurheim. HUB 1970.

LLY




8L1

1971

1972

VI Partcitag der SED vom 15.-19.6
befindet den Ubergang zur Oberschulbil-
dung fiir abgeschlossen. .
Dic Einheit von Wirtschafls- und Sozial-
politik wird als cine langlristige Strategic
verkiindet,

Grundlagenvertrag  zwischen der DDR
und der BRD am 21.12.1972 abgeschlos-
sen.

Anweisung iber die Regeluing des Ein-
sctzens von Dircktoren, stv. Dirckioren,
Hortleitern und der Erzicher fur die SHS
vom 22.11.72

1. Wiss. Konferenz der Sekt. Reha-pad. u.
Kommunikationswiss. d. HUB v. 22.-24 2.,
Thematik: Theorie d. Reha.-Pad., Frah-
crkennung, -erf., -crz., Didaktik. Phonetik.
GIR, VIII. Kongr. V. 3.-5.5. in Leipzig:
Kompl. Reha, vo Spalttragern u. rehabilita-
tive Erzichungsberatung.

6. Nautschnaj. Sessija po Defekt. 1.-17.6.
Mockwa. -
Becker, K.-P. u. M. Sovak: Lchrbuch der
Logopadic. Verl. Volk u. Ges., Berlin 1971,
Aut.-Koll.: Welches Kind muf8 sonderpad.
betreut werden. Volk u. Wiss., Berlin 1971
Klix, F.: Information und Verhalten. Dtsch.
Verl. d. Wiss., Berlin 1971,

Weiterentw., d. Theoric im internat. Ver-
gleich (Theiner, Becker), Friherf, u. -
erzichung (Becker, R u.a.),

Diagn. und Sprachaufbau bei hochgr.
Sprachentwicklungsritckstandigen (hsr)
Kindern (Goetze), Reha.-Sprachunterr. b.
Vorschulkindern mit Agrammat. Schw.
Grades (Kienitz, Hilben), Entwicklg. d.
mdl. Ausdr. In der 1. KL der SHS (Mauer,
Schmidt), Rationalisierg im Fach Sprecher-
zichg. fiir Lehrerstud. (Pfeifer, Wanscher),
Grundfrequenzanal.  v.  Sprachsignalen
(Mchnert).

UNESCO-Sympos. v, 12.-14.9.1972 in
Bratistava: Erzichung geschidd. Kinder u.
Jugend!., Ausbildung v. Pad. I. Geschadig-
te, Basis- und Spezialwiss. im Studium.

Ernweiterung des Sektors SSCH im Min. I,
Volksbildung um cinen standigen Hauptre-
ferenten fur Sprachheilpadagogik.

Jahrlich zentrale. Lehrgange fir Dircktoren
v. SHS und zum Criahrungsaustausch.
BSHS oben dic Funktion als Leiteinrichtg,
for das SHW im Bezirk innerhalb der
Zustandigkeit  des  Volksbildungswesens
aus.

Erprobung entwickelter technischer Hilfs-
mittel in der Praxis, z.B. Ausnutzung des
Lec-Effekts.

Umstrukturierung. der SHS zugunsten der
Schwerpunkisetzung  auf’ dic  Unterstufe
abgeschlossen,

Strenge Kriterien fir die Aufhahme in SHS.
Qualifizierung der Unterstufenlehrer an den
Normal-Schulen fur die Pravention von
LRS.

Pfeiffer, Chr.: Erarbeilg. Eines optimalen
Unterrichtsverfahrens  zur  Beseitig.  von
mundartl. u. umgangsspr. bed. Ausspra-
chemingeln im Schauspielstudium. HUB
1972,

Konstituierung  interdiszipl. For-
schungsgruppen.

Dissertationen A:

Ackermann, R.: Funktionelle. Stimm-
storungen als  multifaktorielles thera-
peutisches Problem. MLUIT 1971,
Goctze, R.: Reha-pad. Diftf-Diagn.
Sprachentw.-rickst.  Kinder z. Fest-
stellung d. Alalie. HUB 197},

Weigt, R.: Erarb. und Erprob. Eines
Lehrprogr. fir den Dewtschunterr. in
Sonderklassen fir Irs-Kinder (2. K1),
insbes.  fir die Diszipl. Lesen wu.
Rechtschr. HUB 1971.

Suttner, L.: Postoperative Sprecherzie-
hung bei Gaumenspalitragern und ihre
Crgebnisse. MLUH 1971,

Inspektion u. Analyse d. Scktion Rp. u.
K. d. HUB v. 13.-16.3. durch das
M.LV u. Direktorat Lehrerbildung.

Dissertationen A:

Beger, A.:  Vergleichende  Unter-
suchungen zum motor. Leistungsver-
halten lemnbehinderter Kinder. HUB
1972.

El Beih, W.M.: Aspiration und Voka-
lanschluB  bei normaler und hyperki-
nctischer Phonation. HUB 1972,
Jonach, L.: Opt. Analyse z. Erfassung v.
Koartikulationsvorgangen mittels
RBV-Kinematografic. HUB 1972.
Leben, R.: Zur Erz.-Situat. v. stott. Ki.
in d. Famil. MaBnahmen z. operat.
Einfllun. auf d. Fam. HUB 1972,




1973

XX!II. UNO-Vollversammlung beschlicBt
am 18.9. 1973 Aufhahme der DDR als
Mitglied.

Anordnung  dber  das
Kreiskabinett vom 30.11.

Padagogische

Grundlagen fir Schulbauten — funktio-
netle Aufgaben zum Bau von Sonder-
schulen,

IALP-SC, Sitzung v. 22.-25.8.1973 in Paris:
Komplexe Sprachstorungen; LRS.

Weinert, H. Dic Bekampfung von Sprech-
fehlern. Verl. Volk u. Ges., Berlin 1973, 7.
Aufl,

Becker, R.:  Die  Lese-Rechtschreib-
Schwache aus logopadischer Sicht. Volk u.
Ges., BIn 1973, 3. Aufl.

Aut.-Koll.: Welches Kind muB sonderpad.
betreut werden. Volk u. Wiss., Berlin 1973,
2. Aufl,

Sick, K.: Das Kind und seine Umwelt. Verl.
Volk u. Ges. , Berlin 1973, 1. Aufl. - 2.
Aufl. 1975,

Die SBS nchmen an Zahl zu. Enweitcrung
ihrer Funktion um dic Nachbetreuung von
Absolventen des Logopadischen Kindersa-
natoriums Thalheim und von SHS sowie
auf’ Vorfeldarbeiten zur Abklarung  des
hochgradigen Sprachentwicklungsrockstan-
des (1HSR).

Fredrich, R.-B.. Auswirkg. Suprascgm.
Charakterist. auf die Satzverstandlichkeit
MLUH 1973.

Leitstelle 1. Inform. u. Dokumentation
a. d. Sektion Rchabilitationspad. u.
Kommunikationswiss.d. HUB (R,
Schmitz) wertet kontinuierlich ca. 80
nationale u. internat. Periodika fir die
"Referatekartei Sonderpadagogik™ aus,
erieilt Standonauskiinfle.

Bestand ca. 8000 Biicher, 5000 Dipl.-
Arbeiten. RP-Dokumentation.

Disertation A:

Petrack, H.: Zur Umerzichung stottern-
der Kinder innerhalb des logopadi-
schen Prozesses an ciner Sprachheil-
schule. HUB 1973.

1974

Diplomatische  Ancrkennung der DDR
durch die USA. DDR von insgesamt 109
Staaten anerkannt.

Jugendgesetz von 171974, )
Gesetz z. Erganzg. und Anderg. d. Ver-
fassung der DDR vom 7.10. 1974,

Gemeinsame Anweisg. zur Beurteilung
der Tauglichkeit f. Berufe mit bes.
Stimm- und Spr.-Belastg. 1.5.74.

Dircktive f. LRS K1

Unters. zur Stelig d. Sprechbeweg.-Ablaufe
innerhalb d. suprasegment. lautspr, Strukt.
(Lindneru.a)).

IV. Vollversammlung (Int. Konferenz) d.
Sektion Rp u. K. d. HUB vom 26.2.-28.2. in
Berlin: Ergebnisse d. lehrgebund. For-
schung.: Theorie, Prozefgestaltg., Frither-
ziehg,, Technische Kommunik.-Hilfen.

Bildung ciner internat. Forschungsgruppe
zur Erarbeitg eines Vergleichenden Fach-
wortschatzes.

XVI. Kongr. d. IALP v, 25.-30.8. in Interla-
ken: Linguistische Erklarung der Spra-
chentwicklung, Diagn. v. Sprachentw.-
Storg.. Regelmechanismus d. Stimme.

SC Vors, W.Elstner wird Mitgl. d. Boards
d. IALP.

Das MIV, Scktor SSCH, setzt S ztr. Fachbe-
rater regional verteilt fur das SHW cin.

LRS - Direktive zur Forderung von Irs-Kin-
dern in den POS, Einrichtung weiterer LRS-
Klassen.

Das Logopad. Kindersan. Thalheim richtet
f. Stotterer Rezidivkuren in den Ferien ein,

Dissertation B:

Theiner, Chr.: Zur Friherfassg. u. Friherz.
Geschad. in cinigen sozialist. Lindem
(UdSSR, CSSR, DDR). HUB 1974.

Entwicklungskonz.  U.  strukturelle
Gestaltg. der Scktion Rehabilitation-
spad. u. Kommunikationswiss. d. [HUB
sowie wissenschaftspolitische Kontro-
verse, mit d. Min. f. Volksb. u. d.
APW.

Stud.-Pl. . d. Grd.-Std.-Richtg.
Sprechwiss. v. April 74,

Dissertation A:

Heinrich, R.: Zur Entwicklung zusam-
menhangenden  Sprechens  bei  spra-
chentwicklungsverzogerten  Stotterern.
Untersuchungen zur Gestaltung des
Muttersprachunterrichts einer 1. Klasse
der SHS unter den Bedingung der
‘Fageserzichung. HUB 1974,

6L1




1975

Konferenz uber Sicherheit und Zusam-
menarbeit in Helsinki vom 30.7 bis zum
1.8. Schlussakte vom 1.8.1975.

7. Nautschnaja Sessija po De-fekiologii,
25.-28. 3.. Mockwa: Logopadic als multi-
diszipl. Wissenschall.

TALP-SC Sitzg. v. 23.-29.8. in Nordersted!:
Dysphonien im Kindesalter, Spr.-Entw.-
Verz., Agrammatismus,

V. Phoniatric-Symp. Leipzig, 18.-20.9.: u.a.
Poltern.

"75 Jahre Heilpad. Hochsch. Budapest” v.
27.-30.10. Becker, K.-P. u. M. Sovak:
Lehrbuch der Logopadic. Verl. Volk u.
Ges., Berlin 1975, 2. Aull.

Lindner, G.: Grundlagen der padagogisch.
Audiologic. Volk u. Ges., Berlin 1975, 2.
Aull; 1981 3. Aull.

Lindner, G.: Der Sprechbewegungsablauf.
Akad. Verl., Berlin 1975,

Becker, R. u. a: Did-mcth. u. organis.
Hinweise z. Verwendg. d. Lautprifm. in
Bildern. trsg. Inst. I Unterrichtsm. d.
APW, 1975.

Qualifiz. d. Unterr.-Meth. in d. SIS, bes.
im Hinbl. Auf d. indiv. Eingchen auf die
Schiler.

Remmlcr, S.: Vergl. Unters. z. Morphol. u.
Syntax 3-6j. normalspr. u. agrammal.
sprechend. Kinder, HUB 1975.

Vollbrecht, A.: Katamn. Unters. z. sprachl.
u. schul. Leistungsst. v. Stott., dic ehem. d.
Sprachheilschule besuchten. 11UB 1975,

Grandg. d. zentr. Fachkomm. SSCH
bei den MIV u, MHF.

Dissertationen A:

Hochmuth, M.: Fritherzichg von Spalt-
kindern unter bes. Beracksichtigung
der Spracherzichung. 11UB 1975.
Kollak, B.: Die Ausnutzg. d. Lec-
Lfekts zur rationellen CinfluBn. auf
stott. Kinderm in einer Klasse der SHS.
HUDB 1975.

Kubiak, 1.: Die rehabil. Spracherz. b.
hochgr.  Sprachentw.-ricckst.  Kindern
im Alterv. 5-6J. HUB 1975,
Mehnen, D.: Grd.-Frequ.-Analyse u. -
synth. Der stimmhaflen Anrcgungs-
funkt., cin Beitrag zur Erzeugung u.
Verarbeitg sprachl. Signale. Techn.
Univ. Dresden 1975,




1976

Das neue Parteiprogramm der SED, das
anlasslich des X. Partcitages angenom-
men worden ist, enthidlt Hinweise zur
Bedeutung und Forderung von Rchabili-
tationsmafBnahmen.

Mitteilung aber die goltigen Stundenta-
feln an Sonderschulen vom 20. Mai 1976.

Entwicklung methodischer Handreichungen
tur den speziellen Muttersprachunterricht in
SHS (Mauer).

Untersuchungen zum Wortschatz sprachge-
storter Kinder (Wagener).

Empirischer Beitrag zar verbalen  akusti-
schen Agnosic (Suhrweicr).

GIR, AG Sprachgeschadigte, Jahrestagung
am 12.5. in Berlin: Stottern und Neurosen
aus 4rztlicher Sicht-logopadische Schiuss-
folgerungen.

Bildungs- und Erzichungsplan fur hochgra-
dig sprachentwicklungsrickstandige Kinder
(hsr) in Sprachheilkindergdrten. )
Komplexe Forderung der Schaler in LRS-
Klassen erforderlich!

Einsatz der Ubungshefle far SHS u. SBS:
"Hore u. Sprich gut”, “Sprich richtig" v.
Mauer, W., VWV, Berlin 1975.

Ausarbeitung neuer Studienplane fitr
alle R der Pad. f. physisch-psychisch
Geschadigte.

Dissertationen A:

Pahn, G.: Auswirkungen d. funkt.
bedingten Heiserkeit im Kommunika-
tionsrozefl unter besonderer Berick-
sichtigung der therapeut. u. stimm-
bildn. EinfluBnahme. 11UB 1976.
Wagener, S.: Diff.-diagn. Untersuchg.
des Stammelns z. Ablcitung method.
Grundsatze far den rehabilitativen
Sprachunterricht beir 5-6;. Vorschul-
kindern mit funktionell bed. Dysl.
multiplen u. universellen Grades. HUB
1976.

1977

Anweisung uber die mediz. Betreuung d.
Kinder in Kindereinrichtungen der Vor-
schulerziehung vom 14.3.1977.
Anwcisung Nr.2 zur Subspez. d. Fach-
arzte und Fachzahnarzte vom 3.8.1977,
weiteres Gebict d. Subsp.: Phoniatrie.

IALP, XVII. Int. Kongr. v. 12.-19.8. in
Kopenhagen.

UNESCO-Sympos. a. d. Karls-Uni. Prag v.
25.-28. 10.: Weiterbildg v. Sonderpadag. als
Kontinuum.

Wiss. Konf. Sozial. Liander zu Fragen der
Defektologic v. 29.11.-1.12. in Karlovy
Vary.

Becker, K.-Po u. N.A. Wlassowa u. a.:
Stottern. Verl. Volk u. Ges., Berlin 1977.
Bergmann, B. u. [ Kubiak: [. Diagn. u. 11
Verlaufsst.  Hochgr.  Spr.-Entwicklungs-
rickstand-tochschulfilme T-HF 760 u. T-
HIF 891, Inst. f. Film , Bild ..... 1977.
Lindner, G.: Horen und Verstehen. Akad.
Verl., Berlin 1977,

Einsatz different.-diagnost. Instrum, zur
Frithdiagnostik (Breuer, Weuffen, Goetze).
Sprachaufbau bei hsr Kindem im SHK.
Logopaden integriert in interdiszipl. Apha-
sictherapic und in dic Reha. v. LKG-
Spalten, besond. in dic Arbeit mit den
Eltern.

Theiner, Chr., E. Kinne u. K.-P. Bck-
ker:Zur Theoric u. Praxis der Erzhg. und
Bildg. Gceschad. in  sozialist. Land..
V.u.Ges., Bin. 77

Trenschel, W.: Das Phanomen d. Nasalitat.
Akad. Verlag, Berlin 1977.

Einfuhrg. d. ncuen Studicenplans fur die
Ausbldg. v. Diplomichrem f. Sprach-
gestorte, Berlin, September 1977.
Disscrtationen A:

Dobslaff, O.. Unters. v. phys.-psych.
Geschadigten Schilern d. Unterstufe
aller Sonderschularten auf gemeins.
Merkmale der Lembehinderung. HUB
1977,

Hilbert, R. u. R. Kienitz: Inhalt u.
Meth. des rehabilitat. Sprachunterr. b.
4-7j. Kindem mit morpholog. u. syn-
taktischen  Fehlicistungen, (Agram-
matismus). HUB 1977.

Sack, K.: Zur schuipol. und fachlichen
Befihig. "Der Lehrer u. Dircktoren an
SSCH unter dem Aspekt der Wirksam-
keit der SHS-Fachberater. APW 1977,
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VII. Padagogischer Kongress vom 17.-
20.10. stellt dic "Inhaliliche  Ausge-
staltung der Schule” als Aufgabe.

Anweisung zur Einfihrung des Untersu-
chungsprogramms [uir die gesundheitli-
che Uberwachung v. Kindern und Ju-
gendlichen vom 27, Aprit 1978,

V. Wiss. Konl. d. Scktion Rehabilitatspad.
u. Kommunikationswiss. . d. HUB v. 14.-
16.6. in Bln.: ua. Theorie, Optimicrung
logopadischer Prozesse bei Stottern, HSR,
LRS, LKGS.

IALP-SC, Sympos. V. 3.-99.1978 im
Logopad. Kindersan. In Thatheim/ Lrzg.:
Redellussstorungen.

Shukowa, N. S. u.a.: Die Uberwindung der
verzog. Sprachentw. Bei Vorschulkindern
V. u. Ges., Berlin 1978,

Becker, R. u. a:: Froherzichung geschadig-
ter Kinder. Verl. Volk u. Ges., Berlin 1978.
Wilassowa, N.A. u. K.-P.Beeker: Saikanije.
Medizina, Mockwa 1978.

Abgrenzg v, Stottern u. Poltern (Grund-
mann).

Entwicklg v. techn. Hilfen fur dic Logopa-
die

(Mchnert, Lir. des Bereichs Technik der
Scktion Rcehabilitationspad. u. Kommuni-
kationswiss. d. 1HUB, Kollak ,BSHS Schwe-
rin, u. a.; S-Indikator u. Dynamikindikator,
Gruppen- und Klassenversion des Sprach-
verzogerungsgerdtes.

Neue Deutsch-Lehrbiicher I LRS-Klasse 2.

Dissertation B:

Siek, K.. Zur Erzichungssituation
physisch-psychisch geschadigter Kin-
der in der Familie. HUB 1978
Dissertationen A:

Grundmann, K.: Unters, z. Symptom-
best. d. Polterns b. Schiil. d. Unterst. u.
Erarb. ein. Diagn.-Verf. HUB 1978,
Petermann, G.: Unters. zu Inhalt und
Methode der Entwicklung der antiku-
latorisch-auditiven  Glicderungsfihig-
keit bei sprachentw.-rickst.  Vor-
schlkindern i. Hinblick auf die Erler-
nung der Laut-und Schrifisprache.
HUB 1978.

Gemeinsame Anweisung des MV und
des MIHF zur Ausbildung von Padago-
gen im Sonderschulwesen v. 21.8.79.

Arbeitsordnung fur padagogische Krafte
v.29.11. 1979. )
Schulordnung vom 29.11. 1979,

Anordnung tber die gesundheitliche
Uberwachgung von Kindern u. Jugendli-
chen v, 11.4;; Richtlinic fir den Kinder u.
Jugendgesundheitsschutz v. 28.4. 1979,

8. Nautschnaja Sessija po Defektologii, 27.-
29.3., Moskwa: Historische Cntw. der
Logopadic in der SU (Lewina), Therapic,
berufl. Oricnt. Aphasictherapic., techn. u.
Anschauungsm., Berufsausbidg, Stottern.
UNESCO-ExpertentretTen v. 15.-20.10. in
Paris zur Feststellung von Prioritdten fur die
Langzeitplanung: Fritherkennung, -erfassg.
u. —erz.,, Clternbeteiligung, Ausbildung v.
Personal und Integration.

. Int. Konf. Sozialist. Lander z. Defektol.
v. 4.-7.12. in Budapest: Vorschulerzichung
geschadigter Kinder.

Sick, K. u. G. Jager: Zur Entwickl.Forderg.
Junger Kinder in der Familie, Verl. Volk u.
Ges., Berlin 1979,

Sick, K.: D. Kind u. scine Umwelt. V. u.
Ges. 4. Autfl.

Logopad. Pravention im Vorschulbereich.

Brucks, D.: Beitr. z. suprasegm. Struktur. d.
melod., dyn. u. tempor. Akz. in d. Redew.
von stott. u. normalspr. Kindern. HUB
1979,

Schulz, P.: Unters. z. Inh,, Meth. u. Org. d.
Anfangsunt. im Lesen u. Schreiben b.
erhebl. sprachentw.-riickst. Kinder ciner
Sonderklasse der BSHS Berlin. HUB 1979,

Schuster, K.-M.: Zu Inhalt u. Method. des
Sprachaufbaus bei hochgrad. Sprachentw.-
rickst. Vorschulk, Unter besond. Bericks.
der lexikal.-semant. Aspekte .. .HUB 1979,

Disscrtation B:

Goetze, R.: Zum Crsch.-Bild u. z
Entw.Moglichk. d.  Sprachfahigk.
Schulbldgs.-unfah.  Forderungsfahiger
als Beitrag z. inh. Ausgest. d. reha.-
pad. Proz. HUB 1979.

Dissertationen A:

Bottcher, R.: Neuropsycholing. Analy-
se d. sprachl. Fahigk. eines Krk. n.
Ektomie d. li. dom. GroBhirnhemisph.
i. Env.-Alter m. SchluBf. f. d. Theorie
u. Praxis d. Diagn. u. Therapie kortikal
bed. aphasischer Storg. HUB 1979.
GroBe, K.-D.: Zur erkenntnistheor.-
methodol. Bestimmung ausgewahlter
padagog. Termini d. Begriffskompl.
"Prinzip-Mecthode™  fir  die  Rcha.-
Padagogik. HUB 1979.




1980

Anweisung dber d. Weiterbildung d.
Erzicher in Horten u. in Internaten d.
Sonderschulen v, 1.7.1980.

Aufn. Einer demogr. u. statist. repras.
Langsschnittstud. Z. Entw.-Dynam. 3-9-j.
K.(Becker, Dictze u.a.).

RI-Education Comm., Tag. v. 16.19.6. in
Vancouver: Prevention and Integration.
XXILInt. Kongr. f. Psychol. v, 6.-12.7. i.
Leipzig:  Language Development, L. -
Retard. a. Rehabili.

IALP, XVII Kongress v. 4.-7-8.1980 in
Washington.

"75 Jahre Phoniatric™ v. 16.-18-10. an d.
HUB: Vorzugsweise Stimmstorungen u. -
therapie.

"50 Jahr. Logopad. Tagesstat.” a. 11.12. in
Moskau.

Bohme, G. ua.: Therapic der Sprach-,
Sprech- und Stimm-strg. G.Fischer Verl.,
Stuttgart/ N.Y. 1980.

Rickfihrg. von Kindern nach dem Besuch
der LRS-Klassen in ihre lokale Regelschule.
Problematik der Zensicrung in der SHS - in
begritndeten Fallen Leistungsbeschreibung
statt Noten.

Einsatz von method. Handreichg.: Zur
Diag-nostik des Agramm. sowic zu Inhalten
und Method. Sciner Uberwindg. VWV
1979, von: Hilbert, R., R Kienitz u. S
Schaler.

Schuljahres-Arbeitsplane  der  Dircktoren
von BSHS u. SHS als [nstrument zur Aus-
schopfung aller Leistungspotentiale,

Dissertation-B:

Drebes, K.:Theorctische und metho-
dologische Positionen zur sprachlichen
Kommunikation als Lrzichungsgegen-
stand. HUDB 1980.

Mielke, U.: Rhcoenzephalografic im
Kindesalter — Normwerte, Indikatio-
nen, Aussagefihigkeit. HUB 1981,

Disscrtation-A:

Eckhardt, F.: Vergleichende Untersu-
chung des artikulatorischen Dewe-
gungsablaufs  beim  Sprechen und
Singen. HUB 1980.

€81
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1981

UNO: Internationales Jahr der-Menschen

mit Behinderungen: "World Program Of

Action Concerning People With  Dis-
abilities”.

Mit dem Blick auf das Weltprogramm
wird auf die Verpflichtung zur Forsorge
far  physisch-psychisch  Geschadigle
hingewiesen.

Anwcisung zu den Aufgaben u. zur
Arbeitsweise  der  sonderpadagogischen
Beratungsstellen fitr Sprach-, Stimm- und
Horgeschadigte vom 25.3.1981.

I. DB zur Schulordnung pad.-hygien. u.
mat. hygienisch. Grundanforderungen v.
26.5.81

RI-Curop. Konl. Wien: "Der Behind. 1. d.
Geselisch.”

1."Wiss, Arbeitstag. Der Nachwuchswiss.
auf’d. Gebiet d. Reha.~/ So.-Pad. v. 8.-10.9.
an der HUB: u.a. Entwicklg.-Dynamik d.
Sprache vom 4.-7, Lbsj.

Becker/Sovak: Medizina,

Moskwa 1981,

Logopedija.

Bergmann, B. u. I. Kubiak: Hochgrad. Spr.-
Entw.-Rickst. — Katamnese. Hochschulf, T-
HF 1107, 1981 llindner, G.: Grundlagen
und Anwendungen der Phonctik. Akad.
Verl., Berlin 1981,

Theiner, Chr. E. Konne u. K,-P. Becker: Z.
Theorie u. Praxis d. Erz. u. Bldg. Geschad.
in sozialist. Landern. Verl. Volk u. Ges.,
Berlin 1981, 2. Erw. Aufl,

SBS bestehen in atlen Kreisen d. DDR bis
auf 2 mit 311 Sprachheill. und 112 Sprach-
heilkindergann., davon 90% voll qualifi-
ziert,

70-80% der jahr!. Betrcuten u. Behandelten
sind Vorschulkinder = ¢a.46000, ca. 15%
Schiler = ca. 7500 der K. 1-3 und ca. 5600
der Kl 4-10 und ca. 10% Linvachsene = ca.
7000. Ca. 25000 Stimmtauglichkeitsunters.

Orienticrung: Auf 60000 Einw.=1 Spr.-
Lehr.,, auf 5000 Vorschulk.=1 Spr.-
Kindergartn.

Enweiterg. d. SBS um dic Criassg, Diagn.,
Beratg. u. Betreuung v. Horgeschadigten.

Disscrtation-B:

Plau, E.-M.. Untersuchungen  zur

Regulicrung und Steucrung d. Stimm-
funktionstherapic. MLUI1 1981,

Weigt, R.: Zur optimalen Gestaltg dcs
reha.-pad. Prozesses. in Sonderki, fur
Schitler mit LRS. HUB 1981,

Dissertationen-A:

Berger, K. Zur Wirksamkeit d.
Stimmtauglichkeitsuntersuchung  bei
Kindergdrtnerinnen. MLUI 1981,

KirchhofT, K.: Sprachautbau bei Vor-
schulkindern mit ciner verzog. Spra-
chentwicklung  mittleren Grades auf
der Grundl. v. Handlgs.-Vollzog. z.
LEntwicklg. sprachl.-kommunik.,
gramm. u. geistig. Fahigkeiten. HUB
1981.

1982

Anweisung zu den Aufgaben und zur
Gestaltung der padagogischen Arbeit in
den Schulhorten vom 5.2.1982.
Methodische Hinweise z. Dispensaire-
betreuung f, geschad. Kinder u. Jugendl.
Nr. 6/82.

Meth. z. terminol. Unters. d. Fachspr.
(Lommatzsch).

Unters. z. Somnotherapic-Personl.-Milicu
(Hey). ’

V. Int. Fachkonf. F. prakt. Theologic v. 1.-
4-6-1982 in Buckow/Berlin: Diakonic i. d.
sozialist. Gesellschaft.

IALP-SC, Sitzg. V. 6.-10.8.1982 in Oslo:
Aphasie/ Dysphasic. R. Becker ord. CS-
Mitglied.

Eichhorn, J., R. Goetze u. M. Klein: Zu
Problemen der Diagnostik, Erziehung und
Bildung bei Kindern mit  autistischem
Syndrom. Verl Volk u. Ges., Berlin 1982.

Bildg. u. Erz. v. spr.-entw.-rickst. Kindern
in SHK und in der Unterstufe der SHS.
Analyse d. Personalstruktur an d. Instituti-
nen des SHW. Probleme: Kapazitdt an
Studienplatzen deckt nicht den Bedarf bei
dem raschen Autbau.

Weigl, L. Sprache-Handlung-Kommuni-
kation: experimentelle Unters. z. Sprach-
enw. Bei Krippenkindern im 2. Lbsj. HUB
1982.

Disscrtaion B:

Suttner, J.: Sprechwiss. Untersuchung
zur Bewertung und Wirkung von
Stimme und Artikulation. MLUH 1982

Dissertationen-A:

Biewald, J.: Erhebg. z. ausgew. lautspr.
Leistg. jing. debiler Scholer unter d.
Bedg. d. Intemats u. Lrprobg. pad.
Moglichk. ihrer korr. Becinfl. PH
Magdcburg 1982.

Kleber, D.: Bibliotherapie bei Pat. mit
funktioncll-neuroti-schen  Storungen.
unter besonderer Bericksichtig. des
bibliotherapeutischen Gruppenge-
sprachs. HUD 1982,




1983

Anordng. (. d. Beratung von Eltern
chron. kranker od. geschadigter Kinder v.
7.1. 1983,

Anweisg. Nr. 11/83 —Kindcrgartenord-
nung v. 23.6. 1983, i
|. Erginzg. zur Dispensaire-Betreuung 1
Sprach-, Stimm u. Horgeschadigte vom
8.9.1983.

Tag. d. HUB/Akad. d. Wiss. v. 27.-29.1. in
Berlin: “Philosoph. u. Wissenschft.™; So-
ziales u. Biologisch.

IMyg. d. Ki. u. Jgd.-Alters Berlin, Tagung
am 24.6.; Fragen der lygiene des Kindes-
und Jugendalters.

IALP, XI1X. Kongr. v. 14.-18.8. in Edin-
burg.

Heilpiad. Sympos. d. SSCH Thalgau/Pl
Sulzburg am 8.6.: "Dic Entwicklungssto-
rungen des Kindesalters”.

Becker, K.-P. u. M. Sovak: Lchrbuch der
Logopadic. Verl. Volk u. Ges., Berlin 1983,
3. Erw. Aufl.

Becker, K.-P., Becker, R. u. Aut-Koll.:
Rehabilitative  Spracherzichung. Volk u.
Ges., Berlin 1983,

Vertiefte Koop. d. Spr.-Heileinrichtg. mit
den Jgd.-Arzten z. Gewihrleistg. der Rei-
henuntersuchungen u. der Dispensaircbe-
treuung  v.sprach.-, stimm- u. horgesch.
Kindern u. Jugend!.

2. Konf. der Nachwuchswiss. auf'd. Geb. d.
Pad. phys.-ps. Gesch.. a. 8.9.a. d. MLUH.

Suhnweier, 1.: Grdlg. d. Rcha.pad. Psy-
chologic. Verl. Volk u. Ges., Berlin 1983.
Beger, A. u.  Aut-Koll.: Rehab.-
Bewegungserzichung, Verl, Volk u. Ges.,
Berlin 1983. >

Bedarf an ausgebildeten Sprachheil-
pid. Nicht pgedeckt. difterenzierte
Ausbildungsformen gefordert:
Kapazitats.-Erw. d. Stud.-Platze fiir das
Diplomstudium.

Linfabrung cines 2jahr. Fernstud. zur
Qualil. als Lehrer, Lrz. 0. Vorschulerz.
a. d. Sekt. Rp. u. K. d. HUB.

Postgrad. Kurse fiir Altere am Inst. .
l.ehr.-Weiterbldg.

Dissertationen A:

Pictsch, K.: Unters. Z. Wirkungsweise
rhythm.-musik. Erz. u. deren EinfluB
aul ausgewdhlte lautsprachliche Let-
stungen — durchgefuhrt bei sprachent-
wicklungsritckstandigen Kindem der
Sonderk!. an d. SHS. HUB 1983.

1984

Gemeinsame  Anweisg. d. MV u. d.
MHF z. Ausbildung v. Padagogen f.
Einricht d. Sonderschulw. v. 1.8,1984.
Gem. Anweisg d. MV u. d. MHF uber
das Fernstud. z. Ausbildg. v. Pad. fur
Einrichtg. des Sonderschulwesens v.
1.8.1984.

Fanfie  Durchfihrungsbestimmung .-
Sonderschulwesen - v, 9.2.1984,
Anweisung tber d. postgraduale Studium
z. sonderpid. Qualifiz. v. Lehrern, Erzie-
hern u. Kinderg. in Einrichtungen des
Sonderschulwesens v, 29. 10.1984.

G.I.R,, XI. Kongress v. 7.-9.2.1984 in Karl-
Marx-Stadt: "Rchabilitation in den 80er
Jahren."

Ung. G.f.R., Seminar v. 17.-20.10.1984 in
Budapest: Methoden d. Frihdiagn. u.
Neurorehab. v. Frohgeb.

IALP-SC, Sitzg v. 26.8.-30.8.1984 in
Zirich: Aphasie-Syndrome bei Kindern,
Differentialdiagnostik, Therapic, Termino-
logie und Praxis.

Becker,  K.-P. wuwa.:  Rchabilitations-

padagogik. Verl Volk u. Ges., Berlin 1984,
2. Aufl.,

Schmieder, W.: Freude amn Sprechen lernen,
Verl. Volk u. Ges., Berlin 1984,

Necue Abstimmg. d. Elemente d. Logopid.
Systems z. Sicherg. d. Ziels: Rackfuhrung.

Kaldekewitz, G.: Vergl. Unters. z. Stand d.
Wortschatzentw. unt. qualitat. Aspekt b. 5-
6j. normalsprech., stotternd. u. agrammat.
spr. Vorschulkindern. HUB 1984

Laake, L.. Bedeutg. u. Moglichk. d.
thythm.-musik. Arbeitsw. b. hsr-Kind..
HUB 1984,

Wallis, U.: Zur rcalen Situation in Familien
mit phys.-psych. geschid. Kindern in der
DDR. HUB 1984.

Ubcrarbtg, d. Ausbildungsdokumente
f. Sprachheilpad.

Disscrtation-B;
Schuster, K.-M.: Unters. z. sprachl.
Entw.-Stand bei 5 - 6j. Kindern unter
dem  Aspekt  der  Entwicklungs-
dynamik. HUB 1984.
Dissertationen-A:

Gerisch, E.: Unters. z. Kennz, u. Hau-
figk. cntw.-auffall. einschl. phys.-ps.
Gesch. 3-4j. Vorschulk. HUB 1984.
Heinze, U.: Unters. Zum entfalteten
Rollenspiel b. Vorschulkindern mit
Sprachentw.-Verz. HUB 1984,

Hoppe, F.: Uber zeitgen, Auffassungen
z. Rehabil. stott. Jgdl. u. Enw. Eine
Analyse ihrer theor. Fund. HUB 1984,




1985

Schulkonferenz des Min. fir Volksbil-
dung. vom 15.-16.11.1985 befasst sich
mit der Erhohung der Wirksamkeit von
Padagogik und der Qualitat der Lehrer-
bhildung.

Anweisung 4/85 zur weitercn Stabilisic-
rung der personalen Bedingungen in
Linrichtungen des Sonderschulwesens u.
der Jugendhilfe/Heimerzichung,

Ges.f.Padiatrie, 11. Tagung vom 11.3.-14.3.
in Berlin, gem. mit RGWSymposium:
"Theor. u. prakt. Aspekte bei der Ubenva-
chung des Gesundheitszustandes und des
Entwicklungstandes v. Kindern u. Jugendl.
i. d. sozialist. Landern.”

3. Konl. d. Nuchwuchs-Wiss. auf dem
Gebict der Padagogik Geschadigter an der
WPUR.

Becker, R, E.v. d. Meer u, R, Weigt: Dic
Lese-Rechtschreib-Schwiche aus logopadi-
scher Sicht. Verl. Volk u. Ges., Berlin
1985, 5. Erw. Aull.

Theinerova, Chr., L. Kinncova u. K.-P.
Becker: K teorit a praxi vychvy vzdelavani
postzenych v soci-alistickych zemich. Statni
ped. Nakladat. Praha 1985.

Optimicrung des Aufnahmeverfahrens in
Einrichtungen des SHW, Bildung von Diag-
noscgruppen zur Daucrbeobachtung.
Cinsatz von Psychologen an SHS.

Baronjan, Chr. u. Chr. Ucbel: Cntfaltetes
Rollenspicl u. Kommunikation bei schul-
bildungsunfihigen, forderungsfihigen
inteltigenzgeschadigten  Kindem.  HUB
1985.

Sceman, C.: Zur logopadischen Rehabilita-
tion von Patienten mit Aphasic vasku'arer
Genese. 1IUB 1985.

Enveiterg. des 2jahr. Fernstud. auf alle
FR. Postgrad. Kurse f. L., Erz. u, V.-
Schulerz. . Sprachgest. am ZIW.
Dissertationen A:

Anders, L.Ch.: Auditive Beurteilung v.

Stimmen  unterschiedlicher  Heiser-
keitsgrade. MLU 1985,

Baum, S.: Beziehg. zwischen Merk-
malen des  allgemeinen.  musikal.
Leistungsvermogens und der sprachl.
Akzentuierg. bei Spalttragern und .
HUB 1985.

Dicckmann, O.: Unters. z. Schulent-
wicklg. v. Lippen-, Kicfer- u. Gaumen-
spalttragern i. d. Unterst. HUB 1985,
Schmidt, V.: Zum Verhaltnis v. Selbst-
u.  Fremdbeurteilung  pathologischer
Stimmen. MLU 1985,

1986

Aul dem XI. Parteitag der SED wird u. a.
gefordert, dass dic Padagogik die Anfor-
derungen, die die wissenschaftlich-
technische Revolution in Zukunft an die
Bildung und Erziehung stellt, schneiler
reflektient.

Anweisung 11/86 — Internatsordnung fur
Sonderschulen,

Anordnung aber die Aufgaben des Ge-
sundheits- u.  Sozialwesens  aul’ dem
Gebict der Rehabilitation  geschadigter
Borger v. 8.1.1986.

G.[R, Sektion Rp. u. K. d. HUB, Int. Konf.
v. 3.-5.2. in Berlin: Entwicklgs.-Dynamik
von Kindern, Terminologie, Techn. Hilfen,
Spiclzeuggestaltung, Logopadic.

IALP, XX. Kongress v. 4.-6.8. in Tokio.

23. Arb.-Tag. Der Dozenten fir Sonderpad-
agogik v. 2.-4.10. in CH- Freiburg: Ausbil-
dungsfragen.

Becker, K.-P,, Greenberg, R.A. u. Aut.-
Koll.: Educ-tion. Reha. of the 1landicapped
in the GDR and in the US.A. - an Over-
view -. Pergamon Press 1986,

Veranderung der Population in SHK u. SHS
infolge der Pravention u. Friherfassung.
Sprachliche Auffalligkeiten als Syndrom ci-
ner komplexen Entwicklungsretardation.

as aphasische Kind - The aphasic Child.
IALP, SC Bericht giber d. Tag. In Oslo 1982
u. Zorich 1984, lirsg.: Becker, R., Berlin, u.
Clstner, W., Wien. Volk u. Ges., Bln. 1986.

Dissertation B:

Barthel, H.: Psycholinguist. Grdl. zu
einer  Theoriec  d. sprachlich-
kommunikativen Tatigkeit physisch-
psych-isch Geschadigter. HUB 1986

Disscriationen A:

Barthel, G.: Die Entw. v, Voraussetz, f.
d. entfaitete  Rol-lenspiel b. spra-
chentw.-rickst. Vorschulk, HUB 1986.
Rothmaler, S.: Parameteridentifik. I,
cine fFrohdiagnose d. LRS-Grundla-
genuntersuchung. HUB 1986.




1987

Zunchmende  wirtschaftliche  Schwie-
rigkciten, Reiscbeschrinkungen, Infor-
mationslicken  und  zunchmender
Realitdtsverlust von Polithiro der SED
und Regicrung der DDR fbhren zu
ansteigendem  Vertrauensschwund  in
dic Politik unter der Bevolkerung und
SED-Mitglicdem.

Iil. Osts.-Symp. f. Klein. Psych. v. 6.-
8.1.1987 in R.-Warnemiinde: “"Risikobe-
wilt. i. d. lebensl. ps. Entw.
11UB,  Ehrenkolloquium 2
Subrweiers 65. Geb.
IALP-SC, Sitzg. v. 16.-19.8.1987 i.
Dublin: Lcarning-Disabilitics, Diflicul-
tics in rcading and writing.

First Curop. Conf. on Aphasiol. v. 3.-
6.10.87 Vicnna.

4. Konf. d. Nachwuchswiss. d. So-pad. v.
21.-22.10. 1987, PH Magdcburg: Per-
sdnlichkeitsentwickl. Geschidigter
Suhrweicr, H.: Rchabilitationspiidago-
gisch — psychologische Diagnostik. Verl.
Volk u. Ges., Berlin 1987.

Becker, K.-P., Greenberg, R. A, u. Aut.-
Koll.: Pad. Rchab. Geschitd. i. d. DDR u.
i. d. Vercin. St. v. Am. - ¢in Uberblick .
Verl. Volk u. Ges. , Berlin 1987.

Prof.Dr.

Neuer Gesamtlchrpl. LRS. Meth. Hand-
reichungen. - Weigt: Deutschunterr. LRS.
VWYV 1987,

Wendler, J., Seidner, W, w.a..: Lehrbuch
der Phoniatric. Georg Thieme, Leipzig
1987, 2. Aull.

Ricbe, UIf.: Autog. Train. und Biofeed-
back zur Bchdlg. d. kindl. Kopfsehm.
HUB 1987.

Stoll. A.:Unters. z. Kennzcichng. U.
Rehabil.5-6j.  Vorschulk. unter bes.
Beriicksichtigung  kommunikat. Deter-
min. HUB 1987.

Dic Scktion Rchabilitationspad. u.
Kommunikationswiss.. d. HUB fihrt
f. 700 Lehrerstud. D. HUB jahrlich
Grdk. i. Sprecherzichg. durch.

Disscrtation B:

Dobslaff, O.: Befihig. d. Studenten i.
Studium z. Wissenschaftskommun.,
insbes. z. wiss. Mcinungsstreit. HUB
1987.

Disscrtationen A:

Fromm, B.: Kennz. d. Gefthrd. d.
vorspr. Entw. d. zcrebral bewe-
gungsgest. Kindes, dargest. an Be-
sonderheiten der mastkator. Unter-
kicferbewegungsmuster. Lin Beitrag
7. logopdd. Fritherk. u. -crfassung.
HUB 1987,

Gaumer, [.: Unterrichtsimmanente
Diagnostik durch Anwendung von
diagnost. Aufgabenstllcistungen
HUB 1987.
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1988

Weitere Zuspitzung der Lage.

Autiahimedokumentation vom 16.6.88.
Krippenordnung vom 15.6,1988.

HUB, Wiss. Ehrenkolloquium zu Prof. Dr.
Ruth Beckers 60. Geb. am 29.4.1988:
Querschnitt durch dic Logopadic in 38 mdl.
u. schrifll. Beitr.

Ges.f. Padiatr., Sckt. Kinder- u. Jugend .-
Ges.-Schutz am 24.6. in Berlin: "Prophyla-
x¢ fur Kinder und Jugendliche bis zum Jahr
2000."

Becker, R. u. Aut-Koll.: Fraherzichung
geschadigter Kinder. Volk u. Ges., Berlin
1988, 2. Aufl.

Entwicklung cines ncuen Aufhahmeverfah-
rens [ir Sprachheilkindergarten (Sicler) un-
ter Verwendung bewahrter Vertahren, wic
z.B. des "Lautprifimittels in Bildem”, der
Differenziergsprobe (Breuer/Weullen),
Agrammatiker-Diagnostik (Iilbert, Kienitz,
Schaler) us.awv. Einbezichg. Medizin, u.
psycholog. Gutachten. Diagnostikgruppen.

Phoniatric-Kurs f. Stimmheill. am ZIW
(Ltg. Dr. Pahn).

Dissertation A:

Lemke, S.: Sprechwissenschattliche
Untersuchung zum Problem v. Norm
und Storung der S-Laute. MLU 1988,
Stadtler, A.: Zur Sprachbchandlung
von Tumorpatienten nach Zungen- und
Mundbodenresektion mit plastischer
Deckung bzw. Rekonstruktion. HUDB
1988.

Wolschke, R.: Psychodiagnost. Kenn-
zcichng sprachentwicklungsrickst.
Kinder im Alter v. 6 -8 Jahr. HUB
1988.

1989

IX. Pad. Kongress vom 13./14.6. spicgeht
die Lage nicht adaquat wider.

Foren, Demonstrationen, Resolutionen
for eine "bessere” DDR.
Heftigste  SCD-interne
sctzungen.

7.11. Regierg. Tritt zurtck
9.11. Grenzoffnung,

13.11. Modrow ~Regierung
7./.12. So.-Panteitag SED.

Auscinander-

Beschluss d. DDR-Ministerrats v. 23,
1. MG u. Soz Legt bis 2/90 vor:
"Konz. aber MaBnahimen z. Rchabilitati-
on u. Integration Behinderter.”

MIV veranlasst parallel dazu reha-pad.
Zuarbeit zu einer Bildungsreform.

Bildung ciner Ag "Pad. Rehabil. Physisch-
psychisch Geschadigter" (gewahlt.  Vors.
Prof.Dr. K,-P. Becker) zur Ausarbeitg, v.
Standpkt. u. Empfehlg. z. Rehabil. u. Integr.
Inncrhalb ciner Bildungsref., 8 Sachgrup-
pen: Clternvertr. u. Fam.-Erz., Integrat.,
Struktur des Bildgs.-Wes. I Gesch., Reha.-
Qualifiz. v. Pad., Berufl. Aus- u. Wei-
terbldg. von Behind., Techn Hilfs- u. Un-
terr.-Mittel, Mechrfachgesch., Allg.-Bildg.
Gesch.

Weinert, H. u. R. Dittrich: Dic Bekamplg
von Srechfehlern: Verl. Volk u. Ges., Berlin
1989, 10. Aufl.

Schmieder, W.: Freude am Sprechen lernen.
Verl. Volk u. Ges., Bertin 1989, 2. Aull.

Cnttauschg. . d. Niveau d. 1X. Pad.
Kongr. Grundlegende polit. Diskuss.
an der HUB um d. Demokraticver-
standnis i. d. DDR. Forderung. n.
Bildgs.-Reform. :

Dissertation B:

Ludwig, G.: Unters. z. Auflilligkeiten
in der koordiniativ-motorischen Ent-
wicklung im Vorschulalter. Ein Beitrag
zur rehabilitativen motorischen Erzie-
hung. HUB 1989,

Dissertaion A:

Bacher, K.: Zur Ekphoricrung sprachl.
Zshg. AuBerungen unter Einsatz spez.
Wort-Bild-Materials b, ibenwicgend
motorischen Aphasien. HUB 1989,




|

1990

18.3. Volkskammenvahl.

Regicrung de Maizere.

1.7.: Regierg. der BRD u. d. DDR schlic-
Ben  Staatsvertrag  dher die  Schaltung
einer Wahrungs-, Wirtschalls- u. So-
zialunion.

Linigungsvertrag tritt am 3. 10,1990 in
Kraft. Tag der Cinheit.

Vertrag  zwischen  d. Bundesrepublik
Deutschland u. d. Deutschen  Demo-
kratischen Republik dber die Herstellung
der Cinheit Deutschlands ~ Einigungs-
vertrag — geschehen zu Berlin am 31,
August 1990,

Gemeins. Tag. d. Stand. Doz.-Konf. [, Spr.-
Behind.-Pad. mit Hochschull. d. HUB v, 7.-
10.3. in Berlin,

Arbeitstagung der Studienstatten {ur Son-
der-, lleil- u. Reha-Pad. der BRID und der
DDR v, 20.-21.7. an der HUB in Berlin,
Gesprich v. Vertr, d. Ges. [ur Rehab., AG
Sprachgesch., u.-Doz. d. HUB mit dem
Vors. D. dgs, Vertr. d. Wiss. Rates der dgs
u. dem Vors. d. Standigen Doz.-Konl. Fir
Sprachbehind.-Pad. v. 7.-8.12. in Ludwigs-
felde b. Bln; Zukunft der Sprachheilpad. in
d. neuen Landern, Ausbildg. v. Sprachheil-
padagogen.

Suhnweier, H.: Grundlag. d. rchabilitation-
spadagogisechen Psychologic. Verl. Ge-
sundh., Berlin 1990.

Veroffemtl. u. Diskussion d. Standpunkt. u.
Cmpfehlg. d. AG "Pdd. Rehab. phys.-psych.
Geschdd.” I d. zukiinfl. Entw. d. Rehabil, u.
Intcgrat. i. Rahmen ciner  Bildungsrct.
(siche: Dic Sonderschule 35 (1990) 3.
SA324Y

Lehmann, W.: Entw. cincs Ther.-Modells I.
Aphasicpat. nach einem zercbrovasculdren
Insult.: Ther.-Phasen i. d. Spr.-Behdlg.
Vascul. Teithirngesch. i.d. Geriatrie. HUB
1990,

Schecle, D.: Differenzicrte Elternarbeit mit
Cltern  sprachgeschadigter  Vorschulkinder
und Internatskinder. HUB 1990.

Umgestaltung d. Scktion Rehabilitati-
onspadagogik u. Kommunikationswis-
senschaften in den Fachbereich Reha-
bilitationswisscnschatten im November
1990.

Dissertationen A:

Bieda, P.. Zshg. Zwischen mitterl.
Interaktionsverhalten und der sprach-
lich kognitiven Fahigkeitsentwicklung
entwicklungsaufTalliger  Kleinkinder.
HUB 1950,

Hermann, K.: D. Computer als Lern-
mittel im rchabilitations-padag. ProzeB
von Kindern mit LRS. HUB 1990.
Hinz, R.: Semantische Aspckte d.
kindlichen. Dysgrammatismus  am
Beispicl des Umgangs mit lokalen
Prapositionen. HUB 1990.
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1991 Anwendung  der  Bestimmungen  des | Becker, K.-P. u. Aut.-Koll.: Entwicklungs- | Ubernahme d. landerspezitischen Gesetze Adaptation  der  Ausbildung  von
Einigungsvertrages u. laut Protokolt zum | dynamik drei- bis neunjshriger  Kinder. | auf’ dem Gebict des Bildungs-, Gesund- Sprachheilpadagogen an das och-
Vertrag, ’ Verl. Gesundh., Berlin 1991, heits- u. Sozialwesens je nach der Wahl, die | schulrecht  der  BRD. Ausarbeitung
dic Regicrungen der ncuen Bundes-lander | neuer Studiendokumente.
in Abhangigkeit von ihren "Paten” treften. Evaluicrung des Lehrkorpers.
Disscrtation A:
Lehmann, W.: Entwicklung cines
Therapiemodells fir Aphasiepat. mit
cinem zerebrovaskularen Insult- The-
rapicphasen in der Sprachbehandlung
vaskuldrer Teilhimgeschadigter in der
Geriatrie. MLUH 1991,
Micthe, Barbel: Z.  phonctischen
Verstandlichkeit und Wirkung Laryn-
gektom. im Vergleich zwischen Oso-
phagus- und  "Stimmprothesen”-
Sprechern. MLUH 1991,
Abkirzungen:
SHW Sprachheilwesen HUB Humboldt-Univ. Bin. G Gescllschaft fur Rehabilitation
SHS Sprachhcilschule MLUH Martin-Luther-Univ. Halle IALP Int. Ges. . Logopadic u. Phoniatrie
SHK Sprachheilkindergarien WPUR  Wilthelm-Picck-Univ. Rostock sC Schulkomitee
sis Sonderpadagogische Beratungsstelie KMUL Karl-Marx-Univ. Leipzig MV Ministerium fiir Volksbildung
" SSCH Sonderschule FSUl Friedrich-Schiller-Univ. Jena MIG Ministerium firr Gesundheitswesen
SSCHW  Sonderschulwesen ZIwW Zentralinstitut fir Weiterbildung
SHKL Sprachheilklasse EMAUG  Ernst-Moritz-Arndt-Univ. Greifswald
FB Fachbereich IS Institut fur Sonderschulwesen
Rp.u. K. Rehabilitationspadagogik und Kommuni- PHM Padagogische Iochschule Magdeburg
kationswissenschafl
POS Polytechnische Oberschule




Anordnung iiber den organisatorischen Aufbau des Sonderschulwesens - vom 5.
Juli 1952, Ministerialblatt der Deutschen Demokratischen Republik Nr. 30/52,
S. 102.

Anordnung iiber die Ausbildung von Lehrern, Erziehern und Kindergértnerin-
nen fiir Sonderschulen vom 15. Juli 1958. GBL. II, Nr. 19/58, S. 190.

Anordnung iiber die Verleihung des akademischen Grades Diplom eines Wis-
senschaftszweiges - Diplomordnung - vom 21. Januar 1969. GBI II, Nr. 14/
1969 vom 19. Februar 1969, S. 105.

Anordnung iiber die gesundheitliche Uberwachung von Kindern und Jugendli-
chen vom 11. April 1979. GBI. I, 1979, Nr. 12, S. 91.

Anweisung zu den Aufgaben und zur Arbeitsweise der sonderpiadagogischen
Beratungsstellen fir Sprach-, Stimm- und Horgeschiadigte vom 25. Miérz 1981.
VuM MfV 1981, Nr. §, S. 49.

Anweisung Uber das postgraduale Studium zur sonderpadagoglschen Qualifi-
zierung von Lehrern, Erziehern und Kindergirtnerinnen in Einrichtungen des
Sonderschulwesens vom 29.10.1984. MuV d. MfV Nr. 8/84.

Bericht der gemeinsamen Inspektionsgruppe des Direktorats fir Weiterbildung
der Humboldt-Universitit zu Berlin und des Ministeriums fiir Volksbildung zur
Analyse der Titigkeit der Sektion Rahabilitationspadagogik vom 1. Juni 1972,

BeschluB3 des Staatsrates der Deutschen Demokratischen Republik vom 3. April
1969. Die Weiterflihrung der 3. Hochschulreform und die Entwicklung des
Hochschulwesens bis 1975 - In: Schriftenreihe des Staatsrates der Deutschen
Demokratischen Republik, H. 8, 3. Wahlperiode, 1969, 113-151

Dokumente des VIII. Parteitages der Sozialistischen Einheitspartei Deutsch-
lands. Berlin 1971.

Einfiihrung in die Lehre Pawlows. Zeit- und Themenplan fir die Weiterbildung
der Sonderschulpadagogen im Schuljahr 1955/56. In: Organisation des Sonder-
schulwesens in der Deutschen Demokratischen Republik. Berlin. 1955, 32-33.

Familiengesetzbuch der Deutschen Demokratischen Republik. Berlin 1969, 3.
Aufl.

Fiinfte Durchfiihrungsbestimmung zum Gesetz tiber das einheitliche sozialisti-
sche Bildungssystem - Sonderschulwesen — vom 9. Februar 1984. GBI 1, 1984,
Nr. 8, S.85.

Gemeinsame Anweisung des Ministers flir Volksbildung und des Ministers flir
Hoch- und Fachschulwesen zur Ausbildung von Padagogen fiir Einrichtungen
des Sonderschulwesens vom 1.8.1984. VuM d. MfV Nr. 8/84.
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Gemeinsame Anweisung des Ministers fiir Volksbildung und des Ministers fiir
Hoch- und Fachschulwesen tiber das Fernstudium zur Ausbildung von Pidago-
gen fiir Einrichtungen des Sonderschulwesens vom 1.8.1984. MuV d. MfV Nr.
8/84.

MinisterratsbeschluB "Uber das Aufnahmeverfahren an den Universitdten,
Hoch- und Fachschulen" vom 21. Dezember 1962, GBI. II, Nr. 1/1963 vom 4.
Januar 1963, S.1. und Anweisung Nr. 1/1963 des Staatssekretariats fiir das
Hoch- und Fachschulwesen zur Durchfiihrung der Eignungspriifungen an den
Universitdaten und Fachschulen vom 9. Januar 1963.

5. DB v. 20. Dezember 1968 (GBI. II, Nr.3, S.36).

Gesetz uber die Verfassung der Deutschen Demokratischen Republik vom 7.
Oktober 1949. GBI. Nr. 1/49, S 4.

Gesetz Uiber die sozialistische Entwicklung des Schulwesens in der Deutschen
Demokratischen Republik vom 2. Dezember 1959. GBI. 1., Nr. 67/59, S. 859.

Gesetz Uber das einheitliche sozialistische Bildungssystem. GBI. d. DDR, L,
1965, S.83.

Konferenzbericht: 1. Wissenschaftliche Konferenz des Instituts fir Sonder-
schulwesen der Humboldt-Universitiat zu Berlin vom 9. bis. 11. Juli 1963 in
Berlin. Konferenzbericht.

Stindige Kommission fiir medizinische Wissenschaft und Gesundheitswesen
beim Politibiiro des ZK der SED: Perspektivplan zur Entwicklung der medizini-
schen Wissenschaft und des Gesundheitswesens in der DDR. Entwurf, Berlin
1959.

Verfassung der Deutschen Demokratischen Republik. GBI. d. DDR, I, Nr.8 v.
9. April 1968, S.199.

Verfassung der Deutschen Demokratischen Republik vom 6. April 1968 in der
Fassung des Gesetzes zur Erginzung und Anderung der Verfassung der Deut-
schen Demokratischen Republik vom 7. Oktober 1974. In: ND v. 28. Septem-
ber 1974, S. 3.

Verordnung tber die Beschulung von Kindern und Jugendlichen mit wesentli-
chen physischen oder psychischen Mingeln - vom 5. Oktober 1951. GBI. Nr.
10/51, S. 49
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4.2 Die Entwicklung der Sprachheilpidagogik in der
Bundesrepublik Deutschland

4.2.1 Ausbau und Eigenstindigkeit (1. Phase: 1949 — 1972)

4.2.1.1 Allgemeinpolitische und bildungspolitische Rahmen-
bedingungen, rechtliche Grundlagen

Das Sonderschulwesen

Die weltpolitischen Ereignisse in den Jahren 1947 und 1948 des Ost-West-
Gegensatzes bestimmten auch die bildungs- und schulpolitische Entwicklung in
den Besatzungszonen, so dass es in den einzelnen Landern zu unterschiedlichen
Schulgesetzen kam: in Berlin am 26.6.1948, Siidwiirttemberg-Hohenzollern am
26.8.1948, Bremen am 4.4.1949 und in Hamburg am 25.10.1949. Insofern be-
deutete das Griindungsjahr der ,,Bundesrepublik Deutschland** 1949 keine eigent-
liche Zasur in der Entwicklung des bundesrepublikanischen Schulwesens. In den
Schulgesetzen der drei Stadtstaaten wurde das Recht auf Sonderunterricht fiir
behinderte Kinder und Jugendliche verankert, und als Forderorte wurden beson-
dere Schulen (§ 6 Berliner Schulgesetz), Hilfs- oder Sonderschulen (§ 8 Bremer
Schulgesetz, § 2 Hamburger Schulgesetz) benannt. Die erste Durchfiihrungsver-
ordnung zum Gesetz Uber das Schulwesen der Hansestadt Hamburg vom 4.7.
1950 spezifizierte die Sonderschulen in Schulen fiir Sprachkranke, Schwerhori-
genschule usw. Zentrales Problem der Schulpolitik in Wiirttemberg-Hohenzollern
- auch in Bayern - war die Frage Konfessions- oder Simultanschule, die erst in
den 60er Jahren mit Zustimmung der Kirchen im Sinne einer weitgehenden Ent-
konfessionalisierung gelost wurde. Das Grundgesetz vom 23.5.1949 bestitigte die
Kulturhoheit der Lander mit staatlicher Anerkennung (Artikel 30, 70 ff.) und ver-
zichtete auf die Zustandigkeit des Bundes in Schulangelegenheiten und damit auf
die Vereinheitlichung des Schulwesens. Es sollte kein Bundeserziehungs- oder
Bundesbildungsministerium geben. AuBer einiger allgemein bindender Grundsitze
fir das Bildungswesen und der Forderung der staatlichen Schulaufsicht (Artikel
7.1.) wurden die genaueren Festlegungen iiber Bildung und Schule den Verfas-
sungen bzw. Schulgesetzen der Lander uberlassen. Das Gesetz gestattete unter
bestimmten Voraussetzungen die Errichtung privater Schulen (Artikel 7.4.) und
erklarte Erziehung und Pflege der Kinder als natirliches Recht und Pflicht der
Eltern (Artikel 6,2). Die duBere und innere Gestaltung der Schule und ihre Re-
form waren fortan Angelegenheit der Lander. Die Ablosung von der Bildungs- und
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Schulpolitik der ehemaligen Besatzungsmichte erfolgte nur langsam und war erst
gegen Ende der 60er Jahre vollzogen. Eine erfolgreiche Taktik des hinhaltenden
Widerstandes gegen die schulreformerischen Aktivititen der amerikanischen Mi-
litarregierung in Richtung eines differenzierten Einheitsschulsystems und einer
akademischen Lehrerbildung hat Bayern praktiziert und im , Gesetz iiber die Orga-
nisation der Volksschulen® vom 8.8.1950 eine Restauration des dreigliedrigen
Schulsystems und der seminaristischen Lehrerbildung erreicht. Im Jahr 1950
~ fuhrten Berlin, Hamburg und Schleswig-Holstein das 9. Pflichtschuljahr ein. Ent-
gegen dem Verbot von Privatschulen in der DDR traf die Stindige Konferenz der
Kultusminister am 10. und 11.8.1951 Vereinbarungen iiber das westdeutsche Pri-
vatschulwesen. Mit dem , Abkommen zwischen den Lindern zur Vereinheitli-
chung auf dem Gebiet des Schulwesens* vom 16./17.11.1951, in dem es zur
Festlegung der Schulbezeichnungen der Schultypen und der Organisationsformen
der Sprachenfolge, der Feriendauer, der Notenstufen und der gegenseitigen Aner-
kennung von Priifungen kam, wurde gewissermaflen ein Abschluss der Wieder-
aufbauphase des Schulsystems nach 1945 in der Bundesrepublik erreicht. Das
drelghedrlge Schulsystem hatte sich voll durchgesetzt. Versuche mit der sechsjih-
rigen Grundschule wurden bis auf Westberlin Anfang der 50er Jahre wieder riick-
géangig gemacht, so in Bremen, Hamburg und Schleswig-Holstein. Am 8.2.1952
fuhrte die Berliner Schulverwaltung den , Bildungsplan der Berliner Grundschule®-
ein, der ebenso fiir die Berliner Sprachheilschulen verbindlich war, nicht zuletzt
. ‘wegen der Ausfiihrungen zur muttersprachlichen Bildung. Nach der Vereinigung
von Baden, Wiirttemberg-Baden und Wiirttemberg-Hohenzollern zum Land Ba-
den-Wirttemberg im Jahre 1952 beschloss der Landtag im folgenden Jahr am
11.11.1953 die Verfassung des Landes, in der in Artikel 11 jeder junge Mensch
ohne Riicksicht auf seine Herkunft oder wirtschaftliche Lage das Recht auf eine
seiner Begabung entsprechende Erziehung und Ausbildung hat, und Unterricht
samt Lernmittel unentgeltlich sind. Die Bundesrepublik bestand nun aus neun
Bundeslindern (Baden-Wiirttemberg, Bayern, Bremen, Hamburg, Hessen, Nie-
dersachsen, Nordrhein-Westfalen und Schleswig-Holstein) und Westberlin - das
Saarland trat erst am 14.12.1956 bei - und hatte sehr unterschiedliche Schulgeset-
ze und Schulsysteme, ebenso auch linderspezifische Sonderschulsysteme. Auf
Initiative des Bundesministeriums des Innern und der Kultusministerkonferenz
wurde deshalb am 22.9.1953 der , Deutsche Ausschuss fiirr das Erziehungs- und
Bildungswesen™ konstituiert, mit der Aufgabe, eine Neuordnung des gesamten
deutschen Erziehungs- und Bildungswesens vorzubereiten und durch Gutachten
und Empfehlungen zu begriinden. Sprachheilpadagogisch bedeutsam ist von den
insgesamt 30 Gutachten, Empfehlungen und Stellungnahmen neben den Vor-
schlégen zur Aufwertung der Volksschuloberstufe zur Hauptschule durch Schul -
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. zeitverlingerung (1954), dem Gutachten zur politischen Bildung und Erziehung
(1955) und der Empfehlung zum Ausbau der Volksschule” vom 9.3.1957, der
,Rahmenplan zur Umgestaltung und Vereinheitlichung des allgemeinbildenden
offentlichen Schulwesens®, der am 14.2.1959 vorgelegt wurde. Der Ausschuss
schlug vor, eine Forderstufe im 5. und 6. Schuljahr nach der Grundschule zur Er-
leichterung des Uberganges in die weiterfiihrenden Schulen einzufiihren, die
Volksschuloberstufe durch ein 9. und spéter durch ein 10. Schuljahr zur Haupt-
schule zu erweitern und schlieBlich alle kindlichen Begabungen in einem differen-
zierenden Kurs- und Kernunterricht zu foérdern, dass die Entscheidung fur den
weiteren Bildungsweg auf erkennbare Bewihrung gestiitzt werden kann. Der
Rahmenplan hielt an der Dreigliedrigkeit des Schulsystems fest und l6ste dadurch
eine angeregte Bildungsreformdebatte aus. Als Gegenstiick entwarf die , Arbeits-
gemeinschaft Deutscher Lehrerverbande” einen ,Plan zur Neugestaltung des
deutschen Schulwesens® (1960), der als sogenannter ,Bremer Plan® diskutiert
wurde und ein gestuft - vereinheitlichtes Schulsystem anstrebte.

Auch die Kultusministerkonferenz beschloss im Jahre 1956 | Grundsitze fur die
Volksschule® und gab eine detaillierte Stellungnahme zur Struktur und Lehrplan-
gestaltung ab.

Der am 9.4.1949 in Frankfurt a. M. gegriindete , Verband Deutscher Hilfsschu-
len (VDH) - ab 1956 , Verband Deutscher Sonderschulen (VdS) - hat im Juli
1954 samtlichen Kultusministerien und Regierungsprésidenten des Bundesgebie-
tes eine , Denkschrift zu einem Gesetz tiber das heilpadagogische Sonderschulwe-
sen“ mit der Absicht einer bundeseinheitlichen Regelung tibergeben. In ihr heif3t
es:

(1) Die Sprachheilschulen sind heilpidagogische Sonderschulen fiir solche Kinder die bei
normaler Begabung und hinreichendem Gehor sprachgeschidigt sind und deren Sprachfchler
im normalen Unterricht der Volksschule nicht beseitigt oder ausreichend gebessert werden
kann.

(3) Jedes sprachgeschidigte Kind hat Anspruch auf Beschulung in einer Sprachheiischule.
Sprachheilschulen sind nach Bedarf einzurichten...

(5) Den Sprachheilschulen sind so viele Lehrkrifte zuzuweisen, dass voller Unterricht bei einer
Durchschnittszahl von 15 Kindern je Klasse erteilt werden kann. Das erfordert 1,4 Lehrkrifte je
Klasse.

(6) Fiir die Umschulung von Schiilern der Volksschule in die Sprachheilschule wird folgendes
Verfahren festgelegt:

a) Alljihrlich im ersten Monat des dritten Schulvierteljahres erstattet die Volksschule dem
Schulrat einen Bericht iiber jedes einzelne Kind mit Sprachschidigung.
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b) Der Schulrat veranlasst eine fachirztliche Untersuchung, deren Ergebnis der Sprachheil-
schule zugeleitet wird.

¢)  Die Sprachheilschule priift das Kind nach pidagogischen Gesichtspunkten und schligt
dem Schulrat die _(Jberweisung oder Ablehnung vor.

d) Der Schulrat entscheidet und spricht die Uberweisung aus.

(7) Wegen der auBerordentlichen Wichtigkeit der Fritherfassung der sprachgeschiadigten Kinder
werden alle Lernanfinger bei der Aufnahmeuntersuchung der Volksschule grob auf ihre
Sprachfahigkeit untersucht...

(8) Ist die Sprachbehinderung behoben oder doch so gebessert, dass ein Verbleiben des Kindes
in der Sprachheilschule nicht mehr erforderlich ist, schligt die Sprachheilschule nach Einholen
cines Gutachtens des Facharztes dem Schulrat die Riickiiberweisung in die Volksschule vor. Der
Schulrat entscheidet und spricht die Riickiiberweisung aus® (Denkschrift zu einem Gesetz 1954,

44 ff),

Wie man unschwer erkennen kann, enthalt die Denkschrift die charakteristischen

Spezifika der Sprachheilschule, wie sie heute noch gelten: Definition von Sprach-
- behinderung, Klassenfrequenz, Umschulungsverfahren, Wichtigkeit der Friiherfas-

sung, Zusammenarbeit mit dem Facharzt, Entscheidung durch die Schulaufsicht
und Durchgangsschule.

Eine weitere ,,Denkschrift zu dem Ausbau des heilpadagogischen Sonderschulwe-
sens” wurde am 10.9.1954 dem Deutschen Stédtetag tiberreicht, dessen Schulaus-
schuss am 14. und 15.10.1954 in Berlin tagte und eine einstimmige Entscheidung
fasste. Hauptpunkte der Denkschrift waren:

bhl

(1) Die Errichtung von Sprachheilschulen ist eine dringende Notwendigkeit, um den iiberra-
schend grofen Riickstand in der Entwicklung dieser Schulart des heilpidagogischen Son-
derschulwesens zu beseitigen.

(2) Die Sprachheilschulen nehmen im Rahmen des heilpddagogischen Sonderschulwesens eine
selbstindige Stellung zwischen Volksschule und Taubstummenanstalt ein.

(3) Die gemeinsame Unterrichtung und Erziehung mit sprachgesunden Mitschiilern bringt die
sprachkranken Kinder in eine schwere seelische Not.

(4) Sprachheilschulen sind nach Bedarf einzurichten. Im allgemeinen kann angenommen wer-
den, dass in Stadten mit mehr als 30.000 Einwohnern eine Sprachheilschule moglich und’
notwendig ist.

(5) Voll ausgebaute, d.h. achtklassige Schulsysteme sind die beste pidagogische Losung.

(6) Ein eigenes Schulgebiude ist das Ideale. Evtl. kann es mit einer Schwerhérigen- und einer
Sehbehindertenschule geteilt werden (Denkschrift zu dem Ausbau 1954, 1 1f).




Im August 1955 erstattete H. Mohring ein Gutachten zu Fragen des deutschen
Sonderschulwesens bei dem Ausschuss fir das Erziehungs- und Bildungswesen.
Er setzte sich mit der Bezeichnung , Sonderschule auseinander und schlug vor,
alle Schulen als Sonderschulen zu bezeichnen, die Aufgaben auflerhalb — also ab-
gesondert von den 6ffentlichen und privaten allgemeinbildenden und berufsbilden-
den Schulen erfiillen. Er gab eine Liste an, die Hilfsschulen, Schulen oder Klassen
fir Gehor- und Sprachgeschadigte, Schulen fiir Blinde und Sehbehinderte, fur
Korperbehinderte, Anstaltsschulen, Schulen fiir gemeinschaftsschwierige Kinder,
Heimschulen und Schulen in Jugendstrafanstalten umfasste. Er verwies auf die
Schulpflichtgesetze in Hessen, Niedersachsen und Hamburg, in denen die Be-
zeichnung Sonderschule festgelegt wurde.

Ebenfalls im August 1955 beschloss die Vertreterversammlung des Verbandes
Deutscher Sonderschulen in Ulm fiir die Ausarbeitung von amtlichen Richtlinien
fir den Unterricht und die Erziehung in den heilpadagogischen Sonderschulen
" eine Materialsammlung, in die auch die Sprachheilschulen aufgenommen wurden.
Ausgangsthese der flir die Sprachheilschule formulierten Richtlinien war, dass
allgemein mit einer Sprachbehinderung eine Schwichung der Unterrichtsféhigkeit
verbunden ist.

., Vor allem aber bringt die Sprachbehinderung das Kind bei einem gemeinsamen Unterricht und
einer gleichzeitigen Erziehung mit normal sprechenden Kindern in seelische Not. Es fiihlt sich
verlacht, kann sich am Gesprich der Klasse nicht beteiligen, empfindet cine Zuriicksetzung,
auch wenn sie gar nicht vorhanden ist.“ Um eine Einzelforderung zu erméglichen, soll die Zahl
der Kinder in einer Klasse 15 nicht iiberschreiten. Das Unterrichtsziel besteht in der Vermitt-
lung der Bildung der Volksschule. ,,Der Lehrplan der Volksschule ist auch fiir die Sprachheil-
schule maBgebend. Die Sprachheilschule hat auBerdem die Aufgabe, das Sprechen der Kinder
zu entwickeln, damit sie ihre Sprachbehinderung iiberwinden oder zumindest verkehrsfdhig
werden... Aller Unterricht beriicksichtigt die Therapie, und alle Therapie diene dem Unterricht!
... Die Heilbehandlung ist méglichst als Klassen- oder Gruppenarbeit durchzufithren. Einzelbe-
handlung ist auf besonders schwierige Fille zu beschranken® (Richtlinien 1955, 614 ff).

Am 10.11.1955 kamen in Hannover Vertreter des Bundes deutscher Taubstum-
menlehrer, des Verbandes Deutscher Sonderschulen, der Arbeitsgemeinschaft fir
Sprachheilpadagogik in Deutschland und der Arbeitsgemeinschaft des Landesbe-
auftragten fiir Sprachheilwesen zu einer Aussprache zusammen, um gemeinsam
iiber das Sprachheilwesen zu beraten. In einer EntschlieBung wurde allgemein die
Notwendigkeit festgestellt, das Sprachheilwesen mit Energie auszubauen. Um den
erforderlichen Bedarf an Sprachheillehrern abzudecken, sollte sofort mit einer
vollwertigen Ausbildung an geeigneten Ausbildungsstatten begonnen werden.
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Inwieweit die Bestrebungen der Fachverbande, die Sonderschulen als eigenstan-
dige Schulformen gesetzlich zu verankern, Erfolg hatten, zeigen die Schulgesetze
der einzelnen Linder.

In § 20 des ,,Gesetzes iiber das offentliche Schulwesen in Niedersachsen® vom
14.9.1954 wurde festgelegt, dass fiir Kinder, ,,die dem allgemeinen Bildungsweg
der Volksschule nicht oder nicht mit genugendem Erfolge zu folgen vermo-
gen®,.. “die Pflicht zum Besuch der fur sie geeigneten Sonderschulen oder des fir
sie geeigneten Sonderunterrichts* besteht. Nach den ,,Durchfiihrungsbestimmun-
gen” zum § 20 sind Schulen oder Klassen fiir sprachkranke Kinder “Einrichtungen
des Volksschulwesens®.

Das Schulgesetz vom 5.12.1955 in Schleswig-Holstein legte in den §§ 6 und 7 die
Schulpflicht geistig und kérperlich behinderter Kinder und ihre Unterbringung in
Anstalts- oder Familienpflege fest und regelte in der Anlage S die Feststellung der
Schulpflicht sprachgestorter Kinder. Im Schulgesetz des Landes Rheinland-Pfalz
vom 22.12.1955 wurden ,Kinder, die wegen geistiger oder korperlicher Mingel
dem allgemeinen Bildungsweg der Volksschule nicht oder nicht mit ausreichen-
dem Erfolg zu folgen vermogen®, als leistungsbehinderte Kinder bezeichnet. Sie
sind zum Besuch der fiir sie im Rahmen der Volksschule eingerichteten heilpada-
gogischen Schulen oder Forderklassen... verpflichtet” (§ 6,1).

Fur sprachgestorte Kinder in Baden-Wiirttemberg waren die § 11 und § 12 des
,Gesetzes Uber die Erziehung und den Unterricht hér- und sehgeschidigter Kin-
der und Jugendlicher vom 15.2.1956 bedeutsam. Danach war eine Aufnahme in
“staatliche oder nichtstaatliche ,besondere Schulen® moglich, in denen sie zu be-
sonderen Klassen zusammengefasst werden konnten. Gemeint waren in erster
Linie die in Baden-Wiirttemberg bestehenden staatlichen und privaten Gehérlo-
sen- und Schwerhorigenschulen.

Das bremische Gesetz tiber das Schulwesen vom 25.5.1957 schrieb den Besuch
von Sonderschulen oder von Sonderunterricht in § 8,3 fest. Entsprechende Re-
gelungen trafen Bayern im Schulpflichtgesetz vom 31.8.1957 in den §§ 9 und 10,
und Berlin in der Schulpflichtverordnung vom 7.11.1958. Zur Gliederung des
Sonderschulwesens und zur Frage der Bezeichnung haben einige Bundeslinder
besondere Erlasse oder Richtlinien veroffentlicht. In der Aufbauordnung zur Ber-
liner Schule vom 3.8.1957 wurden Sonderschulen als eigener Bestandteil in das
Schulsystem eingegliedert. Die Bezeichnung war Sprachheilschule. Im Schulver-
waltungsgesetz von Nordrhein-Westfalen vom 3.6.1958 waren in § 5 Sonder-
schulen Sonderformen der Pflichtschule (Volksschule und Berufsschule) oder
Sonderformen der betreffenden Schulform.




Im niedersichsischen Erlass vom 8.8.1958 zur Bezeichnung der Sonderschulen
wurden Sonderschulen als Hilfsschulen allgemeiner Art deklariert. Die anderen
Sonderschulen hatten den fiir sie kennzeichnenden Zusatz...“fiir Sprachkranke® zu
fithren.

Die schulrechtliche Etablierung des Sonderschulwesens und damit auch der
Sprachheilschulen bzw. Schulen fiir Sprachkranke in den 5Oer Jahren vollzog sich
auf dem Hintergrund der Restauration des dreigliedrigen Schulsystems und des
Ausbaus des Volksschulwesens.

Als ausgesprochen konsolidierend und konservierend wird das ,,Disseldorfer Ab-
kommen zur Vereinheitlichung auf dem Gebiete des Schulwesens® der Minister-
prasidenten der Lander vom 17.2.1955 eingeschitzt, in dem einheitliche Regelun-
gen {iber Schuljahresbeginn, Schulferien, Notenstufen, Schulbezeichnungen,
Fremdsprachenfolge, Anerkennung von Priifungen und Schultypen vereinbart
wurden. Es bestitigte die Struktur des dreigliedrigen Bildungswesens und festigte
die foderalistische Bildungspolitik. Es sollte bis zum ,Hamburger Abkommen®
vom 28.10.1964 gelten, das als Neufassung eine vierjahrige Grundschule, eine
zweijahrige Forder- und Beobachtungsstufe, Englisch in allen Hauptschulen und
Moglichkeiten einer fachgebundenen Hochschulreife vorsah. Zur Forderstufe
machte der Deutsche Ausschuss fiir das Erziehungs- und Bildungswesen in seinen
,,Empfehlungen zum Aufbau der Forderstufe vom 16.5.1962 spezielle Vorschla-
ge zu einer einheitlichen Organisation der Klassen 5 und 6. Er konzipierte in den
,Empfehlungen zum Aufbau der Hauptschule und zur Einfithrung des Faches Ar-
beitslehre an Hauptschulen vom 2.5.1964 die Oberstufe der Volksschule als
Hauptschule mit neuer Funktion durch Aufnahme neuer Inhalte, wie z.B. der Ar-
beitslehre auf praktischer Grundlage.

Von besonderer Bedeutung flir die Entwicklung der sonderpadagogischen Férde-
rung war-das ,,Gutachten zur Ordnung des Sonderschulwesens®, das von den
Kultusministern der Lander im Februar 1960 auf ihrer 75. Plenarsitzung beraten
und im Mairz 1960 veroffentlicht wurde. Mit ihm | erreicht(e) das deutsche Son-
derschulwesen seinen bislang hochsten Differenzierungsgrad. Es werden 13 Ty-
pen aufgezihlt: Blindenschule, Sehbehindertenschule, Gehorlosenschule, Schwer-
horigenschule, Sprachheilschule, Korperbehindertenschule, Krankenschule und
Hausunterricht, Hilfsschule, Beobachtungsschule, Erziehungsschwierigenschule,
Schule im Jugendstrafvollzug, Sonderberufsschule, Heilpadagogischer Lebens-
kreis“ (Bleidick 1998, 106). Es dokumentierte den Hohepunkt der konzeptionel-
len und organisatorischen Eigenstandigkeit, aber auch der separierenden Abgren-
zung des Sonderschulwesens. Die Ausflihrungen zur Sprachheilschule bezogen
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sich auf eine nominale Beschreibung der Schiiler mit den verschiedensten Sprach-
storungen, die Bildungsaufgabe unter Zugrundelegung des Bildungsplans der all-
gemeinen Schulen, das Einschulungsverfahren und die Zufiihrung zum Kindergar-

ten der Sprachheilschule. In unmittelbarem Anschluss legte der Verband Deut-
scher Sonderschulen im Dezember 1960 eine , Denkschrift tiber Sonderschulkin-
dergirten und Sonderkindergirten vor, in der die Notwendigkeit der Einrich-
tung fur bereits schulpflichtige, aber noch nicht schulreife sprachbehinderte Kin-
der (Sonderschulkindergarten) und fiir sprachbehinderte Kinder vom 3. bis 6. Le-
bensjahr (Sonderkindergarten) so begriindet wurde: durch gezielte sprachheilpad-
agogische Behandlung konnen Sprachbehinderungen zu einem groBen Teil beho-
ben werden, insbesondere entwicklungsbedingtes und partielles Stammeln und
leichter Agrammatismus. Der grofBite Teil der sprachbehinderten Kinder kann an-
schiieBend als geheilt die Normalschule besuchen.

Die neu gefasste , Denkschrift iiber 6ffentliche Firsorge fiir Sprachkranke® der
Arbeitsgemeinschaft fiir Sprachheilpddagogik in Deutschland (1960) forderte fiir
die sprachkranken Schiiler ein umfassendes Versorgungssystem und die Aus-
schopfung aller Moglichkeiten, die durch das Kérperbehindertengesetz vom
27.2.1957 und das Fiirsorge-Anderungs-Gesetz vom 20.8.1953 gegeben sind.
Gefordert wurden 6ffentliche Beratungsstellen, Ambulanzen und Kurse fiir Kinder
mit leichteren Sprachfehlern, Sprachheilklassen und Sprachheilschulen in Mittel-
und GroBstadten, Sprachheil-Kurheime in landlichen Bezirken (besonders fiir
schwere Stotterer), Schulkindergirten und Kindergarten fiir Sprachkranke, Mit-
telschulen fur Sprachgestorte, Kurse fiir sprach- und stimmgestorte Gymnasiasten
und Berufsschiiler sowie Sprachheileinrichtungen fiir Erwachsene. Nach der ge-
naueren Bestimmung der sonderschulpflichtigen Kinder in § 6 des Hessischen
Schulpflichtgesetzes vom 17.5.1961 wurden per Erlass vom 29.6.1962 neue Be-
zeichnungen fur die Sonderschulen eingefithrt und zum ersten Mal die amtlichen
Bezeichnungen ,,Sonderschule fiir Sprachbehinderte, ,,Sonderschule fiir Korper-
behinderte, | Sonderschule fiir Lernbehinderte” usw. verwendet. Zur Ausfihrung
- des Hessischen Schulpflichtgesetzes wurde in einem weiteren Erlass vom 8.11.
1962 das Uberpriifungsverfahren zur Aufnahme in eine Sonderschule mit allge-
meinen und besonderen Bestimmungen festgeschrieben.

»Bel Sprachbehinderten ist unter Beriicksichtigung von Art, Umfang, Stirke, Beginn und Hiu-
figkeit der Sprachstérungen festzustellen, ob und zutreffendenfalls welche Folgeerscheinungen
im Gesamtverhalten des Kindes eingetreten sind. Wenn angenommen werden kann, dass
Sprachstérungen in ursichlichem Zusammenhang mit Besonderheiten oder Schéadigungen der
geistig-seelischen Anlage oder Entwicklung des Kindes stehen, wird eine zusitzliche Uberprii-
fung ... notwendig. Sofern Anzeichen eines stark fortschreitenden Sprachverfalls vorhanden oder



oder die Sprachstérungen mit erheblichen Horstérungen verbunden sind, muss eine zusatzliche
Uberpriifung durch den Lehrer der Sonderschule fiir Taubstumme vorgenommen werden. Wenn
auf Grund des Uberpriifungsergebnisses die Sprachheilbehandlung ohne Schulwechsel, und
zwar in Form eines zusitzlichen Sprachheilunterrichts Erfolg verspricht, muss diese Moglich-
keit zum Vorschlag des Uberpriifenden erwihnt werden” (Hessisches Amtsblatt S. 678 ff.).

Auch der Bremer Senator fiir das Bildungswesen definierte im Erlass vom
1.2.1963 die Sonderschulpflicht in Form von ,,Richtlinien fir die Einschulung und
Uberweisung in die Schule fiir Gehor- und Sprachgeschédigte und fur die Riick-
schulung in die allgemeinen Schulen® und nannte

,Kinder, die wegen nervéser Storungen keine Sprache erworben oder die bereits erworbene
Sprache wieder verloren haben, und Kinder, die trotz normaler Intelligenz und normalem Hor-
vermogen schwere Mingel in der sprachlichen Ausdrucksfahigkeit zeigen und dadurch in ihrer
Gesamtentwicklung gefihrdet sind.

Nach amtlichen Statistiken besuchten Anfang der 60er Jahre in den Stadten der
Bundesrepublik durchschnittlich 5 % aller schulpflichtigen Kinder Sonderschulen,
in den landlichen Gebieten gab es dagegen nur wenige Sonderschulen, so dass
sich der Verband Deutscher Sonderschulen veranlasst sah, im Januar 1964 eine
., Denkschrift zum Ausbau des landlichen Sonderschulwesens zu entwerfen und
Wege zur Einrichtung von Sonderschulen in landlichen Bezirken aufzuzeigen. Fiir
sprachkranke Kinder und Jugendliche wurden Mittelpunktsonderschulen, Inter-
natssonderschulen, Sprachkrankenheime und Kurse durch Kreis-Sprachheillehrer
empfohlen.

Ein eigenstindiges Sonderschulgesetz, in dem fiir das ganze Land verbindlich
festgelegt wurde, Sonderschulen einzurichten, verabschiedete der Bayerische
Landtag ,als Gesetz iiber die Errichtung und den Betrieb von Sonderschulen®, das
am 1.1.1966 in Kraft trat. Es regelte den Status, die Sach- und Personalkosten der
Sonderschulen und grenzte die Sonderschulpflichtigen gegeneinander ab. Eine
" eigene Sonderschulpflicht an Stelle der Volksschulpflicht wurde dann im bayeri-
schen Schulpflichtgesetz vom 15.4.1969 begriindet.

Der Trend zur Verselbststindigung des Sonderschulwesens setzte sich fort bis in
die 70er Jahre. Am 1.3.1966 legte die Hamburger Schulbehérde Vorschlidge zur
Neuordnung des Sprachheilwesens vor, die Fritherkennung und Frithbehandlung,
Beratung der Eltern und der Grundschullehrer, Zusammenarbeit mit Psychologen
und Fachirzten, Ganztagsschule und Sprachheilzentren angingen. In Rheinland-
Pfalz erhob das Landesgesetz vom 3.8.1970 die Sonderschule in einer eigenen
Schulart und sah die Errichtung heilpadagogischer Zentren vor. Baden-Wiirttem-
berg verdffentlichte am 5.5.1970 als erstes Bundesland eigene ,Richtlinien fur
Erziehung und Unterricht zu der Sonderschule fiir sprachbehinderte Kinder und

201



Jugendliche® und verwies dabei auf den systematischen und zielgerichteten Aus-
bau des Sonderschulwesens. Als sonderpidagogische Mafinahmen wurden am-
bulante Kurse, eine zeitweilige Aufnahme in sogenannte Wechselgruppen oder
eine Uber einige Jahre sich erstreckende Aufnahme in eine Sonderschule fiir
sprachbehinderte Kinder und Jugendliche genannt. Es folgten , Richtlinien fiir die

Fruhbetreuung sprachbehinderter Kinder* vom 9.7.1971, , Richtlinien fiir die Or-
ganisation der ambulanten Kurse fiir , sprachbehinderte Kinder und Jugendliche
(Sprachheilkurse) vom 9.7.1971 und ,,Richtlinien tiber die Einrichtung offentlicher
Schulkindergérten vom 12.8.1971. Das hessische Kultusministerium fithrte mit
Erlass vom 19.10.1971 zur , Neuordnung des hessischen Sonderschulwesens® die
Moglichkeit zur Errichtung von Sprachheilklassen an Grundschulen oder im Be-
reich der Sekundarstufe I ein. Zugleich wurde die auch in anderen Bundeslindern
ublich gewordene Bezeichnung ,,Schule fiir Sprachbehinderte (Sonderschule)*
vorgeschrieben.

Im Anschluss an die ,,Vorschlidge zur Neuordnung des Sprachheilwesens in Ham-
burg® im Jahre 1966 erarbeitete ein Ausschuss aus Vertretern der Lehrerschaft,
der Universitit und des Amtes fur Schule einen Entwurf von , Richtlinien fiir die
Erziehung, den Unterricht und die Behandlung an Schulen fiir Sprachbehinderte
(Sonderschulen)®, der im Dezember 1971 veréffentlicht wurde.

Nach mehrjahrigen Vorarbeiten wurde am 16.3.1972 die »2Empfehlung zur Ord-
nung des Sonderschulwesens” von der Stindigen Konferenz der Kultusminister
der Lander beschlossen. Sie , zielt auf die Vereinheitlichung und den Ausbau der
bestehenden Einrichtungen sowie auf die Schaffung notwendiger neuer Einrich-
. tungen im Sonderschulwesen. Sie geht dabei vom gegenwirtigen Stand aus und
weist die in der augenblicklichen Situation gegebenen Maglichkeiten einer Wei-
terentwicklung auf"' (Empfehlung S. 5). Die Empfehlung, die an das , Gutachten
zur Ordnung des Sonderschulwesens" von 1960 ankniipfte, wurde sehr unter-
schiedlich aufgenommen und bewertet. Sie bekraftigte den weiteren Ausbau des
Sonderschulwesens, deutete aber auch die ,,Eingliederung der behinderten Schiiler
in die Gesamtschule” (Empfehlung S. 21) an. Die kurzgefassten Richtlinien fir die
Schule fir Sprachbehinderte (Sonderschule) blieben entschieden hinter dem da-
maligen Entwicklungsstand des Sprachheilwesens in der Mehrzahl der Lander
zuruck.
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Die offentliche Sprachkrankenfiirsorge

Fiir die Weiterentwicklung der offentlichen Sprachkrankenflirsorge in den einzel-
nen Bundeslidndern sind vor allem die folgenden Gesetze wichtig geworden:

1.

das , Gesetz iiber die Anderung und Ergidnzung flirsorgerechtlicher Bestim-
mungen® (Fiirsorgerechtsinderungsgesetz) vom 20.8.1953, das in § 6 die Art
der Fiirsorge flir Hor- und Sprachgeschadigte u.a. als Hilfe zur Ausbildung fiir
einen angemessenen Beruf umschrieb und damit die Einrichtung von auf3er-
schulischen sprachtherapeutischen MaBnahmen in Form ambulanter Sprach-
heilkurse ermoglichte; dies bedeutete die Anerkennung der Sprachheilflirsorge
als eigenstiandiger Zweig der Fiirsorge.

das ,,Gesetz iiber die Fiirsorge fur Korperbehinderte und fur die von einer
Korperbehinderung bedrohten Personen* (Korperbehindertenfiirsorgegesetz)
vom 27.2.1957, in dem Hilfe zu einer angemessenen Schulbildung, erforderli-
chenfalls auch liber das schulpflichtige Alter hinaus vorgesehen war. Zum Per-
sonenkreis, der unter das Gesetz fiel, gehorten auch Sprachgeschéidigte, die
durch Spaltbildung des Gesichts in ihrer Erwerbsfahigkeit wesentlich beein-
trachtigt sind oder in Zukunft voraussichtlich sein werden. In Hamburg wur-
den Kinder mit Gaumenspalten ab 1939 in einer speziellen Sprachschule im
Rahmen der Nordwestdeutschen Kieferklinik vom Rektor der Schule fuir
Sprachkranke KarolinenstraBe, A. Lambeck, ab 1948 von dessen Nachfolger
J. Wulff, sprachheilpddagogisch betreut. Wulff war bis in die 70er Jahre Leiter
der sogenannten Sprachschule, heute , Abteilung fur Sprachbehandlung®. In
dem Gesetz wurden auch Seelentauben und Horstumme erwahnt, iiber deren
Betreuungsort allerdings kontroverse Auffassungen bestanden.

das , Firsorgezustindigkeitsgesetz“ "des Landes Nordrhein-Westfalen vom
28.5.1958, .das die auBerschulische ambulante und stationdre Sprachheilflir-
sorge anerkannte, die dann im Bundessozialhilfegesetz (1962) gesetzliche
Sanktionierung erfuhr.

das , Bundessozialhilfegesetz“ vom 1.6.1962, in das das Korperbehinderten-
fursorgegesetz integriert wurde, legte in Unterabschnitt 7 von Abschnitt 3 die
,Eingliederungshilfe fiir Behinderte“ fest und bestimmte den Personenkreis
und den Umfang der RehabilitationsmaBBnahmen. Auch fir die Sprachgescha-
digten und die von einer Sprachstorung Bedrohten wurde ein Rechtsanspruch
auf Eingliederungshilfe zugestanden. Die in § 39 Abs. 1 Nr. 4 genannten Per-
sonen, die durch eine Beeintrichtigung der Sprachfahigkeit nicht nur voriiber-

gehend wesentlich behindert oder von einer solchen Behinderung bedroht sind,
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wurdenin der , Eingliederungshilfe-Verordnung vom 27.5.1964 in § 3 genau-
er gekennzeichnet: ,Durch eine Beeintrachtigung der Sprachfihigkeit we-
sentlich behindert ... sind Personen, die ihre Sprachfihigkeit fir eine Teil-
nahme am Leben in der Gemeinschaft, vor allem auf einem angemessenen
Platz im Arbeitsleben, nicht oder nur unzureichend verwerten kénnen. Die
Voraussetzung des Satzes 1 ist erfiillt bei Personen, die nicht sprechen kén-
nen, bei Seelentauben und Horstummen sowie bei Personen, die stark stam-
meln oder stottern oder deren Sprache stark unartikuliert ist.“ Zur Gewih-
rung der MaBnahmen - im wesentlichen stationire oder ambulante Behand-
lung — wurde in § 46 die Aufstellung eines individuellen Gesamtplanes vom
Trager der Sozialhilfe gefordert. Der Rehabilitationsplan war so frithzeitig
wie moglich zu erstellen. Trager der Sozialhilfe sind als értliche Triger die
kreisfreien Stadte und Landkreise, als iiberértliche Triger Landschaftsver-
bande oder Landeswohlfahrtsverbinde und Landessozialimter. Im Bundesso-
zialhilfegesetz erhielt ,,Rehabilitation” als Oberbegriff fiir medizinische, péd-
agogische, berufliche und soziale MaBinahmen die erstmalige gesetzliche Le-
gitimation.

das ,,Gesetz tiber die Angleichung der Leistungen zur Rehabilitation® (Reha-
bilitationsangleichungsgesetz) vom 7.8.1974 (zuletzt gedndert durch Artikel 9
und 17 der Gesetze vom 6.4.1998), in dem u.a. nach § 10 die medizinischen
Leistungen zur Rehabilitation alle Hilfen umfassen sollen, ,die erforderlich
sind, um einer drohenden Behinderung vorzubeugen, eine Behinderung zu be-
seitigen, zu bessern oder eine Verschlimmerung zu verhiiten, insbesondere
.3, Heilmittel einschlieBlich Krankengymnastik, Bewegungstherapie, Sprach-
therapie und Beschiftigungstherapie®. Daraus leitet sich die Verpflichtung der
Krankenkassen ab, die Kosten fiir die Sprachtherapie zu iibernehmen.

das ,,Sozialgesetzbuch“ (SGB) vom 11.12.1975 (zuletzt geiandert durch Ge-
setz vom 16.12.1997), das in § 10 die Eingliederung Behinderter, in § 29 die
Leistungen zur Eingliederung Behinderter regelt, gibt in § 124 die Zulas-
sungsbedingungen fiir Leistungserbringer von Heilmitteln, d.h. der Sprachthe-
rapie vor. Danach haben die Spitzenverbiande der gesetzlichen Krankenkassen
am 26.8.1996 gemeinsame Empfehlungen zur Zulassung sprachtherapeuti-
scher Berufsgruppen veranlasst. Generell zulassungsfihige Berufsgruppen zur
Abgabe von Sprachtherapie sind Logopdden, Staatlich anerkannte Sprachthe-
rapeuten und Staatlich geprifte Atem-, Sprech- und Stimmlehrer (Schule
Schlafthorst-Andersen). Sprachheilpiddagogen (Diplompidagogen und Son-
derschullehrer nach zweiter Staatspriifung jeweils mit dem Studienschwer-
punkt erste Fachrichtung Sprachbehindertenpidagogik bzw. Magister Artium



Schwerpunkt Sprachbehindertenpidagogik), Diplomlehrer fir Sprachgeschidig-
te/Sprachgestorte, Diplomerzieher fiir Sprachgeschadigte/Sprachgestorte, Di-
plomvorschulerzieher flir Sprachgeschadigte/Sprachgestorte konnen die Zulas-
sung zur Sprachtherapie bei Sprachentwicklungsstérungen, Stottern und Poltern
bei Kindern erhalten. Im Einzelfall kann die Zulassung fur weitere Sprachstérun-
gen erteilt werden, wenn die erforderlichen theoretischen Kenntnisse und prakti-
schen Erfahrungen nachgewiesen werden. Fiir die Diplom-Sprechwissenschaftler
mit der Ausbildung an der Martin-Luther-Universitdt Halle-Wittenberg gelten
besondere Absprachen.

4.2.1.2 Wissenschaftsentwicklung

Fachtagungen und Fachverbiinde

Die Entwicklung der Sprachheilpidagogik als wissenschaftliches Arbeits- und
Forschungsfeld spiegelt sich in den Fachtagungen, in den Fachzeitschriften und in
den fachwissenschaftlichen Publikationen wider.

Im Januar 1950 kam es durch Zusammenschluss der Leiter der Sprachheilfiirsorge
aus 17 Stadt- und Landkreisen der Provinz Westfalen zur Griindung der , Westfa-
lischen Arbeitsgemeinschaft fiir das Sprachheilwesen mit Sitz in Munster. Sie sah
als Aufgaben den Auf- und Ausbau der Sprachheilfiirsorge und die Fortbildung
der beteiligten Lehr- und Fiirsorgepersonen, der Schularzte und anderer Mitwir-
kender. 1951 wurde die ,Westfilisch-Lippische Arbeitsgemeinschaft fir das
Sprachheilwesen gebildet, die ,,Mitteilungsblatter an die Kreisgesundheitsamter,
Bezirksflirsorgeverbande, Schulbehérden und Regelungen herausgab. Die Ar-
beitsgemeinschaft veranstaltete alljahrlich Zusammenkunfte ihrer Mitglieder, so
dass sie im Jahre 1970 ihre 20. Arbeits- und Fortbildungstagung in Osnabriick
durchfiihren konnte. Die Themenkreise erstreckten sich von Grundfragen der
Sprachheilpidagogik iiber Moglichkeiten und Probleme der Organisationsformen
bis zu therapeutischen Einzelbereichen und speziellen Methoden der sprachthera-
peutischen Arbeit. Dabei wurden Fachtheorie und Fachpraxis in gleicher Weise
thematisiert.

In Berlin (West) entstand — einem Bericht von E. Trieglaff zufolge — im Zusam-
menwirken von GeiBler, Kohler, P. Liking und W. MeiBBner gegen Ende der 40er
Jahre die , Arbeitsgemeinschaft der Schwerhorigen- und Sprachheillehrer Berlins®.
Unter dem Vorsitz von Liiking wurden jahrlich drei bis vier Arbeitstagungen ab-
gehalten. Aus denseit 1952 vorliegenden Protokollenist zu entnehmen, dass neben




den jeweils aktuellen schulorganisatorischen Fragen und MaBnahmen tber fach-
wissenschaftliche und fachpraktische Themen referiert und diskutiert wurde. Bei-
spielhaft seien personlichkeitspsychologische Aspekte des Stotterns und der
Schwerhorigkeit, neue Erkenntnisse und Wege auf dem Gebiete der Theorie und
Therapie des Stotterns, neuere Erkenntnisse der Stimmforschung, sprachheil-
padagogische Falldarstellungen (zur Horstummheit, Gaumensegellihmung, Sig- -
matismus laryngealis) und die Zusammenarbeit mit den Fachirzten genannt, Ab
1.9.1952 erschienen die Blitter ,,Aus der Praxis fiir die Praxis.

Am 4.3.1953 kam es in Hamburg auf Initiative von Wulff, Papst-Jirgensen, H.
Maning und O. von Essen zur Neugriindung der , Arbeitsgemeinschaft fiir
Sprachheilpddagogik in Deutschland“. Dabei wurde die friihere Satzung vom
23.5.1929 mit nur wenigen Anderungen iibernommen, so dass man von einer
Wiedergriindung der seit 1927 bestehenden , Arbeitsgemeinschaft“ sprechen kann.
Als Fachorgan galten nach einer Vereinbarung mit der Schriftleitung die , Neuen
Blatter fur Taubstummenbildung®. Im Rahmen der Kontaktaufnahme der Berliner
mit den Hamburger Vertretern der Arbeitsgemeinschaften dringte Berlin auf die
Grundung einer eigenen Fachzeitschrift, die bei einer Arbeitsbesprechung der
Vorstande am 2.1.1956 beschlossen wurde. Im Mirz 1956 konnte das erste Heft
-mit dem Titel ,,Die Sprachheilarbeit” erscheinen. Schriftleiter waren A. Schulze
und K.-H. Rélke. Zur Erscheinung des ersten Heftes erinnerte Gutzmann an die
von 1891 bis 1912 erschienene ,Medizinisch-Padagogische Monatsschrift fiir
Sprachheilkunde®, die mehr medizinisch eingestellt, und an ihre Nachfolgerin
»Yox“, die mehr phonetisch orientiert war. Er signalisierte damit die padagogi-
sche Ausrichtung der neuen Zeitschrift. Auf derselben Vorstandssitzung am
2.1.1956 wurde auch der Beschluss zur Dachorganisation der , Arbeitsgemein-
schaft fur Sprachheilpadagogik in Deutschland e.V . gefasst, nachdem bis dahin
die Arbeitsgemeinschaften in den Landern, insbesondere in Berlin, Hamburg und
Westfalen-Lippe unabhingige Landesgruppen waren. Die neu- bzw. wiederge-
grundete , Arbeitsgemeinschaft fir Sprachheilpidagogik in Deutschland e. V.«
hielt vom 3. bis 5.3.1955 ihre erste Hauptversammlung in Hamburg ab, die mit
dem Rahmenthema , Theorie und Praxis der Stottererbehandlung zur ersten
fachwissenschaftlichen Tagung der Sprachheilpadagogik in ganz Westdeutschland
nach dem Kriege wurde. Die Mitgliederversammlung beschloss, eine solche
Fachtagung in Zukunft einmal im Jahr stattfinden zu lassen. Dementsprechend
wurde ein Jahr spiter die zweite Hauptversammlung und Arbeitstagung der , Ar-
beitsgemeinschaft fiir Sprachheilpidagogik in Deutschland e.V.“ vom 4. bis
6.10.1956 in Hamburg mit dem Rahmenthema ,,Die menschliche Stimme* abge-
halten.
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In der Folgezeit wurden die Arbeits- und Fortbildungstagungen dann in Zweijah-
resabstinden durchgefiihrt. Grundsitzliche Intention war von Anfang an, Theorie
und Praxis miteinander zu verbinden, mit dem Anspruch, jeweils die neuesten wis-
senschaftlichen Erkenntnisse zur Thematik einzubringen und die resultierenden
praktischen Konsequenzen fir die konkrete Sprachheilarbeit abzuleiten. )

Jahr Ort Rahmenthema
1955 Hamburg Theorie und Praxis der Stottererbehandlung
(3.-5.3.)
1956 Hamburg Die menschliche Stimme
(4.-6.10)
1958 Berlin Die Notwendigkeit und Problematik der Team-
(2.-4.10) arbeit bei der Therapie von Sprachstérungen
1960 Hamburg Allgemeine und angewandte Phonetik
(3.-6.10.)
1962 Hildesheim Akustische und motorische Probleme bei der
(1.-3.10.) Sprach- und Stimmbehandlung
1964 Marburg Die Rehabilitation der Sprachgeschidigten und
(8.-10.10.-) das Bundessozialhilfegesetz
1966 Kéln - Sprachheilpiddagogische und hirnpathologische
(13.-15.10.) ' Probleme bei der Rehabilitation von Hirn- und

Sprachgeschidigten

1968 Miinchen Die Eigenstindigkeit der Sprachheilpadagogik
(10.-12.10.)
1970 Bremen Sprachstérung und Mehrfachbehinderungen
(1.-3.10.)
1972 Heidelberg Behandlung, Bildung, Erzichung Sprachbehin-
(27.-30.9.) derter
1974 Kiel Stottern — Poltern
(25.-28.9) '
1976 Niirnberg ' Stérungen der Sprachentwicklung
(30.9.-2.10.)
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1978 Hannover Psychosoziale Aspekte bei Sprachbehinderun-
(11.-14.10) gen

1980 Saarbriicken Sprache und Persénlichkeit

(24.-27.9)

1982 Berlin Konzepte und Organisationsformen zur Reha-
(29.9.-2.10.) bilitation Sprachbehinderter

1984 Ravensburg Zentralbedingte Kommunikationsstérungen
(20.-22.9)

1986 Diisseldorf Spracherwerb und Spracherwerbsstorungen
(1.-4.10)

1988 Mainz Foérderung Sprachbehinderter: Modelle und
(22.-24.9) Perspektiven

1990 Marburg Behinderung - Pidagogik — Sprache

(27.-29.9)

1992 Wiirzburg Sprache — Verhalten — Lernen

(15.-17.10)

1994 Hamburg Sprachheilpidagogik im Wandel

(6.-8.10)

1996 Miinster Interdisziplindre Zusammenarbeit: Illusion oder
(26.-28.9) Vision?

1998 Dresden Sprachheilpidagogik iiber alle Grenzen —
1.-3.10.) Sprachentwicklung in Bewegung

2000 Berlin Sprachheilpddagogik im Spannungsfeld von
(28.-30.9) Wissenschaft und Praxis

Tab. 7. Arbeits- und Fortbildungstagungen der Arbeitsgemeinschaft bzw. Deutschen Gesell-

schaft fiir Sprachheilpidagogik e.V.

Die dritte Tagung der Arbeitsgemeinschaft fir Sprachheilpadagogik wurde von
der ,, Arbeitsgemeinschaft der Sprachheil- und Schwerhorigenlehrer Berlins“ ge-
staltet. Sie fand vom 2. bis 4.10.1958 in Berlin statt und hatte die Teamarbeit bei

208




der Therapie von Sprachstérungen zum Rahmenthema. Dementsprechend be-
fassten sich die Vortrage mit den Aufgaben des Arztes, insbesondere des Psych-
iaters, mit der Stellung des Sprachheilpadagogen im Team, mit der Zusammenar-
beit zwischen den Sonderschulzweigen und der Kooperation im Schulwesen
iberhaupt. Referate zur Team-Arbeit bei der Behandlung aphasischer Storungen
und bei Gaumenspaltenpatienten zeigten ebenso unterschiedliche Ansitze wie die
Berichte aus sprachtherapeutischen Zentren. Mit Beispielen aus der Praxis der
Stotterertherapie an Berliner Sprachheilschulen gaben die Referenten Einblick in
die didaktisch-methodische Gestaltung ihrer Arbeit.

Im Jahre 1958 folgten weitere Landesgruppengriindungen.

In Hessen wurde am 29.4.1958 wihrend des Reinhardswaldschul-Lehrgangs zum
,Sprachheilunterricht“ in Kassel eine Landesgruppe gebildet, die sich unter ihrem
Vorsitzenden H. Krumb den Auf- und Ausbau des hessischen Sprachheilwesens
zum Ziel setzte. Zuvor waren hessische Sprachheillehrer bereits Mitglieder der
Arbeitsgemeinschaft fiir Sprachheilpadagogik in Deutschland e. V.

Auf der Tagung der Fachgruppe Sonderschulen in der GEW in Rendsburg vom 9.
bis 11.10.1958 zum Thema , Die Betreuung des sprachkranken Kindes* konstitu-
ierte sich die Landesgruppe Schleswig-Holstein. Sie wihlte den Leiter der Heil-
padagogischen Lehrgénge an der Padagogischen Hochschule Kiel, H. Wegener,
zum Vorsitzenden, und den Leiter der Sprachkrankenschule Flensburg und Lan-
desbeauftragten fiir das Sprachheilfiirsorgewesen, Prochnow, zum Stellvertreten-
den Vorsitzenden.

Am 14.11.1958 schlossen sich unter dem Vorsitz des Schulleiters der Hannover-
schen Schwerhorigen- und Sprachheilschule, Schopker, zur Landesgruppe Nie-
dersachsen zusammen.

der , Arbeitsgemeinschaft fiir Sprachheilpadagogik in Deutschland e.V.* zusam-
men. Sie bestand aus verschiedenen Berufsgruppen: Gehorlosenlehrer, Hilfsschul-
lehrer, Arzte, Logopiden, Schulrite und Universitatsprofessoren. Als besonderes
Ereignis galt der erste Vortragsabend von H. Fernau-Horn iiber ,,das Problem des
Stotterns in neuer Sicht am 24.2.1959.

In Nordrhein-Westfalen beschlossen die Teilnehmer der Jahrestagung der ,,West-
falisch-Lippischen Arbeitsgemeinschaft am 20.6.1959 in Bochum die Griindung
zweier Landesgruppen der ,Arbeitsgemeinschaft fir ~Sprachheilpadagogik in
Deutschland“: die Landesgruppe Rheinland mit dem Vorsitzenden W. Kérber und
die Landesgruppe Westfalen-Lippe mit dem Vorsitzenden F. Wallrabenstein.
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Die Landesgruppen in Baden-Wiirttemberg, Rheinland-Pfalz und im Saarland ent-
standen erst in den 60er Jahren. Auf Initiative der Mannheimer Schwerhorigen-
und Sprachheilschule kam es im Jahre 1963 zur Griindung der Landesgruppe Ba-
den-Wirttemberg mit Vorsitz von Diekmann. Zur Griindung der Landesgruppe
Saarland veranlasste H.-D. Speth, der zum 27.5.19657 eine Arbeits- und Fortbil-
dungstagung organisierte und die konstituierende Sitzung vorbereitete. Er wurde
zum 1. Vorsitzenden gewibhlt.

Die letzte Landesgruppengriindung war die Griindung der Landesgruppe Rhein-
land-Pfalz am 21.11.1967 in Mainz. Sie wurde von K.-H. Berg geflihrt.

Die Landesbeauftragten fiir das Sprachheilwesen griindeten am 1.7.1955 in Osna-
bruck die ,, Arbeitsgemeinschaft der Landesbeauftragten fiir das Sprachheilwesen®,
mit der Zielrichtung des Auf- und Ausbaus der Sprachkrankenfursorge in den
Bundeslindern, die durch das Fiirsorgerechtsanderungsgesetz vom 20.8.1953 zur
Pflichtaufgabe der Fiirsorge erklart wurde. Die Landesbeauftragten trafen sich zu
turnusméBigen Tagungen.

" Auch benachbarte Fachverbiande, vor allem der , Bund Deutscher Taubstummen-

lehrer, die , Deutsche Gesellschaft fiir Stimm- und Sprachheilkunde® und der
~Deutsche Ausschuss flir Sprechkunde und Sprecherziehung® behandelten auf
ihren Tagungen sprachheilpadagogisch relevante Fragestellungen und Themen.

Der ,,Deutsche Ausschuss flir Sprachkunde und Sprecherziehung” fiihrte vom 6. —
11.10.1951 in Stuttgart eine ,,Stimm- und sprachheilpidagogische Woche durch,
in der zur zentralen Thematik der Stimm- und Sprachstorungen Fernau- Horn als
Hauptreferentin die Theorie und Praxis des Hemmungszirkels und Ablaufzirkels
in der Pathogenese und Therapie des Stotterns und der funktionell bedingten
Stimmstorungen vermittelte. Den zweiten Themenschwerpunkt bildete im Rah-
men des offentlichen Sprachheilwesens die Arbeit in einer Sprachkrankenschule,
uber die Wulff ausfiihrlich und datenbelegt referierte.

An den Versammlungen der ,Deutschen Gesellschaft fiir Sprach- und Stimmheil-
kunde“ konnten die Mitglieder der , Arbeitsgemeinschaft fiir Sprachheilpiadago-
gik“ ab dem 1.1.1956 als korporative Mitglieder teilnehmen. Besonders erwihnt
seidie ,Neunte Versammlung der Deutschen Gesellschaft fiir Sprach- und Stimm-
heilkunde in Bad Harzburg, auf der am 12. und 13.5.1956 wissenschaftliche Vor-
trage nicht nur aus der Stimm- und Sprachpathologie, der phoniatrischen Diagno-
stik und Therapie gehalten, sondern auch Untersuchungs- und Praxisberichte aus
der sprachheilpadagogischen Rehabilitation vorgetragen wurden.
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Uber die enge Zusammenarbeit zwischen beiden Gesellschaften wurde anlasslich
der 120. Versammlung... am 17. und 18.5.1958 in Salzburg berichtet, auf der der
Geschiftsfithrer der Arbeitsgemeinschaft fur Sprachheilpadagogik, Wulff, in den
Vorstand der Deutschen Gesellschaft fir Sprach- und Stimmheilkunde gewahlt
wurde.

Die ,,Deutsche Gesellschaft fiir Sprach- und Stimmheilkunde” wurde auf Initiative
von M. Nadoleczny am 2.8.1926 auf ihrer ersten Versammlung in Miinchen ge-
griindet. Sie fiihrte bis 1939 mehrere Versammlungen in Leipzig (1928 und
1931), in Miinchen (1933), in Berlin (1936), in Bonn (1938) und in Hamburg
(1939) durch, wobei die Zahlung der Tagungen im nachhinein durcheinandergeht.

Mehrere Tagungen wurden von der ,,Arbeitsgemeinschaft fur die berufliche Ein-
gliederung und Wiedereingliederung der Hor- und Sprachgeschadigten® veran-
staltet, zu denen das Bundesministerium fur Arbeit, Vertreter des Bundes Deut-
scher Taubstummenlehrer und Vertreter der Arbeitsgemeinschaft fiir Sprachheil-
padagogik eingeladen hatte. Als Ergebnis der ersten beiden Arbeitstagungen am
3.5.1955 und am 24.7.1957 in Bonn wurde eine Denkschrift herausgegeben, in
der die Personenkreise Horgeschidigte und Sprachgeschadigte klar voneinander
abgegrenzt, die Stadien der beruflichen Vor- und Ausbildung sowie die verschie-
denen Eingliederungsdienste und —trdger beschrieben werden. In den spateren
Arbeitssitzungen bearbeitete die inzwischen umbenannte ,, Arbeitsgemeinschaft fur
die berufliche Rehabilitation von Gehor- und Sprachgeschadigten die fur wichtig
erachteten Punkte der rechtzeitigen Erfassung, Frithbetreuung, Nachbetreuung,
Aufklarung der Behinderten und der Elternschaft, der Organisation des speziellen
Schulwesens und der Sonderausbildung fiir die Rehabilitation.

Die Kultusministerien der Linder veranstalteten ab der zweiten Halfte der 50er
Jahre im Rahmen der Lehrerfortbildung Lehrgiange und Kurse fir Sonderschulleh-
rer der verschiedensten Art, die direkt an der Betreuung sprachkranker Kinder
beteiligt waren.

Der niedersiachsische Kultusminister bot einen Lehrgang ,Das sprachkranke
Kind“ in der Zeit vom 31.8. bis 7.9.1956 im Lehrerfortbildungsheim Schwobber
bei Hameln an, zu dem vornehmlich Teilnehmerinnen und Teilnehmer aus der
praktischen Sprachheilarbeit kamen. Themen waren die Sprachentwicklung, Vor-
aussetzungen und Schadigungen der Stimme, Erscheinungsformen und Behand-
lung des Stammelns und Stotterns sowie die Organisation der Sprachheilarbeit.

Bemerkenswert ist, dass eine EntschlieBung zur ambulanten Behandlung im Kurs
gefasst wurde, welche allerdings nur als Notbehelf an Stelle der Sprachheilklasse .

211



oder Sprachheilschule angesehen wurde. Fachreferenten waren Lettmayer, Jiir-
gensen und Block.

Einen Lehrgang mit nahezu gleichem Titel , Das sprachkranke Kind und die Be-
handlung seiner Fehlentwicklungen organisierte der Direktor des Staatlichen Se-
minars zur Ausbildung von Sonderschullehrern in Baden-Wirttemberg, W. Hof-
mann, vom 18. bis 21.2.1959 auf der Staatlichen Akademie in Calw. Hauptrefe-
rate hielten vor — fiir damalige Verhiltnisse — einer tiberaus groBen Zahl von 75
Sonderschullehrern Fernau-Horn iiber das Stotterleiden und seine Behandlung,
Lettmayer uber Stottern, Stammeln und verspétete Sprachentwicklung und Heese
iiber Psychotherapie und Ubungsbehandlung des Stotterns. Im selben Jahr veran-
staltete der niedersichsische Kultusminister im Lehrerfortbildungsheim Rin-
teln/Weser vom 11. bis 18.12.1959 nach drei Jahren den zweiten Fortbildungs-
kursus tber ,,Sprachheilpadagogische Sonderfragen®. Dabei wurden die Schwer-
punkte auf die phonetischen, phonologischen und psychophonetischen Grundla-
gen (O. von Essen und H. Wingler) und die Therapie des Stotterns (Heese) ge-
legt.

Das Kultusministerium Baden-Wiirttemberg machte es sich auf Initiative des Re-
gierungsdirektors W. Katein zur Aufgabe, die in Baden-Wiirttemberg vorgesehe-
nen Arbeitstagungen des Berufsverbandes ,,Bund Deutscher Taubstummenlehrer,
als amtliche Fortbildungstagungen fiir die Lehrkrifte an Gehorlosen-, Schwerho-
~ rigen- und Sprachheilschulen des Landes zu tibernehmen. Die erste amtliche Fort-
bildungsveranstaltung fand am 9. und 10.1.1961 in Heidelberg statt und erreichte
eine unerwartet hohe Teilnahmezahl von nahezu 200 Gehérlosen-, Schwerhori-
gen- und Sprachheillehrern. Das Tagungsprogramm umfasste die Gesetzge-
bungslage, Differenzierungsmdoglichkeiten, fritherzieherische MaBnahmen und
einige spezielle Untersuchungen zur Ablesefdhigkeit bei hor- und sprachgeschi-
digten Kindern. Zur Betreuung der sprachkranken Kinder wurde neben neueren
charakterologischen und psychosomatischen Untersuchungen iiber die Situation
des Sprachheilwesens in Baden-Wiirttemberg und die vorbildliche Organisation in
Nordrhein-Westfalen referiert. Auf der im Jahre darauf folgenden amtlichen Fort-
bildungstagung am 8. und 9.1.1962 in Heidelberg waren didaktische und methodi-
sche Fragen des Unterrichts - in erster Linie bei horgeschadigten Schiilern — Ver-
handlungsthema. Als Ergebnis wurde die Notwendigkeit eigener Bildungspline
fur die Gehorlosen- und Schwerhérigenschule festgestellt. Auf der dritten amtli-
chen Fortbildungstagung am 17. und 18.3.1964 in Heidelberg war die Sprach-
krankenflirsorge zentrales Thema. Fur die schulische Betreuung und Behandlung
-sprachgestorter Kinder und Jugendlicher galt das ,,Gesetz iiber die Erziehung und
den Unterricht hor- und sehgeschidigter Kinder und Jugendlicher vom 15.2.1956.
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Fur die ambulante Behandlung leichterer und mittelschwerer Fille von Sprachge-
brechen war das Firsorgeergidnzungsgesetz vom 20.8.1953 zustindig, in dem die
Sprachkrankenfuirsorge zu den Pflichtaufgaben der 6ffentlichen Fursorge gehorte.
Auf der Grundlage beider Gesetze legte der Fachreferent des Kultusministeriums
einen Organisationsplan flir das kiinftige Sprachheilwesen in Baden-Wiirttemberg
vor. Fachliche Vertiefung erfuhr der Plan durch Referate zur Aufgabe und Ar-
beitsweise einer Beratungsstelle fur sprachkranke Kinder, zur Gestaltung der am-
bulanten und stationidren Behandlung, insbesondere in einem Sprachheilheim.

In Hessen wurde vom 21. bis 26.3.1966 ein Lehrgang im Lehrerfortbildungswerk
zur Sprachheilfirsorge durchgefiihrt, an dem Sprachheilpidagogen aus dem gan-
zen Lande teilnahmen. Vortrags- und Diskussionsthemen umspannten das ge-
samte Feld der Diagnose und Behandlung von Hor- und Sprachstérungen bei
Kindern, wobei Sprachentwicklungsstérungen, Stottern, Aphasie und Legasthenie
besonders bearbeitet wurden. Als Formen optimaler Erfassung und sprachheil-
padagogischer Betreuung wurden die ambulante Diagnostik, Beratung und The-
rapie im Ambulatorium, die stationire Unterbringung im Heim und als Hauptform
die Sonderschule fiir Sprachbehinderte in ihren Moglichkeiten und Grenzen dis-
kutiert.

Die erste interdisziplinare und kooperative fachwissenschaftliche Gemeinschafts-
tagung nach dem Kriege wurde vom 3. bis 6.10.1960 in Hamburg von der Schul-
behorde der Freien und Hansestadt Hamburg in Verbindung mit der Deutschen
Gesellschaft fiir Sprach- und Stimmheilkunde, dem Ausschuss fir Sprechkunde
und Sprecherziehung, dem Bund Deutscher Taubstummenlehrer und der Arbeits-
gemeinschaft fir Sprachheilpddagogik in Deutschland veranstaltet, zu der das
50jahrige Bestehen des Phonetischen Laboratoriums der Universitait Hamburg
veranlasste. Jeder Fachverband trug durch mehrere Vortrage und Demonstratio-
nen von prominenten Fachvertretern dazu bei, dass der Kongress zu einem einzig-
artigen wissenschaftlichen Ereignis wurde. Am ersten Kongresstag stellte sich
unter dem Vorsitz von O. von Essen das Phonetische Laboratorium vor. G. Pan-
concelli-Calzia gab einen Uberblick tiber die Geschichte, M. Seeman iiber die Ent-
stehung der Phoniatrie. Den zweiten Kongresstag gestaltete die Deutsche Gesell-
schaft fiir Sprach- und Stimmbheilkunde unter der Leitung von Gutzmann. Die
Vortrdge befassten sich mit speziellen Untersuchungsmethoden zur Stimmbildung
und zu Stimmstorungen, mit der Behandlung der Stimme und Sprache nach La-
ryngektomie, der hysterischen Aphasie und des Stotterns.

Die Arbeitsgemeinschaft fir Sprachheilpadagogik thematisierte am dritten Tag
unter der Moderation von J. Wulff die Fritherfassung und Frihbehandlung hor-
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und sprachgeschadigter Kinder aus entwicklungspsychologischer, otologischer
und sprachheilpadagogischer Sicht. Der letzte Tag gehorte dem Deutschen Aus-
schuss fiir Sprechkunde und Sprecherziehung, der sich mit Beitrdgen zu spezifi-
schen Themenstellungen kompetenter Fachvertreter (Chr. Winkler, H. Geissner,
H. Krech, R. Teske, P. Tack und R. Wittsack) prisentierte.

Alle drei Jahre veranstaltet die , Internationale Gesellschaft fiir Logopédie und
Phoniatrie®, die 1924 von E. Froschels in Wien gegriindet wurde, einen Kongress.
Nach dem Krieg begann dieser Veranstaltungszyklus mit dem VIII. Kongress
vom 22. bis 25.8.1950 in Amsterdam und setzte sich mit dem IX. Kongress in
Zirich vom 1. bis 5.9.1953 und dem X. Kongress in Barcelona vom 3. bis
7.9.1956 fort. Dabei wurde an die urspringlichen Zielsetzungen wieder ange-
kniipft, die Forschung auf den Gebieten der Physiologie, Pathologie und Therapie
von Sprache, Stimme und Gehor zu fordern, den Austausch der Erkenntnisse auf
diesen Gebieten zwischen den verschiedenen Léandern zu verstirken und Logopi-
die und Phoniatrie zu verbreiten, um gleiche Standards in entwickelten und sich
entwickelnden Landern zu erreichen. Der 11. Kongress wurde in London vom 17.
bis 22.8.1959 abgehalten. Zu verhandelnde Hauptthemen waren Vererbung von
Sprach- und Stimmstoérungen, Physiologie und Pathologie des Gaumens sowie
Artikulationsstorungen. Anzumerken ist, dass dazu einschligige Berichte zuvor in
den ,Folia Phoniatrica® veroffentlicht worden waren, die nicht mehr vorgetragen,
sondern unmittelbar zur Diskussion gestellt wurden. Besonderen Anklang bei
Vertretern der Sprachheilpadagogik fanden der 12. Kongress der Internationalen
Gesellschaft fur Phoniatrie und Logopédie in Padua vom 29.8. bis 4.9.1962 und
der 13. Kongress in Wien vom 23. bis 29.8.1965. Der Kongress in Padua stand
unter den Themen Stimm- und Hoérdiagnostik sowie Dysphonien und Stottern. J.
'Van den Berg berichtete neuere Forschungsbefunde aus der experimentellen Pho-
niatrie, L. M. Di Carlo mit Koreferenten diagnostische Verfahren bei Horstorun-
gen im Kindesalter und J. Perello tiber Phonoponosen und Phononeurosen. Den
drei Schwerpunktthemen waren zahlreiche Einzelbeitrige auch Filme zugeordnet.
Trotz der regen Forschung auf dem Gebiet der Stimme blieb die Entstehung der
Stimme bislang ungeklart. Beklagt wurde auch die ungeloste Nomenklatur der
Dysphonien. Zum Problemkreis Stottern wurden zum einen Untersuchungsergeb-
nisse zu somatischen, psychischen, psychosomatischen und sozialen Symptomen
mitgeteilt, zum anderen Therapiekonzepte aus neurophysiologischen und psy-
chologischen Ansitzen: die Ubungsbehandlung der Nervenzentren von A. Bianchi,
die zentrale Neuraltherapie von J. Kofler, der Ablaufzirkel von Fernau-Horn und
die komplexe Behandlungsmethode von N. A. Vlassova.



Am Wiener Kongress wirkten die , Wiener Medizinische Akademie fiir érztliche
Fortbildung®, die ,,Osterreichische Gesellschaft fiir Logopadie und Phoniatrie”
und die ,,Arbeitsgemeinschaft der Sprachheilpidagogen in Osterreich mit, so
dass tber 170 Referate gehalten wurden. Der umfangreiche Kongressbericht , De
Therapia vocis et loquelae” (1965) gliedert die vielen Beitrage in fiinf Sektionen:
Eroffnungsvortrag (1), Differentialdiagnose der kindlichen Sprachstérungen (2),
Behandlung des Stotterns (3), spastische Dysphonie (4) und freie Vortrige (5).
Den Eroffnungsvortrag hielt der Griinder der Internationalen Gesellschaft, Fro-
schels, zum Thema ,,Philosophy of Logopedics“, in dem er die naturwissenschafi-
liche Position markierte und die Moglichkeiten und Grenzen durch die Abhingig-
keit von Beobachtungsinstrumentarien aufzeigte. Dass er auch die Kaumethode
und den Zusammenhang von Sprechen und Sprache ansprach, war nicht tiberra-
schend. Froschels wurde mit groBem langanhaltenden Beifall bedacht. Die Vor-
trage zur Diffentialdiagnostik bezogen sich auf die Untersuchungsbereiche friih-
kindliche Hirnschadigung, Intelligenz, Motorik, Horféhigkeit, auditives Gedéicht-
nis, Schreibleistungen und Wortschatz. Zentrales Themengebiet war das Stottern
und seinen vielseitigen Aspekten.

Als ubereinstimmendes Resiimee ergab sich die mehrdimensionale Sichtweise des
Phéanomens mit der Konsequenz einer Mehrfaktorentherapie bzw. komplexen
Therapie, wobei dem Teilnehmer die Integration der vielen Einzelaspekte und
spezifischen Teiltherapien iiberlassen blieb. Uberschaubarer waren demgegeniiber
die Referate zur spastischen Dysphonie und zur Behandlung des Stammelns und
der Gaumenspaltensprache. Auf Antrag von W. Elstner wurde auf dem Wiener
Kongress ein internationales Komitee fiir Schulfragen (SC) eingerichtet, das sich
als Arbeitsaufgaben die Standortbestimmung der Stimm- und Sprachheilkunde
und eine Bestandsaufnahme uber die Einrichtungen und Arbeitsweisen der
Sprachheilpiddagogik in den verschiedenen Lindern stellte. Das Schulkomitee
fihrte ab 1966 mehrere Arbeitssitzungen durch, deren Ergebnisse in Publikatio-
nen festgehalten sind.

An den folgenden Kongressen der ,Internationalen Gesellschaft fiir Phoniatrie
und Logopédie” nahmen neben interessierten Sprachheilpadagogen aus der Praxis
und den Ausbildungsstétten regelmaBig Vertreter der Arbeitsgemeinschaft bzw.
Deutschen Gesellschaft fiir Sprachheilpadagogik teil und veroffentlichten dazu
Kurzberichte in den beiden Zeitschriften ,,Die Sprachheilarbeit” und ,,Der Sprach-
heilpadagoge.




Jahr

Ort

Thema

VIII. Kongress 1950 Amsterdam Stimmwechsel in der Pubertit, Beziehungen

(22.-25.8.) zwischen Kriegsbedingungen und Stimm- und
Sprachstérungen, gegenwirtige Situation der
Logopadie und Phoniatrie in den verschiedenen
Landern

IX. Kongress 1953 Zirich Storung der normalen Sprachentwicklung neu-

(1.-5.9) rologischen Ursprungs, Stérungen der Singer-
stimme

X. Kongress 1956 Barcelona Anisie, neurologische Stérungen der Sprache,

(3.-7.9) Prognose bei Aphasien

11. Kongress 1959 London Vererbung von Sprach- und Stimmstérungen,

(17.-22.8.) Physiologie und Pathologie des Gaumens, Arti-
kulationsstérungen

12. Kongress 1962 Padua Stimm- und Hérdiagnostik, Dysphonien und

(23.-29.8.) Stottern, Forschungsbefunde aus der experi-
mentellen Phoniatrie, Entstehung der Stimme

13. Kongress 1965 Wien Differentialdiagnose der kindlichen Sprachsté-

(23.-29.8.) rungen, Behandlung des Stotterns, spastische
Dysphonie

14. Kongress 1968 Paris Poltern, rontgenologische Untersuchung der

(31.8-7.9.)

Phonation, Spracherziehung beim geistig zu-
riickgebliebenen Kind

15. Kongress 1971

Buenos Aires

Kontrolle phoniatrischer Therapie, Kehlkopf-
chirurgie, aktuelle Trends in der Phoniatrie und
Logopéadie, Sprechrehabilitation bei Aphasien,
Lerntheorie in der Sprach- und Stimmtherapie

16. Kongress 1974
(25.-29.8.)

Interlaken

Sprache und Denken aus der Sicht von J. Piaget,
Diagnostik der Sprachentwicklungsstérungen,
Linguistische Aspekte der Kommunikationssto-
rungen

17. Kongress 1977
(15.-18.8.)

Kopenhagen

Beurteilung der Stimmbehandlung, nonverbale
Kommunikation, Unterricht schwer sprachge-
hemmter Kinder, Behandlung von Aphasie

18. Kongress 1980
(4.-7.8.)

Washington

Praktikum in Logopéadie und Phoniatrie, Sprach-
und Horstérungen der Schwerbehinderten, Fort-
schritte in der Phonochirurgie, Einfluss von
Horstérungen auf die Sprachentwicklung

19. Kongress 1983
(14.-18.8.)

Edinburgh

Differentialdiagnose der verzégerten Sprech- und
Sprachentwicklung, Psychoneurolinguistik in der
Logopadie, Therapie funktioneller Stimmstérun-
gen

20. Kongress 1986
(3.-8.8.)

Tokyo

Pathophysiologie der Dysarthrie, Redeflusssto-
rungen aus internationaler Perspektive, Sympto-
matologie und Behandlung der Aphasie, frithe
Beseitigung der Gaumenspalte, Gaumensegelin-
siffizienz




21. Kongress 1989 Prag Objektive Untersuchung der Stimme, Hemisphé-

(6.-10.8.) rendominanz, Sprachtherapie bei horgeschadig-
ten Kindern (Diagnose, Behandlung, Rehabilita-
tion)

22. Kongress 1992 Hannover Logopadenausbildung, Forschung auf dem Ge-

(10.-14.8) biet der kindlichen Sprachentwicklungsstérun-

gen, medikamentése Behandlung von Stimmsto-
rungen, Mikrochirurgie bei gutartigen Stimmlip-

penldsionen
23. Kongress 1995 Kairo Eltern und Familien von Kindern mit Kommuni-
(6.-10.8.) kationsproblemen, Schluckstérung — Abkldrung

und Behandlung, unterstiitzte und alternative
Kommunikation -~ Vergangenheit, Gegenwart

und Zukunft
24. Kongress 1998 Amsterdam Hyperaktivitit und Defizite der Aufmerksamkeit
(22.-27.8.) und Motorik, Modell des trimodalen Gehirns

und Sprachentwicklungsstérungen, Behandlungs-
wege bei kindlichen Sprach-, Sprech- u. Schluck-
storungen, Effektivitit der Akzentmethode

Tab. 8: Kongresse der Internationalen Association of Logopedics and Phoniatrics (IALP) seit
1945

Wihrend die Arbeitstagungen der Arbeitsgemeinschaft fir Sprachheilpadagogik
in Deutschland e.V. der Jahre 1960 (Hamburg), 1962 (Hildesheim), 1964 (Mar-
burg) und 1966 (Kéln) umschriebene Probleme der Sprach- und Stimmbehand-
lung und der Rehabilitation der Sprachgeschadigten behandelten, nahm die 8. Ar-
beitstagung in Miinchen im Jahre 1968 eine exponierte Stellung ein, insofern sie
,Die Eigenstandigkeit der Sprachheilpadagogik zum Hauptthema machte und
damit den Entwicklungsstand der Disziplin und des schulischen sowie des fiirsor-
gerischen Organisationssystems markierte." Wie die Sonderpidagogik und das
Sonderschulwesen insgesamt hatte die Sprachheilpadagogik und das Sprachheil-
schulwesen den Hohepunkt der konzeptionellen und schulorganisatorischen Ab-
grenzung und Selbstdndigkeit erreicht. W. Orthmann hielt den Hauptvortrag und
versuchte, die historische Entwicklung und die terminologische Bildungen kritisch
zu analysieren mit der Intention, den padagogischen Aufirag neben der Behand-
lung der Sprachstorung zu profilieren. Er schlug als Oberbegriff , Sprachgeschi-
digtenpadagogik® vor,.der seiner Auffassung nach den padagogischen Sektor und
das Bemihen der Sprachheilpadagogik um Heilung konstruktiv beinhaltet. Auf
der Delegiertenversammlung, die am Tag vor der Arbeitstagung, am 9.10.1968
stattfand, wurde die Namensanderung in ,,Deutsche Gesellschaft fiir Sprachheil-
padagogik e.V.“ beschlossen. Zur Diskussion standen die Bezeichnungen Sprach-
heilpadagogik, Sprachgeschédigtenpadagogik, Forderung Sprachgeschidigter und
Sprachbehindertenpadagogik. - )
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Der ,Internationale Arbeitskreis Sonnenberg“ hatte in seinen Jahresprogrammen
auch Tagungen zur Rehabilitation aufgenommen und veranstaltete zur ,Rehabili- -
tation der Gehor- und Sprachgeschéadigten vom 7. bis 16.12.1967 eine heilpada-
gogische Sondertagung. Leiter dieser internationalen Sonnenbergtagung war
. Heese, der Referenten zu grundlegenden sprachheilpidagogischen Themen ein-
geladen hatte: H. Jussen (Koln) zum Beitrag der Sprachwissenschaft, S. Solarova
(Prag) zum Stand der Theorie der Spezialpadagogik in der CSSR, I. Krmpotic-
Nemanic (Zagreb) zur Physiologie und Pathologie der Stimme, Lettmayer (Wien)
zur verzogerten Sprachentwicklung und zur Rehabilitation des stotternden Kindes
und H. Schneider (Hannover) zur Rehabilitation von Kindern mit Gaumenspalten.
Das groBe Interesse an dieser Tagung veranlasste zur Durchfiihrung weiterer Ta-
gungen, so dass zum selben Rahmenthema vom 24.4. bis 3.5.1970 wieder getagt
wurde. Der Berichterstatter G. Reuter nannte als wichtigste Verhandlungsthemen
die Organisations- und Ausbildungssysteme, die Reflextheorie von Pawlow, die
Komponenten der Sprache und die Systematisierung der Sprachstérungen nach
Inhalts- und Substanzstérungen. In den folgenden Jahren thematisierten 'die Son-
nenberg-Tagungen die interdiszipliniren Aufgaben der Rehabilitation bei Hor-
und Sprachschadigungen (16. bis 25.3.1972), die Frithforderung der Lern- und
Sozialisationsprozesse als interdisziplinire Aufgabe (30.3. bis 6.4.1974), die in-
terdisziplindre Rehabilitation der Mehrfachbehinderten durch-Forderung der Spra-
che und Motorik (20.6. bis 28.6.1974), die Erkennung und Behandlung von Ver-
haltensstérungen als multidisziplindre Aufgabe (8. bis 16.10.1975 und 5. bis 3.10.
1976), die Rehabilitation behinderter Kleinkinder durch Fritherfassung und Friih-
forderung (27.3. bis 5.4.1977) und die Rehabilitation der Sprach- und Horge-
schadigten (23.5. bis 1.6.1977).

Auf Initiative von G. Lotzmann (Sprechwissenschaft und Sprecherziehung an der
“Universitdt Heidelberg), G. Wiachtershiauser (Sprecherziehung an der Pidagogi-
schen Hochschule Heidelberg) und A. Zuckrigl (Sprachbehindertenpadagogik am
Institut zur Ausbildung von Lehrern fiir Hor-, Sprach- und Sehgeschidigtenschu-
len Heidelberg) kam es im Jahre 1968 zur Eroffnung der sogenannten , Inzigkofe-
ner Gespriche” mit der ersten wissenschaftlichen Regionaltagung der in der
Stimm-, Sprech- und Sprachrehabilitation titigen Logopdden, Phoniater, Psy-
chologen, Sprachbehindertenpadagogen und Sprecherzieher Baden-Wiirttembergs
im Volksschulheim Inzigkofen bei Sigmaringen. Rahmenthema war die , Methodik
der Stimmbildung, zu dem Referate zur Physiologie und Pathologie der Stimme
(G. Wirth) und zur Stimmbildung aus sprechwissenschaftlicher Sicht (Lotzmann)
gehalten wurden. Vor allem die teilnehmenden Sprachheillehrer bekundeten den
Wunsch nach Weiterfihrung der praktizierten Form dieser Arbeitstagung, womit
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eine Tradition des fachlichen Austausches und der fachlichen Auseinandersetzung
begann, die bis heute nach 32 Tagungen anhilt.

,Inzigkofener Gesprache*

wissenschaftliche Regionaltagungen der in der Stimm-, Sprech- und Sprachreha-
bilitation titigen Logopéaden, Phoniater, Psychologen, Sprachbehindertenpidago-
gen und Sprecherzieher Baden-Wiurttembergs

Initiator und Leiter: Akadem. Direktor Dr. Geert Lotzmann

Zeit Rahmenthema

29.2.-2.3.1968 Zur Methodik der Stimmbildung

21.-23.2.1969 Zur Methodik der Behandlung von Sprechstérungen

13.-15.2.1970 Zur Pidagogik und Methodik der Behandlung von Sprachge-
staltungsstorungen — Poltern, Polter-,Stottern, Dysgramma-
tismus, Rhythmusstérungen

.= 1421971 Die Bedeutung der Sprechwissenschaft und Sprecherziehung
fiir die Behandlung und Erziehung Stimm-, Sprech- und
Sprachgestorter

.—27.2.1972 Gesprich und Gespriachsformen in Erziehung und Behandlung

.—18.2.1973 Sprachrehabilitation durch Kommunikation — Kommunikati-
onswissenschaftliche und linguistische Grundlagen —

7. .110.-12.5.1974 Sprach- und Sprechnormen: Verhalten—Stérung—Rehabilitati-
on
8. 25.-27.4.1975 Aspekte auditiver, rhythmischer und sensomotorischer Dia-

gnostik, Erziehung und Therapie

9. 25.-273.1977 Psychologie in der Stimm-, Sprech- und Sprachrehabilitation
10. |7.-9.4.1978 Gruppenpidagogik — Gruppendynamik — Gruppentherapie
11. |9.-11.2.1979 Elternberatung — Elterntherapie — Familientherapie

12. |29.2.-2.3.1980 Die Koérpersprache — nonverbale Kommunikation — in der

Behandlung von Sprech-, Sprach- und Hérstérungen
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13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22,

23.

24

25.

26.

27.

28.

6. —8.3.1981
5.-17.3.1982
11.-13.3.1983
16. - 18.3.1984
1.-3.3.1985
21.-23.3.1986
13. - 15.3.1987
11.-13.3.1988
10. - 12.3.1989
16. - 18.3.1990
1.-3.3.1991

10. - 12.4.1992
12. - 14.3.1993
18. -20.3.1994
17. -19.3.1995

15.-17.3.1996

Sprecherische Ausdrucksgestaltung als Therapieform bei
Stimm-, Sprech-, Sprach- und Hérstérungen

Horen — Zuhéren — Horerziehung, Horbehinderung — Gehérlo-
sigkeit — Hértherapie
Zur Diagnose und Therapie der Sprechangst

Sprechflussstérungen und ihre Beziehungen zur Sprechangst

Das Selbstverstidndnis des Therapeuten im Kommunikations-
prozess

Sind Sprach- und Sprechstérungen durch Dia- und Soziolekte
bedingt?

Das spielerische Element in der Therapie von Stérungen der
miindlichen Kommunikation

Die Notwendigkeit der interdiszipliniren Zusammenarbeit bei
der Diagnose und Therapie von verbalen Kommunikationssté-

rungen

Der Rhythmus als Element sprachlicher sprecherischer und
stimmlicher Therapicverfahren

Aggressionen und Angste im stimm- und sprachtherapeuti-
schen Prozess

Psychomotorik und ihre Bedeutung in der Sprach-, Sprech-
und Stimmtherapie

Kérpersprache in der Therapie von miindlichen Kommunika-
tionsstérungen

Bewegung — Sprache — Sprechen - Musik

Das Prinzip der Ganzheit in der Sprach-, Sprech- und Stimm-.
diagnostik und —therapie

Die Sprechstimme - Bildung — Gestaltung — Vorbeugung —
Behandlung

Die gestorte Sprechstimme, organisch-funktionell bedingte
Verursachung
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29, | 14.-17.3.1997 Gestaltetes Lesen, Erzihlen und Fithren von Gesprichen als
therapeutisches Mittel der Wahl bei miindlichen Kommunika-
tionsméngeln

30. |20.-22.3.1998 Horen — Horstérungen — Hortherapie — Horverstehen — Zuhé-
ren — Zuhortraining

31, |19.-21.3.1999 Selbstwahrnehmung und Fremdwahrnehmung — Stérungen,
Therapien, Manipulationen, Chancen —

32, 124.-26.3.2000 Zu Beratung und Gesprich in der Einzel- und Gruppenthera-
pie bei Sprach-, Sprech-, Stimm- und Horstérungen

Wandel der sprachheilpidagogischen Ansitze und fachthematischen
Schwerpunkte

Die Auseinandersetzung um die Frage der besseren Betreuung sprachkranker
Kinder und Jugendlicher durch die Sprachkrankenfiirsorge oder durch die schuli-
sche Sprachheilpadagogik, die durch den psychosomatischen Konzeptansatz von
K. Steinig und dessen kritischer Abhebung gegen den didaktisch-therapeutischen
Ansatz der Sprachheilschule ausgelost wurde, vertiefte sich im Verlauf der 5Oer
Jahre und hatte die Institutionalisierung beider Wege zur Folge. Die zentralen
sprachheilpadagogischen Themen der Fachtagungen und der Fachzeitschrift ,,Die
Sprachheilarbeit“ waren die Behandlung des Stotterns und die Sprachheilschule
bzw. die Schule fiir Sprachkranke.

Wie A. Hoffmann (1951) im ersten ausfiihrlichen Bericht zur Nachkriegssituation
der schulischen Behandlung des Stotterns feststellte, tendierte die Therapie zu
Elektizismus und Methodenkombination. Es herrschte die Auffassung, dass eine
Behandlung des Stotterns nur dann Aussicht auf Erfolg hat, wenn sie die korper-
lich-seelische Grundhaltung und die Symptomatik des Stotternden zugleich an-
geht, was durch Vermischung von Ubungsmethoden mit Gymnastik, Atemthera-
pie, Suggestionen und Unterredungen geschehen kann. Friedldnder (1952) er-
ginzte den Situationsbericht von Hoffmann und nannte das autogene Training
von J. H. Schultz, den Scenotest von G. von Staabs, den Ablaufzirkel von Fernau-
Horn, die Kaumethode von Froschels und die Gymnastikmethode von Schlaff-
horst-Andersen als praktisch bewihrte Methoden, um eine Wandlung der gesam-
ten Stottererpersonlichkeit herbeizufihren. J. Wulff (1952), der sich mit der psy-
chosomatischen Konstitutionstherapie durch stationére Intensivbehandlung von
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Steinig eingehendst und sehr sachlich auseinandersetzte, betonte demgegeniiber
die Notwendigkeit der systematischen Behandlung des Stotterns in der Schule.
Wenn Stottern nicht nur eine Beeintrachtigung der Sprechfihigkeit, sondern tief
im kérperlich-seelischen Gesamtgeflige der Persénlichkeit verwurzelt ist, kann die
erforderliche umerziehende Heilweise weder institutionell noch zeitlich begrenzt
werden. Stotterer haben neben und aufgrund ihrer Sprachhemmung schulische
und soziale Schwierigkeiten, denen am besten die Sprachheilschule begegnen
kann. Sie hat die Moglichkeit der individuellen Heilbehandlung im Unterricht und
in therapeutischen Sonderstunden. Wulff ging von vier Therapiestunden in der
Woche pro Klasse aus und empfahl zudem vor dem téglichen Unterrichtsbeginn
eine 20minitige einleitende Therapiephase. Er verwies auf die vielseitigen thera-
peutischen MaBnahmen und Methoden, die durch die besondere Atmosphire der
Sprachheilschule, ihre kleinen Klassen und ihre besonderen Einrichtungen auf die
individuellen Belange der stotternden Schiler abgestimmt werden kénnen. Die
allgemeintherapeutischen MaBnahmen einer planmifBigen Heilgymnastik, eines
eigenstdndigen Rhythmik- und Musikunterrichts, eines bewegungstherapeutischen
Turnunterrichts, einer ausdrucksfordernden Spielpraxis und einer ganzheitlichen
Atem-, Stimm- und Sprachschulung werden mit speziellen sprachtherapeutischen
Methoden verbunden.

Auch E. Trieglaff (1954, 1955) bezog Position und wies darauf hin, dass die Kri-
tik an der Sprachheilschule ihr Ziel verfehlt, wenn sie die Problematik des stot-
ternden Kindes und die unterrichtliche Situation in der Schule wibersieht. Er analy-
sierte die damaligen somatologischen und psychologischen Erklirungs- und The-
rapieansitze mit dem Ergebnis, dass im Stotterer ein Kind mit einer konstitutio-
- nellen Belastung, einer physiologisch-phonetischen Koordinationsstérung, mit ein-
geschrinkten Ausdrucksmoglichkeiten und sozialen Einordnungsproblemen gese-
hen wird. Er reflektierte die Konsequenzen fiir die Sprachheilschule und gab eine
Vielfalt didaktisch-methodischer Moglichkeiten zur umfassenden sprachheilpid-
agogischen Behandlung an. Zur Losung der prinzipiellen Problematik der Sprach-
heilschule, des Problems der dualen Aufgabenstellung von Therapie und Unter-
richt verwies er auf die ,,psychisch-didaktische Methode der ,,Vier Kreise® von P.
Liking (1958). Liiking versuchte, Therapie und Unterricht zu kombinieren, indem
geeignet erscheinende Komponenten der sprachtherapeutischen Verfahren an die
didaktisch-methodischen Voraussetzungen des Unterrichts in der Sprachheil-
schule angepasst werden.

Er stellte vier Ubungsbereiche zusammen, die sowohl sprachtherapeutische als
auch psychische Faktoren, die die stotternden Kinder belasten, berticksichtigen.
Die einzelnen Komponenten der psycho-didaktischen Methode haben unterschied-
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liche Urspriinge. Wiahrend die Kreise 1 (Reaktivierung des Sprechens), II1
(Sprechsteuerung des motorischen und sensorischen Sprechvorganges) und IV
(Sprechsicherung) vorwiegend Anteile und Grundsitze der Vorgehensweise von
A. Liebmann und K. C. Rothe erkennen lassen, scheint Kreis II (Korrektur der
Atmung und der Artikulation) mehr auf den Behandlungsansatz von A und H.
Gutzmann zurickzugehen.

Die prominenten Vertreter der Wiener Sprachheilschule M. Fiihring und O. Lett-
mayer, die die Sprachheilpadagogik in Deutschland maBgeblich beeinflusst haben,
entwarfen in enger Zusammenarbeit ein individualpsychologisch begriindetes Vor-
gehen, das in einem vierstufigen Behandlungszugang die Beseitigung des Min-
derwertigkeitsgefiihls, den Abbau des iiberstiirzten Geltungsdranges und die Ent-
faltung eines Gemeinschaftsgeflihls sowie des Mutes zum Ziele hat. Das gesamte
Vorgehen stand unter dem Leitgedanken, Erfolgserlebnisse zu schaffen, wo im-
mer sich Gelegenheit bietet. Im Riickblick auf ,,die Sprachiibungstherapie bei der
Behandlung des Stotterns im Laufe der letzten Jahrzehnte stellte Lettmayer
(1971) fest, ,,dass die Verwendung einer gezielten Sprachbehandlung mit der psy-
chischen Behandlung Hand in Hand geht und mit dieser sogar hiufig integriert
wird“ (Lettmayer 1971, 31). Als Beispiele nannte er die Therapiekonzepte von
Seeman (1965) und von Fernau-Horn (1969).

Da sich nach Auffassung von F. Maschka beim Stotternden ,,durch ein Missver-
héltnis zwischen Denken und Sprechen, durch mangelhafte Konzentrationsfihig-
keit und motorische Ungeschicklichkeit... eine Sekundirdisposition mangelhaften
Sprechens® (Maschka 1958, 4) ausbildet, hielt er die , Korrelation der therapeuti-
schen Methoden, d.h. eine mit der Psychotherapie gleichzeitig einhergehend in-
tensive sprechphysiologische Betreuung des Stotterers” (Maschka 1957, 75) fur
unverzichtbar. Er praktizierte neben Entspannungs-, Atmungs-, Phonations-, Ar-
tikulationstibungen, Nachsprechen und Nacherzéhlen ein therapeutisches Verfah-
ren, das er in Abgrenzung zur heilpadagogischen oder logopéddischen Rhythmik
und zur rhythmisch-musikalischen Erziehung logopadischen Rhythmus® nannte.
Er meinte damit das Aufspiiren und die Bewusstmachung des Sprechrhythmus,
der dem Logos und dem Satz innewohnt, durch akusto-motorische Darstellung
und Nachgestaltung. Den methodischen Aufbau der Entwicklung des logopadi-
schen Rhythmus bei stotternden Kindern stellte er in einem eindrucksvollen und
unzihlige Male gezeigten Film dar.

Die didaktisch-methodischen Konsequenzen der Erkldrung des Stotterns als psy-
chosomatische Storung der Ausdrucksfahigkeit, bedingt und verstirkt durch
Kontaktverarmung und Vermeidung von Sprechgelegenheiten diskutierten in den
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60er Jahren unter anderem H. Staps (1961), W. Dohse (1963) und O. Plitzer
(1966). Sie reklamierten tbereinstimmend eine lingst fillige Umorganisation der
Sprachheilschule. Die Voraussetzung der bisherigen Arbeit in der Sprachheil-
schule, dass aller Unterricht Therapie ist, und die Heilung des Stotterns durch
Sprachiibungsbehandlung erreicht werden kann, hat sich als triigerisch erwiesen.

Unterricht ist mehr als Ubung, und kein Ubungsverfahren kann der Mehrzahl der
Stotterer therapeutisch gerecht werden. Unterricht steht im Dienste der schuli-
schen Leistungspflicht und tréagt als erziehender Unterricht zur Umerziehung der
stotternden Kinder bei. Dazu miissen sich — so forderte Staps — Auswahl und Er-
arbeitung der Unterrichtsinhalte ,den jeweiligen individuellen psychischen Erfor-
dernissen der in der Klasse vereinigten Stotterer anpassen® (Staps 1961, 44); dann
konnen in jedem Unterrichtsgeschehen die in den Sonderstunden erarbeiteten in-
dividuellen sprachtherapeutischen Hilfen gegeben werden.

Dohse stelle die Frage nach der Legitimation der Eingliederung einer rein thera-

peutischen Behandlung in den padagogischen Bereich einer Schule, deren prima-
res Anliegen doch die allgemeine Bildsamkeit ist. Er war der Ansicht, dass die
zentrale Aufgabe der Sprachheilschule die Sprachtherapie sein muss, was eine
Verschiebung der unterrichtlichen und erzieherischen Aufgabenstellungen einer
Normalschule bedeutet. IThrem Wesen gemidfl kann Sprachheilschule ,niemals
Stétte der Dauerbeschulung sein, sondern nur heilpiadagogische Zwischenstation‘
(Dohse 1963, 80). Sie kann die allgemeinpddagogischen Belange der unterrichtli-
chen Leistungsfahigkeit und der Charakterbildung nicht in vollem Umfange erfiil-
len und somit die Normalschule nicht ersetzen. Ihre spezifische Zielorientierung
muss die Riickgliederung ihrer Schiiler in die Normalschule nach Uberwindung
der Sprachstorungen sein. Als wichtigste Konsequenz seiner Uberlegungen for-
derte er, ,dass die Zusammensetzung einer Sprachheilklasse planmiBig gestaltet
werden muss® (Dohse 1963, 79). Obwohl er die Kriterien der aktiven Auslese
-nicht erdrtern wollte, sah er in der Heterogenitit der Sprachstérungen eine giin-
stige Bedingung, in der Beriicksichtigung eines , gewissen Intelligenzniveaus eine
wichtige Voraussetzung. Auf der Suche nach einer psychotherapeutischen Me-
thode, die mit der heilpadagogischen Arbeit so verbunden werden kann, dass sie
zur Umerziehung der redegestorten Kinder auch in der Schule angewendet wer-
den kann, tberpriifte er die Logotherapie von V. E. Frankl (1975). Trotz der kri-
tischen Einschdtzung hélt er sie fiir ein geeignetes ,erginzendes Hilfsmittel“
(Dohse 1975, 57), da sie im Unterschied zu den psychodynamischen Therapien
die geistige Seite des Menschen betont und den Humor als ,, Trotzmacht des Gei-
stes ausnutzt. Er stellte auch eine gewisse Néhe der paradoxen Intentionsmetho-
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de zur negativen Praxis der Verhaltenstherapie und zur Rollentherapie von Shee-
han (1970) fest, die den Stotterer ebenfalls mit seinem Leiden direkt konfrontie-
ren. Schlieflich zeigt das logotherapeutische Verfahren einen padagogischen
Grundcharakter.

Plitzer stellte die ,,Stottertherapie in der Sprachheilschule grundsétzlich in Frage.
,Was in der Schule geschieht, ist keine fur Stotterer zureichende Therapie™ (Plat-
zer 1966, 170). Die bisherigen therapeutischen Verfahren treffen nicht den We-
senskern der Stottererpersonlichkeit, der seiner Ansicht nach in neurotisch ausge-
pragter affektiver Gehemmtheit besteht und sich psychosomatisch auswirkt. In
der Therapie kommt es darauf an, den Stotterer aus einer Gehemmtheit zu befrei-
en, seine Aktivitit anzuregen und ihm zu innerer Umstrukturierung zu verhelfen.
Das heif3t, er bedarf zunichst der Psychotherapie und dann erst der logopéadischen
Therapie. :

J. Wiechmann (1965) fasste den seinerzeitigen Stand der Stottertherapie in einem
Uberblick iiber die sprachheilpadagogisch relevanten symptom- und é&tiologie-
theoretischen Auffassungen und die in der Sprachheilschule praktizierten thera-
peutischen Verfahren zusammen und kam wie Heese (1962) zur Forderung einer
integrierten Psycho- und Ubungstherapie. Er interpretierte den klassischen Leit-
satz der Sprachheilschule, dass jeder Unterricht Therapie ist, dahingehend, dass er
auf die Moglichkeiten der Gruppen- und Klassentherapie hinwies.

Einen ersten- umfassenden Versuch zur methodischen Neuorientierung der
sprachheilschulischen Arbeit unternahm F. Hohenleithner (1963). Auf der Grund-
lage philosophischer, psychologischer und soziologischer Uberlegungen zum
Sprach- und Sprechproblem wollte er das Typische der sprachheilpddagogischen
Organisationsformen und Methoden herausstellen. Er erkannte dies in der Erzie-
hung zur verstindlichen Sprache mit dem Ziel der addquaten sozialen Anpassung
und der optimalen Zufriedenheit des Sprachgestorten und bestimmte sprachheil-
padagogische Arbeit als ,,Sprachorthopadie mit vorwiegend psychagogischen und
funktionsertiichtigenden MaBnahmen* (Hohenleithner 1963, 112). Zur Uberwin-
dung der oberflichlichen Symptombehandlung entwickelte er das Konzept der
,,sprachgenetischen Erziehung®, die auf Symbol und Mythos als Mittel zur inneren
Sprachformung zuriickgreift und dazu Puppenspiel, Horspiel, Stehbild- und Film-
beschreibung verwendet. Sie ermoglichen Zugang zur inneren Sprache. Weitere
Wege sind Melos und Rhythmus, die im gemeinsamen Singen, Musizieren und
Chorsprechen begangen werden konnen, Die kritischen Stellungnahmen zu Ho-
henleithners , Reformvorschligen“ bezogen sich im wesentlichen auf zwei Punkte:
die Reduktion seiner Neuorientierung der Methodik auf den Sprachheilunterricht
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bei Stotterern und die Beschrinkung auf die spezielle muttersprachliche Erzie-
hung.

In der Art einer Situationsbeschreibung stellte H. Schneider (1969) erneut die
Anerkennung der Doppelaufgabe von Unterricht und Therapie in der Sprachheil-
- schule fest, machte aber in aller Deutlichkeit auf das Missverstiandnis aufmerksam,
dass jeder Unterricht Therapie und jede Therapie Unterricht sei.

»Das ist nicht richtig. Wohl ist jeder Unterricht in der Sprachheilschule auf therapeutische
Moglichkeiten hin durchdacht und unter solchen Gesichtspunkten aufgebaut, und jedem Fach
wohnen, seiner Eigenart gemiB, therapeutische Momente inne, aber die Therapie geht iiber

solche im Unterricht integrierten therapeutischen Veranstaltungen und Haltungen hinaus®
(Schneider 1969, 225-226).

Sie unterschied denn auch (1.) Unterricht, integriert mit Therapie, (2.) Therapie
mit Unterrichtscharakter und (3.) forderungsfreie Therapie und betonte den Dop-
pelcharakter der Sprachheilschule als Schule im Sinne der allgemeinen Volks-
schule und therapeutische Einrichtung zugleich. Sie formulierte fiir die Unter-
richtsgestaltung allgemeindidaktische und sprachstdrungsbezogen therapiespezifi-
sche Grundsitze. Sie vertrat eine geisteswissenschaftlich-bildungs-theoretische
Grundposition der Didaktik und eine prinzipienorientierte Methodenlehre und
riickte die Sprachheilschule damit dicht an die Volksschule heran. Zur Frage, ,0ob
- Sonderunterricht fiir sprachkranke Kinder vertretbar oder gar empfehlenswert sei
(Schneider 1969, 225), konnte sie mehrere positive Gesichtspunkte anfiihren.
Auch M. Evers fragte auf der Arbeitstagung der Landesgruppe Hamburg am
28.9.1964: ,Ist die Konzeption unserer Sprachkrankenschulen noch zeitgemil3?
und sah neben den notwendigen baulichen Verbesserungen und Neuerungen vor
allem in der Dezentralisation und in der Einfiihrung des Team-Works die geeig-
neten Mallnahmen fuir die schulische Umorganisation.

Orthmann begann seinen Vortrag zum Sinn einer Schule fiir sprachgestorte Kin-
der und Jugendliche anldsslich des zehnjihrigen Bestehens der Sprachheilsonder-
schule Disseldorf am 22.7.1967 mit der Feststellung, dass die Frage einer beson-
deren Beschulung von sprachgeschidigten Kindern nicht mit der gleichen Ent-
schiedenheit und Biindigkeit der Argumente zu beantworten sei wie bei anderen
Behinderungsgruppen. Er setzte gleichsam hermeneutisch an und versuchte das
Wesen von Sprache und den Begriff der Sprachstorung zu erhellen, so dass er zur
Ableitung erzieherischer Mafinahmen gelangte: Normalisierung der Kommunika-
tion, optimale Sozialisation, storungsentlastete Personalisation und Starkung der
Sprachkraft. Fur die Sonderschule fiir Sprachgeschédigte bedeutete dies, eine ak-
zentuierte Erziehungsschule zu sein, in der — neben den allgemeinen Unterrichts-
prinzipien — das muttersprachliche Prinzip das Herzstiick der Arbeit ist.
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In Baden-Wiirttemberg wurden 1967/1968 , Richtlinien fur Erziehung und Unter-
richt an Sonderschulen fiir sprachbehinderte Kinder und Jugendliche* als Ergan-
zung der Bildungspline allgemeiner Schulen im Entwurf ausgearbeitet. Einen we-
sentlichen Anteil an der inhaltlichen Gestaltung hatte A. Zuckrigl als Vertreter der
Fachrichtung Sprachbehindertenpidagogik am "Institut fur Hor-, Sprach- und
Sehgeschidigtenpadagogik der Padagogischen Hochschule Heidelberg. In einem
Vortrag auf dem 4. Internationalen Kongress fiir Heilpadagogik in Wien (1970)
erlduterte er die am 5.5.1970 erlassenen Richtlinien ausfithrlich. In didaktisch-
methodischer Hinsicht nannte er zwei besonders wichtige Forderungen: Erstens
sollen Richtlinien Grundsitzliches iiber die Erziehung Sprachbehinderter aussagen
und auf die traditionellen Unterrichtsprinzipien verweisen, zweitens sollen Richtli-
nien spezielle Prinzipien fiir den Sprachbehindertenunterricht beinhalten, die tiber
die traditionellen Unterrichtsgrundsitze hinausgehen: das étiologische Prinzip und
die Grundsitze der psychagogischen Haltung des Erziehers, die Isolierung von
Schwierigkeiten, die Schirfung und Differenzierung des Gehors, die Weckung
und Erhaltung der Sprechfreudigkeit, die Stimmhygiene, die rhythmisch-musika-
lische Erziehung und der Grundsatz der Starkung der veranlagungsgeméflen Late-
ralitat.

Damit hatte die prinzipienorientierte Didaktik in der Sprachheilschule ihren Ho-
hepunkt erreicht.

Nach dem Richtlinien-Entwurf der Hamburger Schulbehorde (1971) arbeitet die
Sprachheilschule grundsatzlich nach den ,Richtlinien fur die Erziehung und den
Unterricht an der Volks- und Realschule”, wobei es erforderlich ist, auch in Er-
ziehung und Unterricht besondere Akzente zu setzen. Im Unterschied zu den Ba-
“den-Wiirttemberger Richtlinien wurden die Grundsitze des Unterrichts und der
Erziehung sehr allgemein und kurz gehalten. Demgegentiber gab der schleswig-
holsteinische Wegweiser fiir Lehrerfortbildung zur Sprachheilschule ausfiihrliche
Erliduterungen zu den besonderen Aspekten des Unterrichts, der Erziehung und
der Therapie in der Sprachheilschule. Unter , speziellen Unterrichtsgrundsitzen®
wurde die rhythmisch-musikalische Erziehung in den Formen der rhythmisch-
musikalischen Gymnastik, der logopadischen Rhythmik, der Rhythmik beim
Schreiben und des Blockfl6tenspiels besonders hervorgehoben.

K.-H. Flehinghaus (1975) fasste den Stand der spezifischen Didaktik des Unter-
richts an der Sprachbehindertenschule in einem ubersichtlichen Aufriss zusammen
und listete zehn didaktische Axiome und Prinzipien auf. Dabei hatten in der Zwi-
schenzeit neuere didaktische Positionen und Modelle in die sprachheildidaktische
Theoriebildung und Praxisgestaltung Eingang gefunden.
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Einen wesentlichen Beitrag zur Konsolidierung der Sprachheilpadagogik als wis-
senschaftliche Disziplin und zur Begriindung des sprachheilpidagogischen Be-
treuungssystems mit dem Anspruch der spezifisch sprachheilpidagogischen For-
derung und Therapie sprachbehinderter Kinder und Jugendlicher leisteten Ende
der 60er Jahre und Anfang der 70er Jahre empirisch arbeitende Psychologen, die
eigenstandige Professur fir Psychologie der Sprachbehinderten inne hatten, u. a.
A. Keese, G. Knura und O. Braun. Sie initiierten zum einen eine Reihe empiri-
scher Untersuchungen zu Variablen der Personlichkeitsentwicklung, zum Lern-,
Leistungs- und Sozialverhalten Sprachbehinderter, und versuchten zum anderen
die sprachheilpadagogische Diagnostik durch Einbindung psychodiagnostischer
Konzepte und Methoden weiter zu profilieren. Im Grunde schlossen sie sich der
damaligen ,realistischen Wendung in der pidagogischen Forschung® an, wie sie
H. Roth in seiner Gottinger Antrittsvorlesung (1962) propagiert hatte. Dabei
ibernahmen sie nicht nur die Konstrukte und forschungsmethodische Strategien
der empirischen Psychologie, sondern auch das Diagnose-Therapie-Prinzip der
klinischen Psychologie. Wahrend sich die Anlehnung der sprachheilpadagogischen
Diagnostik an die Konzeptbildung und Vorgehensstrukturierung der Psychodia-
gnostik theoretisch wie praktisch als gewinnbringend erwies, schienen sich die
Ergebnisse der vielen experimentellen Vergleichsuntersuchungen nicht in der er-
warteten Weise in ein praxisgeeignetes padagogisch- bzw. didaktisch-therapeuti-
sches Handlungskonzept transformieren zu lassen. Die Bestandsaufnahme und
kritische Analyse der zuginglichen empirischen Untersuchungen zu besonderen
Personlichkeitsmerkmalen und Auffilligkeiten im Verhalten und Lernen der Kin-
der und Jugendlichen mit unterschiedlichen Sprachstérungen konnten die eigentli-
che Grundannahme der Andersartigkeit Sprachbehinderter nicht bestitigen. Die
Befunde verdeutlichten generell die groflere Heterogenitit in den verbal-
kognitiven Voraussetzungen, in der Lern- und Leistungsmotivation, in der emo-
“tionalen Stabilitét, in der sozialen Kompetenz und vor allem in der Kommunikati-
onsfahigkeit.

4.2.1.3 Ausbau des Sprachheilwesens

In den 50er Jahren wurde die Notwendigkeit zur Schaffung von Einrichtungen fiir
eine umfassende Sprachkrankenflirsorge zusehends erkannt: zum einen aufgrund
der Daten zur Hilfsbediirftigkeit, zum anderen aufgrund der Erfiillung der Schul-
pflicht und der Fiirsorgepflicht durch entsprechende schulorganisatorische und
fursorgliche MaBBnahmen.
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Dazu haben sich zwei Wege herauskristallisiert, die bereits im Sprachheilwesen
der Weimarer Zeit entstanden sind: der Weg der schulischen Organisationsformen
und der Weg der flirsorgerischen Organisationsformen. Beide erfuhren ab Mitte
der 50er Jahre einen sprunghaften Ausbau. '

In Hamburg entstand im Jahr 1950 eine stationdre Behandlungsform in einem pri-
vaten ,,Stimm- und Sprachheilheim®, das von E. Calzia geleitet wurde. In Zusam-
menarbeit mit den Phonetikern Panconcelli-Calzia (1878-1966) und von Essen
(1898-1983) wurden neben Beratung, ambulanten Kursen stationdre Behandlun-
gen angeboten, die je nach individuellen Therapiebediirfnissen aus verschiedenen
Therapieelementen bausteinartig konzipiert waren. Ubergreifende therapeutische
Zielsetzung war der Aufbau eines ausdrucks- und wirkungsvollen Sprechens
durch Akzentuierung.

Nach Durchfithrung von Sprachheilkursen im Jahre 1949 eroffnete R. Prochnow
im folgenden Jahre 1950 in Flensburg eine Beratungsstelle fir Eltern und Lehrer
sprachgestorter Kinder. Drei Jahre spater war der Bedarf an sprachheilpidagogi-
scher Versorgung so grofl geworden, dass zwei Sprachheilklassen eingerichtet
werden mussten. Der unmittelbare Ausbau zur Sprachheilschule mit fiinf Klassen
und fiinf Lehrern schloss sich an. Die érztliche Betreuung der Schiiler wurde von
einem HNO-Arzt und einer Fachirztin fiir Neurologie und Psychiatrie tibernom-
men. Prochnow war von 1953 bis 1972 Schulleiter.

Der Beauftragte fiir Sprachheilfirsorge in Niedersachsen, der Taubstummen-
oberlehrer A. Hennig, organisierte im Jahr 1952 im Rahmen der Taubstummen-
schule Osnabriick halbjahrige Sprachheilkurse, iiber die dem Stadtschulamt aus-
fiihrlich Bericht erstattet wurde. Die Erfolge der Kurse fuhrten zum Ausbau der
ambulanten und stationidren Behandlung sprachgestorter Kinder und Jugendlicher
in Niedersachsen, vor allem zur Griindung stationarer Einrichtungen. Fiir sprach-
geschadigte vorschulpflichtige bzw. fiir solche Kinder, die aufgrund ihrer Sprach-
schadigung nicht schulreif waren, wurden ein Kindergarten mit Heim in Hildes-
heim und ein Sprachheilheim in GroBburgwedel bei Hannover eingerichtet. Fir
schulpflichtige stotternde Kinder und Jugendliche im Alter von 9 bis 12 bzw. 10
Jahren entstand im Jahre 1956 die Abteilung fur Stotterer in der Landestaub-
stummenanstalt Hildesheim, die zur festen Einrichtung wurde. Sie flihrte innerhalb
eines Jahres zunichst mehrwochige Kurse, spater Halb- bzw. Dreivierteljahres-
kurse durch. 1957 wurde unter der Trigerschaft der Arbeiterwohlfahrt Weser-
Ems das Sprachheilzentrum Werscherberg in Bissendorf bei Osnabriick eroffnet,
in das erst versuchsweise sieben stotternde Kinder zur Behandlung im Kinder-
erholungsheim aufgenommen wurden. Neben der Gruppe der stotternden Kinder
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bildete sich eine Gruppe entwicklungsgestorter Kinder mit schweren Sprachsto-
rungen. Im Jahre 1960 war die Zahl der schwer sprachgestorten Kinder auf 120
angewachsen. Das Werscherberger Sprachheilzentrum entwickelte sich zu einer
fiihrenden sprachheilpadagogischen Einrichtung durch seine iiberaus erfolgreiche
Arbeit, der ein ganzheitliches mehrdimensionales und interdisziplinires prakti-
ziertes Konzept zugrunde lag. Ihm folgten die Sprachheilzentren Aurich (1963),
Hesselkamp in Osnabriick (1970), Wilhelmshaven (1972) und Bad Salzdetfurth
(1975). Henning berichtete auBerdem die Einrichtung von Klassen fiir schwer-
sprechverzogerte Kinder an den Landestaubstummenanstalten Osnabriick und
Braunschweig.

Zur gleichen Zeit richtete der Landschaftsverband Rheinland ebenfalls ein Sprach-
heilkurheim fiir Sprachgeschédigte ein, das 1956 als Sprachheilstation in einer
Kinderklinik in Bad Oeynhausen begann und 1959 als Rheinisches Landeskurheim
fur Sprachgeschadigte in Oberkassel bei Bonn selbstindig wurde. Wie in den
westfdlischen Sprachheilheimen stand auch in der rheinischen stationiren Ein-
richtung die Intensivbehandlung Stotternder im Vordergrund. Durch das Enga-
gement der psychotherapeutisch arbeitenden Psychologen H. Iwert (ab 1957) und
E. Westrich (ab 1959) wurde das Sprachheilkurheim bald zu einem stotterthera-
_peutischen Zentrum, in dem verschiedene Therapieformen in komplexer Weise
kombiniert wurden.

In Baden-Wiirttemberg gab es aufgrund des Fiirsorgerechtserganzungsgesetzes
vom 20.08.1953 und des Landesgesetzes iiber die Erziehung und den Unterricht
hor- und sehgeschadigter Kinder und Jugendlicher vom 28.02.1956 zwei Tréger
fiir die Betreuung sprachkranker Kinder: die Schule, die es mit jenen Kindern zu
tun hat, deren Sprachstrung ambulant nicht zu beseitigen ist, und die Flrsorge-
behorde, die sich jenen Kindern annimmt, deren sprachliche Fehlerhaftigkeit in
einem Sprachheilkurs behoben werden kann. Im Regierungsbezirk Nordbaden
wurde in Zusammenarbeit mit dem Oberschulamt Karlsruhe im Jahre 1956 in allen
Volksschulen eine Erhebung iiber hor- und sprachgeschadigte Kinder angestellt,
bei der sich fur die Sprachgeschidigten eine Prozentzahl von 1,36 ergab. Darauf-
hin wurde der Landesbezirk Nordbaden in drei Sprachheilbezirke eingeteilt, in
denen jeweils Sprachheilkurse von Taubstummen- und Sprachheillehrern durch-
gefuhrt wurden. Nach etwas mehr als zwei Jahren wurden allein im Sprachheilbe-
zirk Heidelberg 37 Kurse abgehalten. Bleibt anzumerken, dass in Heidelberg auch
die Studienstitte flir die Ausbildung zum Gehérlosen-, Schwerhérigen- und
Sprachheillehrer war.

Nach einer Statistik von J. Wulff iber die Sprachheileinrichtungen in der Bundes-
republik und Westberlin beim Stand 01.11.1955 gab es Sprachheilschulen in West-

230



berlin (4), Bremen (1), Dortmund (1), Essen (1), Flensburg (1), Furth (1), Ham-
burg (4), Hannover (1), Niirnberg (1), Karlsruhe (1), Mannheim (1) und Stuttgart
(1). Davon waren sieben Schulen kombinierte Sprachheil- und Schwerhorigen-
schulen.

Dieerste ,,reine* Sprachheilschule in Baden-Wiirttemberg griindete E. Hampel mit
der Einrichtung der ersten Sprachheilklasse in EBlingen, nachdem er seit 1948
Sprachheilkurse durchgefiihrt hatte. Wie andere Sprachheilschulen erlebte auch
die EBlinger Sprachheilschule eine lange Odyssee, sie wechselte in 18 Jahren 10
mal das Gebiude, bis sie im September 1975 mit anderen Sonderschulen in das
Sonderschulzentrum Rohrickerschule einziehen konnte.

Auf Anordnung des Schulamtes wurde im Schuljahr 1955/56 in Miinchen die er-
ste Sprachheilklasse eingerichtet. Sie ,,betreute 13 Schiiler des ersten und zweiten
Schuljahrganges und war der Leitung der Schwerhorigenschule unterstellt. Im
Schuljahr 1956/57 bestanden eine 2. /3. Klasse mit 23 Schiilern. Im Schuljahr
1962/63 wurden die acht Klassen mit insgesamt 144 Schilern durch einen Ver-
waltungsakt der Regierung von Oberbayern zur selbstandigen ,,Sonderschule fiir
sprachgestorte Kinder erhoben und erhielt — mit Rektorin A. Braun — eine eigene
Leitung“(Dirnberger 1973, 119).

Im Jahr 1957 kam es in Koln unter Leitung von E. Kremer zur Griindung der
langst vorgesehenen Sprachheilschule mit drei Klassen und 45 Schiilern. Sie war
zusammen mit der Schwerhorigen- und Sehschwachenschule im Gebaude Geor-
genstrafle 9/13 untergebracht. Ein eigenes Schulgebaude bekam sie erst im Jahre
1966 am Marienplatz. Zehn Jahre spéter wurde die Schule geteilt: die Primarstufe
blieb bei der Stadt Kéln, die Sekundarstufe I wurde vom Landschaftsverband
Rheinland tibernommen. Ab 1972 dehnte sich die Schule durch Griindung von
AuBenstellen kontinuierlich welter aus.

Ebenfalls im Jahre 1957 grindete H. Pannen die Sprachhe1lschule Disseldorf,
deren Bezeichnung , Sprechheilschule” terminologische Diskussionen ausloste.
Die Arbeitsgemeinschaft flir Sprachheilpidagogik schlug vor, den Namen Sprech-
heilschule unbedingt zu vermeiden und statt dessen Schule fiir Sprachgestorte
oder Sprachgeschidigte, notfalls Sprachheilschule zu ibernehmen, wie es in
Deutschland verbreitet ist. Wie in Kéln ist die Schule zweigeteilt in die stadtische
Sprachheilgrundschule und die Sprachheilhauptschule. Pannen verband mit der

Schule einen Sprachheilkindergarten und versuchte die Kinder mit sprachlichen - : -

Behinderungen sehr frith zu erkennen und zu férdern.

Neue Sprachheileinrichtungen entstanden auch in Hessen, so dass es 1959
Sprachheilklassen in Marburg (1), Frankfurt a. M. (3), Wiesbaden (2) und in
Fulda (1) gab.
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Zum Entwicklungsstand der Sprachheileinrichtungen bundesweit einschlieBlich
Westberlin stellt Wiechmann im Auftrag der Arbeitsgemeinschaft fiir Sprachheil-
padagogik 1960 die ersten ,Statistischen Angaben” zusammen, aus denen die
Vielfalt der Organisationsformen ins Auge springt. Er zdhlte 21 Schulen fiir
Sprachkranke bzw. Sprachheilschulen. Nach den Angaben des Statistischen Bun-
desamtes Wiesbaden vom 04.03.1960 gab es im Jahre 1958 18 Sprachheilschulen
mit 171 Klassen und 206 Lehrkraften, im Jahre 1960 19 Sprachheilschulen mit
206 Lehrkraften. Nahezu 10 Jahre spiter waren es 33 Sprachheilschulen mit 339
Klassen und 4754 Schiilern, davon allein 44% in den Stadtstaaten Berlin, Bremen
und Hamburg. Dass eine liickenlose Erfassung schwer moglich ist, zeigen auch
andere Statistiken. Eine Hauptschwierigkeit diirfte die Frage der Zuordnung als
»Sprachheilschule“ sein. Wihrend in den Stadtstaaten und GroBstidten der Fli-
chenstaaten Einrichtungen fiir die sprachheilpadagogische Behandlung sprachbe-
hinderter Kinder und Jugendlicher in ansehnlicher Zahl entstanden sind, die eta-
blierten groflen Sprachheilschulen teilweise schon ihr 50jihriges Bestehen feiern
(Hamburg, Hannover) und in neue gréBere Schulgebiude einziehen konnten
(Mannheim, Stuttgart), stelite sich das Problem der Erfassung und Betreuung
sprachbehinderter Kinder und Jugendlicher in Gebieten mit geringerer Bevolke-
rungsdichte.

Diskutiert wurde die Einrichtung von Sprachheilkindergirten, Sprachheilkursen,
Mittelpunkt-Sprachheilschulen, Sprachheilheimenund Internats-Sprachheilschulen.
Eine erste praktische Konsequenz wurde in Schleswig-Holstein gezogen. Im Mai
1960 wurde als zweite Sprachheilschule in Schleswig-Holstein die , Internats-
schule fur Sprachgestorte” in Wentorf bei Hamburg mit drei Lehrern, drei Erzie-
hern und 30 Kindern eroffnet. Der Schulleiter G. Cors konnte mit Recht feststel-
len, dass seine Schule ,bis jetzt die einzige Einrichtung dieser Art“ ist, da sie
durch die Verbindung von Heim und Schule im padagogisch-psychologischen
Bereich arbeitet. Sie nimmt nach dem Sonderschulerlass vom 27.08.1970
»~sprachbehinderte Kinder auf, wenn keine 6rtliche Sonderschule fiir Sprachbehin-
derte vorhanden ist, sowie Kinder, deren Sprachbehinderungen so schwer sind,
dass sie nur in einem Heim wirksam behandelt werden kénnen (Sonderschuler-
lass 1970, III, 4). Die Schule wurde 1970 zur Sprachheilgrundschule, zu der eine
sprachheilpadagogische Beratungsstelle, Sprachheilaufbaukurse, ein Sprachbehin-
dertenkindergarten fur Sprachentwicklungsverzogerte und die iiber den regiona-
len Bereich weit hinaus bekannt gewordenen Rehabilitationskurse fiir Stotterer
und Polterer im Laufe der Jahre hinzukamen. Letztere wurden im Jahre 1975 als
Intensivkurse eingerichtet, in deren Mittelpunkt die , Didaktik des Erlernens neuer
Sprachformen‘ von U. Pape steht.
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Eine andere Organisationsform, in der die therapeutischen Vorziige von Schule
und Heim verwirklicht werden kénnen, wurde in den sogenannten Wechselgrup-
pen gesehen. Ab 1966 fiihrte die Staatliche Schule fiir Gehorlose und Sprachbe-
hinderte Heilbronn solche Gruppen fiir stotternde Schiler ab dem 6. Schuljahr,
die ihre Ruckfilligkeit bzw. ihre bisherigen erfolglosen Therapiewege als schwer
Stotternde eingestuft wurden. Sie erhielten in einem Zeitraum von 6 bis 12 Mo-
naten eine mehrdimensionale therapeutische Intensivbehandlung und wurden auf
die Problematik des Stotterns nach der Therapie vorbereitet. Zur Verhinderung
der Nachteile, die sich aus der Unterbrechung der Schulzeit ergeben, wurde Klas-
senunterricht nach dem reguldren Lehrplan erteilt.

Nach einer KMK-Dokumentation unter dem Titel ,,Schiiler-Klassen-Lehrer 1961
bis 1971“ wuchs der Gesamtbestand an Schiilern im Bundesgebiet in den unter-
suchten 10 Jahren von 8,6 Millionen auf 11,3 Millionen; ein Zuwachs um nahezu
ein Drittel. Am stirksten expandierten die Einrichtungen des zweiten Bildungs-
weges, gefolgt von den Sonderschulen. Die Schiilerzahlen der Sonderschulen
stiegen von 145.800 auf 345.300, die Zahlen der Sonderschulen von 1.161 auf
2.600. Auch die Schiler-Lehrer Relationen verbesserten sich, in den Sonderschu-
len von 20 auf 15. Der Trend zum Ausbau des Sonderschulwesens basierte dabei
weniger auf einer Zunahme von Behinderungen, sondern vielmehr auf dem ver-
mehrten Bildungs- und Betreuungsangebot. Zum Vergleich mit der Entwicklung
der sprachheilpddagogischen Organisationsformen konnen die zusammengefassten
Daten aus den ,Statistischen Angaben“ der Arbeitsgemeinschaft fiir Sprachheil-
padagogik herangezogen werden.

BRD

1945 [ 1955 [ 1960 | 1963 [ 1965 | 1970 | 1974 | 1978 | 1982 | 1987 | 1990 | 1995

Beratung und
ambulante 10 20 240 309 | 354 | 399 | 458 | 454 | 476 | 736
Behandlung

. Sprachheil- ) -
heime und 6 19 34 41 32 31 27 28 23
Heimschulen

Sprachheil-
schulen und (18) 20 32 39 47 67 123 202 | 324 | 330 | 386
Sprachheil-
klassen

DDR

Sprachheil-
schulen 3) 15 21 23 24 25 29

Tab. 9: Entwicklung der sprachheilpidagogischen Organisationsformen seit 1945 -
(Zahlen bedeuten Orte, an denen sprachheilpddagogische Einrichtungen bestehen)
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Die Daten belegen einen sprunghaften Ausbau des Sprachheilwesens mit Beginn
der 60er Jahre, wobei die Entwicklung der Sprachheilschulen bis zur Mitte der
70er Jahre ums Doppelte ansteigt und sich bis 1995 verdreifacht. Zugleich scheint
die Einrichtung von Sprachheilheimen in den 70er Jahren ihren Hohepunkt er-
reicht zu haben, um sich dann mit leicht abnehmender Tendenz wieder auf den
Entwicklungsstand der 60er Jahre einzupegeln. Nicht zu iibersehen ist der institu-
tionelle Ausbau der Beratung und ambulanten Behandlung.

Eine Statistik zum Ausbau der einzelnen Sonderschulsparten in den Léndern, die
auf Daten des Statistischen Bundesamtes Wiesbaden vom Oktober 1964 zuriick-
geht, ergab, dass Hamburg den groBten prozentualen Anteil an Sprachheilschulen
(mit 23%) hatte. In Baden-Wiirttemberg, Niedersachsen und Nordrhein-Westfalen
waren es jeweils 11,5%, wobei in Niedersachsen die Einrichtungen der freien
Trager wohl mitgezahlt worden sind. Die Pressestelle des Verbandes Deutscher
Sonderschulen errechnete den Anteil der Sonderschiiler an allen Schiilern der
Grund- und Hauptschule und stellte im Jahre1965 einen prozentualen Anteil von
3,25% fest, der in den folgenden Jahren bis 1972 stetig zunehmend auf 5,63%
anstieg. A. Sander bestitigte (1975) den betrichtlichen Umfang des westdeut-
schen Sonderschulwesens in den beginnenden 70er Jahren: 364.000 Sonderschii-
ler und 27.000 Lehrer. Er registrierte im Schuljahr 1970/71 42 Schulen fiir
Sprachbehinderte mit 397 Klassen und 5.663 Schiilern (durchschnittliche Klas-
senfrequenz 14,3). Bei Zugrundelegung der Soll-Prozentsitze der KMK von 1972
(0,5% sonderschulbediirftige Sprachbehinderte) und des Deutschen Bildungsrates
von 1973 (0,7% sonderschulbediirftig) waren Sprachbehinderte dennoch nur zu
einem Viertel ihrer Sollwerte erfasst. '

Die Entwicklung der vielen Neugriindungen von Sprachheilschulen in -der Folge-
zeit kann im einzelnen nicht weiter verfolgt werden. Beispielhaft seien fir 1971
der beginnende Aufbau einer Sonderschule fiir Sprachbehinderte in Reutlingen,
fur 1972 die Eroffnung von zwei Sprachheilklassen in Wiesbaden und die Eroff-
nung der Sprachheilschule in Sindelfingen mit zwei ersten Klassen, einer zweiten
und einer dritten Klasse unter der Leitung von Sonderschullehrer P. Griesmaier
angefihrt. Nach einigen Vorversuchen wurden ebenfalls im Jahre 1972 in Flens-
burg Langzeitklassen fur Schulanfénger in der Sprachheilgrundschule eingerichtet.
Sie hatten die Aufgabe, den Schiilern im Verlauf von zwei Jahren den Stoff des
ersten Schuljahres zu vermitteln. Ab 01.05.1973 gab es in Bremen drei Schulen
fur hor- und sprachgeschidigte Kinder: die Schule an der Marcusallee (fur horge-
schddigte Kinder), die' Schule Am Hulsberg (fiir sprachbehinderte Kinder) und die
Schule an der FarberstraBe (fiir sprachbehinderte Kinder). Die Schule am Huls-
berg ging aus der ehemaligen Sprachheilabteilung der Schule an der Marcusallee
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hervor. Schulleiter war E. Dahlenburg. Ende 1974 konnte sie in einen Neubau an
der Thomas-Mann-StraBe einziehen. Im Oktober 1974 eroffnete- die Stadtische
Schule fiir Sprachbehinderte in Dortmund in der Kreuzstra3e 145 als erste Son-
derschule fir Sprachbehinderte in Westfalen. Der Schulleiter, G. E. Neumann,
fiihrte auch ambulante Sprachheilarbeit durch. Bis zum Ende des Schuljahres
1973/74 hatte die Westfilische Schule fir Schwerhérige und Sprachkranke in
Dortmund die sprachbehinderten Kinder aufgenommen. Sie wurde zum
01.08.1974 nach Bochum verlegt. Am 01.01.1975 bestanden in Nordrhein-
Westfalen sechs Stadtische Schulen fiir Sprachbehinderte: Bonn, Dortmund, Diis-
seldorf, Essen, K6ln und Leverkusen.

4.2.2 Bildungsreform und Integration
(2. Phase: 1973-1989)

4.2.2.1 Allgemeinpolitische und bildungspolitische Rahmen-
bedingungen, rechtliche Grundlagen

Die Auseinandersetzung um eine Bildungsreform in der Bundesrepublik begannen
nicht erst Mitte der 60er Jahre mit den Debatten iiber den Bildungsnotstand und
die , deutsche Bildungskatastrophe“ (G. Picht 1964), sondern setzten bereits Ende
der 50er Jahre durch den , Sputnik-Schock®“ (1956) ein. Das Bildungsproblem
rickte in den Mittelpunkt des offentlichen Interesses. Man erkannte den Riick-
stand in Technik und Wissenschaft. Die Stindige Konferenz der Kultusminister
der Lander veréffentlichte in den Jahren 1963 eine Bedarfsstellung fur das Schul-
wesen, die Lehrerbildung, Wissenschaft und Forschung, Kunst und Kulturpflege,
die die Diskrepanz zwischen der restaurativen Schulstruktur und den neuen An-
forderungen in Wissenschaft und Gesellschaft bestitigte. Im Jahre zuvor hatte die
Kultusministerkonferenz im Bericht zum , Wirtschaftswachstum und Ausbau des
Erziehungswesens die ErschlieBung der Begabungsreserven, die Verbesserung
des Ausleseverfahrens beim Ubergang von der Grundschule in die weiterfiihren-
den Schulen und die Verdichtung des Netzes der weiterfuhrenden Schulen gefor-
dert. In der Erklirung zu Fragen der Bildungsplanung vom 25. /26.6.1964 wie-
derholte sie gleichsam die Forderung eines besseren Ausbildungsniveaus und der
groBeren Zahl hoherer Schulabschliisse. In Ankniipfung an die Berliner Erklarung
der 100. Plenarsitzung, in der kritisch Zwischenbilanz gezogen und MafBnahmen
der Bildungswerbung beraten wurden, stellten die Kultusminister fest, dass nur
eine Bildungsplanung die Méglichkeiten schaffen kann, um tiber den Ausbau des




bestehenden Bildungswesens hinaus neue Zielvorstellungen zu entwickeln und zu
verwirklichen. Am 15.7.1965 wurde durch ein Abkommen zwischen den Landes-
regierungen und der Bundesregierung der , Deutsche Bildungsrat®, bestehend aus
der Bildungskommission und der Regierungskommission, gebildet, mit der Auf-
gabenstellung, Bedarfs- und Entwicklungspline fiir das deutsche Bildungswesen
zu entwerfen und Vorschlage fiir deren Struktur zu erarbeiten. Der Bildungsrat
trat mit vielen Empfehlungen und Gutachten an die Offentlichkeit, beispielsweise
zur Gesamtschule, zur Ganztagsschule und zur Neuordnung der Schulabschliisse.
Fir die Sonderpidagogik sind das Gutachten ,Begabung und Lernen (1968) und
die Empfehlungen zur ,Einrichtung von Schulversuchen mit Gesamtschulen®
(1969) besonders bedeutsam geworden. Neben den einschligigen Wirkungen der
Einzelgutachten zur Analyse der Begabung (R. Bergius) und zur sonderpidagogi-
schen Foérderung der Minderbegabten (H. Wegener) auf die Lern- und Geistigbe-
hindertenpadagogik haben die Gutachten zur Forderung der Lernmotivierung (H.
Heckhausen) und zu schichtenspezifischen Formen des Sprachverhaltens (U. Oe-
vermann) die sprachheilpidagogische Sicht- und Arbeitsweise beeinflusst. Die
Empfehlungen zur Gesamtschule konnten auf die ersten Gesamtschulprojekte in
Berlin (West) in der Gropiusstadt, im Mirkischen Viertel, im Falkenhagener Feld
und in Lichtenrade zuriickgreifen. Am 19.4.1968 begann mit der Eroffhung der
»Gesamtschule Britz-Buckow-Rudow* in Westberlin der Unterricht in Gesamt-
schulklassen unter Leitung von H. Mastmann. Zu den bekanntgewordenen Ergeb-
nissen der Modellversuche gab es kontroverse Interpretationen und zum Teil hef-
tige Diskussionen zwischen Beflirwortern und Gegnern der Gesamtschule. In die
gleiche Zeit fiel die Studentenbewegung (1967-1972), die mit mindestens zwei
Ergebnissen auf sich aufmerksam machte: mit der Demonstration anlisslich des
- Schahbesuches aus Persien am 2.6.1967 in Berlin, bei der der Student B. Ohnes-
org von einer Polizeikugel todlich getroffen wurde, und die Griindung der | kriti-
schen Universitdt“ am 1.11.1967 in der Freien Universitit Berlin mit dem be-
kannten Slogan ,,Unter den Talaren Muff von tausend Jahren“. Die Unruhe der
Studenten machte sich vor allem an der althergebrachten Verfassung der Univer-
sitat fest, die in Richtung Demokratisierung des Verhiltnisses Professoren-
Mitarbeiter-Studenten und Gleichberechtigung von Gruppenkompetenzen verin-
dert werden sollte. Am 10.4.1968 einigte sich die Kultusministerkonferenz tiber
Grundsitze fiir ein modernes Hochschulrecht und fiir die strukturelle Neuordnung
des Hochschulwesens. Eine Reihe von ReformmaBnahmen wurden fiir den Bereich
des Berufs- und Fachschulwesens getroffen, von denen die Schaffung der zwei-
jahrigen Fachoberschule nach dem 10. Schuljahr mit Abschluss der Fachhoch-
schulreife fur Schiiler mit Sprachbehinderungen neue Perspektiven eréffneten.
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Die Regierungserklarung des Bundeskanzlers W. Brandt am 28.10. 1969 signali-
sierte, dass Bildungs- und Wissenschaftspolitik Vorrang haben und dass die sozi-
alliberale Regierungskoalition eine radikale Strukturreform im Bildungswesen
angeht. Am 12.5.1969 wurde das Grundgesetz durch Ergianzungen von Artikel
91a (Aus- und Neubau wissenschaftlicher Hochschulen und Bildungsplanung sind
Gemeinschaftsaufgaben von Bund und Léandern) und Artikel 91b (Zusammenwir-
ken von Bund und Lindern bei der Bildungsplanung und Forschungsfoérderung)
gedndert.

Der Bund nahm von nun an — ab dem 25.6.1970 — seine Aufgaben der Bildungs-
planung, Bildungs- und Forschungsforderung durch das aus dem 1964 gegriinde-
ten Bundesministerium fur wissenschaftliche Forschung hervorgegangene Bun-
desministerium fir Bildung und Wissenschaft (BMBW) wahr. Der Deutsche Bil-
dungsrat legte am 13.2.1970 mit dem ,,Strukturplan fur das Bildungswesen® erst-
mals ein einheitliches Reformkonzept fur den gesamten Bildungsbereich vom Kin-
dergarten bis zur Hochschule vor. Wesentliche Punkte waren grofStmogliche
Durchlassigkeit bei individueller Férderung, Chancengleichheit, Gleichwertigkeit
von allgemeiner und beruflicher Bildung, weitgehende Horizontalisierung des
Schulwesens in Elementar- und Primarbereich, Orientierungsstufe, Sekundarstufe
I und IT sowie Tertidrbereich, Stufenlehrerausbildung und Bildungsverwaltung
und —finanzierung. Die bis zum Ende der 60er Jahre bestehende Zweiteilung der
Bildung in eine ,volkstimliche” und eine , hchere* Bildung sollte von einer ,,wis-
senschaftsorientierten” Bildung abgelost werden. Von der Sonderschule war ex-
plizit nicht die Rede. Demgegentuber ging der ,,Bildungsbericht 70“ der Bundesre-
gierung, der im wesentlichen auf dem Strukturplan beruhte, in einem besonderen
Abschnitt auf die Situation der Sonderschulen ein.

,,Gleiche Chancen in Bildung und Ausbildung miissen auch behinderten oder geschidigten
Kindern geboten werden. Sie sind in einer leistungsorientierten Industriegesellschaft besonders
benachteiligt. Es ist deshalb Aufgabe der Gesellschaft, das Sonderschulwesen zu verbessern und
auszubauen, um das Recht auf Bildung fiir benachteiligte Kinder zu verwirklichen und ihnen
die Moglichkeit zu geben, am gesellschaftlichen und politischen Leben teilzunehmen.

Der Ausbau der vorschulischen Erziehung, der Aufbau der Grundschule und die Entwicklung
besonderer Forder- und Kompensationsprogramme im Elementar- und Primarbereich sollen
dazu fiithren, dass nach Moglichkeit alle Kinder, die schulpflichtig werden, auch in eine allge-
meine Schule aufgenommen werden konnen. Elementarerziehung und Grundschule sollen die
Aufgabe und Funktion der derzeitigen Schulkindergirten bzw. Vorklassen iibernehmen®.

Zur Erfillung der Gemeinschaftsaufgaben: Bildungsplanung, Forschungsforde-
rung und Innovationen im Bildungswesen, wurde auf der Grundlage eines Ver-
waltungsabkommens von Bund und Landern am 25.6.1970 eine ,Bund — Lander -
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Kommission® (BLK) konstituiert. Der nichstliegende Aufirag war die Erstellung
eines Bildungsgesamtplanes, der als gemeinsames Entwicklungskonzept fiir das
Bildungswesen bis zum Jahr 1985 am 15.6.1973 vorgelegt wurde. Im Abschnitt
»Grundziige des bestehenden Bildungswesens“ wurden Sonderschulen beschrie-
ben. In ihnen ,werden physisch oder psychisch behinderte oder geschadigte Kin-
der betreut. Der Ausbau der Sonderschule ist in den vergangenen Jahren mit Vor-
rang betrieben worden. Moglichkeiten der erginzenden oder alternativen Son-
derbetreuung in weiterfiihrenden Bildungs- und Ausbildungsvorgingen sowie.
Moglichkeiten der Rehabilitation sind eréffnet worden“. Im Abschnitt ,,Grundzii-
ge des zukinftigen Bildungswesens* taucht der Begriff Sonderschule nicht mehr
auf. Statt dessen wird das reformierte Bildungswesen , vor allem im Elementarbe-
reich Moglichkeiten der Kompensation individuell oder vom Milieu her bedingter
Behinderungen bieten. Es soll durch ein flexibles und differenziertes Bildungsan-
gebot auf allen Stufen den jeweiligen Lernvoraussetzungen so weit wie moglich
entgegenkommen. Fiir die individuelle Férderung entwicklungsgestorter und be-
hinderter Kinder werden sich damit bessere Bedingungen ergeben als heute. Bei
der Einrichtung des Sonderschulwesens ist eine moglichst enge Verzahnung mit
dem allgemeinen Bildungswesen anzustreben. Art und Grad der Behinderung ent-
scheiden tiber das Ausmal der méglichen Integration und der notwendigen Diffe-
renzierung in padagogischer und institutioneller Hinsicht. Insgesamt wird also die
Sonderpadagogik nicht mehr auf das Sonderschulwesen begrenzt sein.

Als erste der vorgesehenen Mafinahmen wurde die Entwicklung von Materialien,
Unterrichtsverfahren und Organisationsformen zur Foérderung behinderter Schiiler
auch innerhalb des allgemeinen Bildungswesens genannt.

Wenn auch die Ziele und Reformvorschlage des Strukturplanes und des Bildungs-
gesamtplanes nur in Teilen verwirklicht werden konnten, zum einen aus finanziel-
len Einschrankungen und zum anderen aus konzeptuellen Divergenzen, war die
kontroverse Entwicklungsperspektive fiir das Sonderschulwesen deutlich ange-
zeigt: differenzierter Ausbau und/oder Integration in das allgemeine Schulwesen.
- Am 26.2.1973 verfasste die Landesgruppe Baden-Wiirttemberg der Deutschen
Gesellschaft fiir Sprachheilpadagogik eine Resolution an das Kultusministerium
des Landes zum weiteren Auf- und Ausbau des Sprachbehindertenwesens. Forde-
rungen im einzelnen waren Zusatzstunden fiir Einzeltherapie (pro Klasse 24 Stun-
den pro Woche), Fachlehrer fiir rhythmisch-musikalische Erziehung und Grup-
pentherapie, psychologische und facharztliche Betreuung in den Schulen, Fach-
kréfte fur die Frithbetreuung, weitere Sonderschulen fiir Sprachbehinderte auf der
Grundschulstufe, Sonderschulkindergirten und Beratungsstellen mit ambulanten
Sprachheilkursen.
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Der Berliner Senat erlieB am 23.3.1973 Ausfiihrungsvorschriften iber Sonder-
schulen und Sonderschuleinrichtungen, die nach Anderung durch die Grundschul-
ordnung vom 07.7.1980 am 28.08.1984 fortgeschrieben wurden. Fir die Behin-
derungsarten Blinde, Sehbehinderte, Gehorlose, Schwerhorige und Korperbehin-
derte beschloss die KMK am 5.10.1973 eine Empfehlung tiber linderiibergreifen-
de Sonderschulen.

Als Wendepunkt der Sonderpadagogik in der Bundesrepublik gilt die Empfehlung
der Bildungskommission des Deutschen Bildungsrates ,Zur pidagogischen For-
derung behinderter und von Behinderung bedrohter Kinder und Jugendlicher
vom 12. /13.10.1973, die als Ergidnzung zum , Strukturplan fiir das Bildungswe-
sen aus dem Jahre 1970 erarbeitet wurde.

,Fiir diese neue Empfehlung musste die Bildungskommission davon ausgehen, dass behinderte
Kinder und Jugendliche bisher in eigens fiir sie eingerichteten Schulen unterrichtet wurden,
weil die Auffassung vorherrschte, dass ihnen mit besonderen MaBnahmen in abgeschirmten
Einrichtungen am besten geholfen werden kénne. Die Bildungskommission folgt dieser Auffas-
sung nicht. Sie legt in der vorliegenden Empfehlung eine neue Konzeption zur padagogischen
Forderung behinderter und von Behinderung bedrohter Kinder und Jugendlicher vor, die eine
weitmégliche gemeinsame Unterrichtung von Behinderten vorsieht und selbst fiir behinderte
Kinder, fiir die cine gemeinsame Unterrichtung mit Nichtbehinderten nicht sinnvoll erscheint,
soziale Kontakte mit Nichtbehinderten ermoglicht. Damit stellt sie der bisher vorherrschenden
schulischen Isolation Behinderter ihre schulische Integration entgegen“ (Empfehlung 1973,
151-16).

Fir die organisatorische Umsetzung der Konzeption schlug der Bildungsrat ein
abgestuftes System vor, von Vollintegration (behinderungsspezifische MalBinah-
men in der allgemeinen Schule) iiber Teilintegration (gemeinsamer Unterricht in
ausgewihlten Unterrichtsfichern der allgemeinen Schule) zur Unterrichtung be-
hinderter Kinder und Jugendlicher in Sonderschulen oder Sonderklassen. Sonder-
schule und allgemeine Schule sollten im Rahmen eines kooperativen Schulzen-
trums auf den drei Integrationsstufen zusammenarbeiten.

Die in der Empfehlung gemachte Gegentberstellung , schulische Isolation” versus
,,schulische Integration“ provozierte kontroverse Diskussionen und Stellungnah-
men.

Der Verband Deutscher Sonderschulen begriilte die Empfehlung und nahm zu
mehreren Punkten auf dem 27. Verbandstag vom 20. bis 23.5.1975 in Berlin kri-
tisch Stellung. Er sah ,sich aber gendtigt, entschieden vor bildungspolitischen
Illusionen zu warnen... Die in der Empfehlung genannten Zielstellungen der ge-
meinsamen Unterrichtung Behinderter und Nichtbehinderter kénnen nur dann
zum Tragen kommen, wenn die Empfehlung als integratives Ganzes verwirklicht
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wird, wenn also zum Beispiel gleichzeitig und mit wesentlich stirkerer Anstren-
gung als bisher die Férderung von Behinderten im Frith- und Elementarbereich
das flexible System der FordermaBnahmen in einer mit dem Sonderschulwesen
kooperierenden allgemeinen Schule und die entsprechende Ausbildung des Perso-
nals in allgemeinen Schulen gelingen“ (Stellungnahme 1975, 665).

Die Deutsche Gesellschaft fiir Sprachheilpddagogik veroffentlichte sehr viel spater
(1988) ein Positionspapier zur sprachheilpiadagogischen Sicht der Frage ,,Sprach-
behinderte und Integration®.

Haus- und
Krankenhaus-
unterricht

(vgl. 5.9.12)

Allgemeine Schule

Formen der inneren

Differenzierung ' . . Pidagogisch-

(vgl. 5.4) Schule fiir Behinderte therapeutische
Stationen

(vgl. 5.9.11)

Teilintegration Unterricht ohne Teilintegration
1. 5.9 (einschlieBlich der erforderlichen
(vel- 5:9.2) behinderungs-spezifischen Hilfe)

(vgl. 5.9.3)

/ \ Heimschule fiir

Behinderte

-
rungs- /

spezifische
Hilfe (vgl. 5.9.13)

Kooperatives Schulzentrum

Ambulanz
behinderungs-
spezifische Hilfe

(vgl. 59.1)

Abb.8: Organisationsformen fiir die Férderung behinderter Kinder




Im Auftrag der Bildungskommission des Deutschen Bildungsrates erstellte G.
Knura dazu ein Gutachten: “ Sprachbehinderte und ihre sonderpadagogische Re-
habilitation, das im Jahre 1974 veroffentlicht wurde. Die Bildungskommission
wies darauf hin, dass es

,.eine Fehlinterpretation der Empfehlung wire, wenn ,,angenommen wiirde, dass alle Sprach-
behinderten voll in den allgemeinen Unterricht zu integrieren seien. Wenn man auf die Grund-
lage von Erfahrungswerten annimmt, dass 0,7% der Schiiler des Sekundarbereichs im engeren
Sinne sprachbehindert sind, so wird man zugleich davon ausgehen miissen, dass fiir ein Teil
dieser Population zeitweilig der Therapiebedarf grofere Zeitanteile erfordert als der Unterricht.

Deshalb kann auf die zeitlich begrenzte isolierte Besorgung dieser Schiiler nicht verzichtet wer-
den. Und fiir Kinder, deren Verhalten so stark gestort ist, dass sie in einzelnen Lernbereichen
weder innerhalb ihrer Lerngruppe noch durch Férderkurse oder durch behinderungsspezifische
Hilfen bei voller Integration in den allgemeinen Unterricht angemessen geférdert werden kén-
nen oder so erheblich Konflikte im Sozialbereich haben oder verursachen, dass ein Lernen in
den Lerngruppen der allgemeinen Schule unméglich ist, sind zusétzliche pddagogisch-thera-
peutische Einrichtungen erforderlich® (Gutachten 1974, 5).

Da die Konkretisierung der Reformvorschlage des Bildungsgesamtplanes (1973)
und der , Empfehlung zur padagogischen Forderung Behinderter und von Behin-
derung bedrohter Kinder und Jugendlicher (1973) in die bildungs- und finanzpo-
litische Kompetenz der Lander fiel, prdagten sich die landerspezifischen Unter-
schiede in den sprachheilpidagogischen Fordersystemen noch stirker aus. Die
einzelnen Linder stellten eigene Schulentwicklungsplane auf.

Vom jeweiligen Berliner Senator fiir Schulwesen wurden im Zeitraum von 1970
bis 1982 drei Schulentwicklungspliane herausgegeben: SEP 1 1970-1972, SEP II
1973-1977 und SEP III 1978-1982. Zur sprachheilpidagogischen Forderung wa-
ren im Rahmen des Ausbaus eines nach Behinderungsformen differenzierten Son-
derschulwesens mit speziellen Erziehungs- und Bildungskonzeptionen, Methoden,
Organisationsformen und Einrichtungen sowie der Ausbildung von Sonderschul-
lehrern Sonderpidagogische Beratungsstellen geplant. Andererseits wurde die
Realisation des sozialen Prinzips der Integration gefordert. E. Preuf3 (1985) sah
eine Parallele des Widerspruchs zu den schulorganisatorischen Aussagen der
KMK-Gutachten von 1960 und 1972 und dem Zielkonzept der ,,Empfehlung zur
piadagogischen Forderung behinderter und Behinderung bedrohter Kinder und
Jugendlicher” des Deutschen Bildungsrates von 1973.

Das Kultusministerium Rheinland-Pfalz legte 1973 einen , Entwicklungsplan fur
das Sonderschulwesen bis 1985 (Sonderschulentwicklungsplan)“ vor.

Am 1.8.1974 erklirte das Niedersichsische Schulgesetz die Sonderschule zur ei-
genstiandigen Schulform vom Primar- bis zum Sekundarbereich II. Auch Bayern
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und Baden-Wiirttemberg gingen davon aus, dass sich die Sonderschule als Ler-
nort fiir behinderte Schiiler bewihrt hat.

Der Magistrat der Landeshauptstadt Kiel wies in seinem Schulentwicklungsplan
im Jahre 1978 die Sonderpadagogik in einem eigenen Teil III aus

Im Jahre 1975 war das Mandat des Deutschen Bildungsrats zuende. Er erstattete
deshalb den ,Bericht 1975 und zog auf der Grundlage des , Strukturplans* Bi-
lanz. Eines der besonderen Anliegen war die Gesamtschule, zu deren Erprobung
als Regelschule er im Jahre 1975 noch besondere Empfehlungen beschloss.

Der Bildungsminister H. Rohde griindete (1977) gleichsam als Fortfiihrung der
Tradition , Deutscher Ausschuss fiir das Erziehungs- und Bildungswesen* (1953-
1965) und ,,Deutscher Bildungsrat“ (1965-1975) zur weiteren Bildungspolitikbe-
ratung einen ,,Gesprachskreis Bildungsplanung®, der am 2.3.1987 von der Bil-
dungsministerin D. Wilms nach 10 Jahren aufgelost wurde. Zur Tendenzwende im
Erziehungs- und Bildungswesen diskutierte am 9. und 10.1978 ein eher konser-
vativ eingestelltes , Bonner Forum*“ neun Thesen zum Leitthema: , Mut zur Erzie-
hung®, die in der Folgezeit zu iiberaus kontroversen Auseinandersetzungen fiihr-
ten.

Am 31.12.1977 gab der Regierende Biirgermeister von Berlin den Abschlussbe-
richt zur | Situation Behinderter in Berlin (West)“, der im Auftrag des Abgeord-
netenhauses (Sitzung am 26.2.1976) zu erstellen war. Er umfasste detaillierte An-
gaben zur medizinischen, beruflichen und sozialen Rehabilitation sowie zur schuli-
schen Forderung Behinderter in Westberlin und schloss mit einem MaBnahmen-
katalog fiir die Geschiftsbereiche der Senatoren fiir Arbeit und Soziales, Bau-
und Wohnungswesen, Gesundheit und Umweltschutz, Familie, Jugend und Sport,
Schulwesen und schlieBlich fiir Wissenschaft und Forschung.

Im folgenden Jahr, am 22.2.1978, berichtete die Bundesregierung iiber die struk-
turellen Probleme des foderativen Bildungssystems in der Bundesrepublik. Der
Miéngelbericht machte bundeseinheitliche Regelungen zu sieben Berichten erfor-
derlich: Dauer der Bildungspflicht, Ubergang von der Grundschule zur Sekundar-
“stufe I, Abschliisse der Sekundarbereiche I und TI, Vereinheitlichung der Weiter-
bildung und der Lehrerbildung sowie Klidrung der Ausbildungsinhalte der beruﬂl-
chen Bildung.

Die , Empfehlungen flir den Unterricht in der Schule fiir Sprachbehinderte (Son-
derschule) der KMK am 10.11.1978 haben die einzelnen Linder entweder nahe-
zu unverédndert ibernommen oder aber an ihre bereits bestehenden schulorgani-
satorischen Verhéltnisse angepasst. Das Kultusministerium Rheinland-Pfalz gab
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mit dem Rundschreiben vom 30.10.1979 die , Richtlinien fiir den Unterricht in der
Schule fiir Sprachbehinderte (Sonderschule) und ihren Ambulatorien® bekannt,
die am 1.2.1980 in Kraft traten und damit die Richtlinien aus dem Jahr 1975 abl6-
sten. Auch in Baden-Wiirttemberg wurden die ,Richtlinien fur Erziehung und
Unterricht in der Sonderschule fiir sprachbehinderte Kinder und Jugendliche* vom
5.5.1970 neu bearbeitet. Der damalige Minister fur Kultur und Sport, R. Herzog,
stellte im Vorwort folgendes fest:

,,Baden-Wiirttemberg verfiigt nunmehr dank der aktiven Unterstiitzung von offentlichen und
privaten Schultriigern iiber eine hinreichende Zahl von Schulen fiirr Sprachbehinderte. Erginzt
wird das Bildungsangebot dieser Schulen durch ambulante Sprachheilkurse, die inzwischen zu
einem festen Bestandteil unseres Schulwesens geworden sind. Dariiber hinaus haben sich die
Beratungsstellen sehr bewihrt, vor allem auch in der Fritherfassung und Frithbetreuung®
(Richtlinien 1980,5).

Mitte der 80er Jahre legte Baden-Wiirttemberg die Arbeitsfelder und Organisati-
onsformen der sonderpadagogischen Foérderung durch drei neue Verwaltungsvor-
schriften fest: die Pflicht zum Besuch der Sonderschule (5.9.1986), die sonder-
padagogische Frithférderung behinderter und von Behinderung bedrohter Kinder
(24.12.1986) und die Kooperation zwischen allgemeinen Schulen und Sonder-
schulen (16.1.1987).

Schleswig-Holstein setzte am 29.6.1981 ebenfalls eine neue Sprachheilunter-
richtsordnung in Kraft. Danach konnen sprachbehinderte Kinder und Schiiler
Sprachheilunterricht erhaltenin (1.) einem Sprachheilambulatorium, (2.) einer Son-
derschule, die sie wegen einer-weiteren Behinderung besuchen, (3.) eine Sprach-
heilvorklasse, (4.) eine Sprachheilgrundschule und (5.) in der Staatlichen Inter-
natsschule fiir Sprachbehinderte.

4.2.2.2 Sonderschulsystem und Integration

Die Entwicklung des Sprachheilschulwesens in den 70er und 80er Jahren ldsst
drei Schwerpunktbereiche erkennen:

Entwicklung sprachheilschulischer Férdersysteme

Friiherfassung und Friiherziehung sprachbehinderter oder von Sprachbehinde-
rung bedrohter Kinder

Entwicklung der schulischen Integration von Kindern und Jugendlichen mit
Sprachbehinderungen







In Bayern bestanden im Schuljahr 1971/72 sieben Schulen fiir Sprachbehinderte
mit 42 Klassen, im Schuljahr 1974/75 zehn Schulen mit 85 Klassen. Am
1.10.1979 wurden 30 Schulen gezihlt, 23 offentliche und sieben private, in fol-
genden Stadten: Miinchen (vier) Unterhaching, Freising, Ingolstadt (drei), Lands-
berg, Unterpfaffenhofen, Neuotting, Rosenheim, Landshut, Straubing, Regens-
burg, Bayreuth, Nurnberg (zwei), Furth (zwei), Bad Windsheim, Schwabach, Er-
langen, Wiirzburg, Aschaffenburg, Schweinfurt (mehrere AuBenstellen), Augs-
burg, Neu-Ulm, Wemding, Kempten, Kaufbeuren und Dillingen.

Von den 30 Schulen hatten nur die Schulen in Miinchen (Blumenstrafe) und
Niurnberg (Schanzickerstraf3e) alle Jahrgangsstufen, die iibrigen bestanden vor-
wiegend aus Jahrgangsstufen' der Grundschule. Die Schulen in Bayreuth, Strau-
bing und Wiirzburg waren mit einem Wohnheim verbunden, die in Bayreuth und

Wiirzburg zudem mit einer Tagesstitte.

Im Schuljahr 1980/81 waren es dann 35 Schulen mit 2674 sprachbehinderten
Schiilern, in der Statistik von 1990 44 Schulen.

Ein analoger Ausbau lie3e sich mit entsprechend ansteigenden Zahlen fiir die Vor-
schuleinrichtungen und die ambulante Versorgung aufzeigen.

Mit dem ersten Schultag im September des Schuljahres 1982/83 begann der Mo-
dellversuch , Konzeption zur Eingliederung sprachbehinderter Kinder mit Teillei-
stungsstorungen®, der wie folgt begriindet wurde:

,»Bei Kindern mit Teilleistungsstérungen und umschriebenen Sprachstérungen ist derzeit trotz
sonderpidagogischer Uberpriifung, testpsychologischer Gutachten und medizinischer Abkld-
rung keine gesicherte Aussage moglich, in welche Schulart sie eingeschult werden sollen und
mit welchen sonderpddagogischen Mafnahmen diese sprachbehinderten Schiiler gefordert wer-
den konnen. Sie sind nach der bisherigen Erfahrung in Regelklassen nicht ausreichend behinde-
rungsspezifisch forderbar. Sie werden Schulversager, da die erst zu leistende Mobilisierung von
Funktionsreserven in allen Bereichen in Regelklassen als vorhandene Fihigkeiten vorausgesetzt
werden. Auferdem fehlen fiir diese Behindertengruppe erprobtes Test- und Therapiematerial
sowic medizinisch-neurologische Verfahren, die Aussagen im Sinne einer Diagnose zulassen,
wie sie fiir eine adiquate Férderung und Beschulung notwendig sind. Die Planung und Gestal-
tung des grundlegenden Unterrichts der 1. Jahrgangsstufe wird im Sinne einer individuellen
Chance fiir die Rehabilitation als Basis-Therapie angesehen. Die Ziele und Inhalte der 1. Jahr-
gangsstufe sollen deshalb auf zwei Jahre verteilt werden, damit die Schiiler aufgrund min-
gelspezifischer Diagnose, Therapie und schulischer Forderung nachreifen konnen. Sie treten
danach in die 2. Jahrgangsstufe, in eine Regelklasse iiber...

Dazu ist es notwendig, dass Lehrer, Heilpidagogen, Psychologen, Arzt und Eltern im Sinne
einer integrativen Férderung zusammenarbeiten und herleiten und durchfiihren. Der Modellver-
such will diese Gesamtkonzeption erarbeiten. An fiinf Schulen sollen je eine Versuchsklasse fiir
die Dauer von zwei Schuljahren gebildet werden. Sie wird von einem Sprachheillehrer in Zu-
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sammenarbeit mit einer heilpddagogischen Unterrichtshilfe und einem Psychologen unterrichtet
und beobachtet” (Frey-Fliigge 1989, 117-118).

Der Versuch war auf drei Jahre geplant, so dass eine Eingangs- und eine Nach-
untersuchung fiir zwei Jahrgiange moglich waren. Die beiden Zielsetzungen, eine
umfassende Diagnose und eine darauf aufbauende individuelle Forderung, fiihrten
zur Bezeichnung der Eingangsversuchsklassen als ,Diagnose- und Férderklas-

(13

sen®. )

Die Ergebnisse des Modellversuchs, mit ausfiihrlichen informativen Fallbeispielen

belegt, hatten zur Folge, dass zwei Jahre spiter sonderpiadagogische Diagnose-
und Forderklassen an 15 Schulen fiir Lernbehinderte eingerichtet wurden, mit
dem Ziel der Uberpriifung und Erweiterung. In den Jahren nach 1985 stieg die
Zahl der Diagnose- und Forderklassen stark an, so dass im Oktober 1986 insge-
samt 26 Klassen mit 227 Kindern bestanden.

In Berlin blieb die Zahl der Sonderschulen fiir Sprachbehinderte in den vier Bezir-
ken Charlottenburg, Kreuzberg, Neukoélln und Wedding konstant. In den (ibrigen
acht Bezirken wurden ,Sonderpiadagogische Beratungsstellen fiir Sprachbehin-
derte” als AuBenstellen der vier Schulen organisatorisch an allgemeine Grund-
schulenangegliedert. Alle vier Sprachheilschulen hatten Vorklassen, in die sprach-
behinderte Kinder mit dem vollendeten 5. Lebensjahr aufgenommen wurden. Sie
waren vollausgebaute Schulen mit sechsjahriger Grundschule und anschlieBendem
Hauptschulzweig, eine Schule mit Realschulen. Die Schilling-Schule fiir sprach-
behinderte und korperbehinderte Kinder begann im Jahre 1978, als sie ihren Neu-
bau bekam, mit Ganztagsbetrieb.

In Bremen énderte sich zwar die Zahl der Sonderschulen fir Sprachbehinderte
nicht, wohl aber ihr innerer Ausbau. Dahlenburg veréffentlichte (1984) einen Ti-
tigkeits- und Erfahrungsbericht, in dem er die Entwicklung der Sonderschule fiir
Sprachbehinderte an der Thomas-Mann-Stral3e zu einem sprachheilpidagogischen
Zentrum in den zehn Jahren ihres Bestehens schilderte. Sie ist — wie die Schule an
der Firberstrale — aus der ,Sonderschule fir Gehor- und Sprachgeschidigte
Marcusallee 38 hervorgegangen. Da die Zahl der Schiiler in den Anfangsjahren
standig stieg, wurde der Schule eine Beratungsstelle mit Ambulatorium ange-
schlossen. Hinzu kamen 15 Aufenstellen an Grundschulen iber das gesamte
Stadtgebiet verteilt. Die Schule entwickelte ein differenziertes Organisationsmo-
dell fur die sprachheilpadagogische Friihférderung, das aus dem Ambulatorium
fur sprachauffillige Kinder, der Beratung und Sprachtherapie in Bremer Kinder-
garten, Sprachtherapie in Sonderkindergarten, Gruppentherapie fur Drei- und
Vierjahrige (Mutter —Kind - Gruppen, Logopédische Rhythmik) und Initiativen im
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" Frithbereich bestand. In Bremerhaven bildeten mehrere Sprachheilklassen eine
Abteilung einer Grundschule fiir sprach- und horgeschédigte Kinder. Die Schule
an der Farberstrafle beschulte etwa 120 sprachbehinderte Schiiler. Gegen Ende
der 80er Jahre setzten die ersten Bestrebungen zur Umsetzung der integrativen
Forderung ein.

Die Freie und Hansestadt Hamburg verfiigte im Jahre 1970 Uber ein gut ausge-
bautes Sprachheilschulsystem. Von den sechs Sprachheilschulen hatten alle einen
Schulkindergarten und Grundschulklassen, einige auch Hauptschulklassen. Vier
Schulen versorgten zudem Aufenklassen. Die Sprachheilschule Karolinenstr. 35
hatte einen Realschulzweig, der mit der ersten Mittelschulklasse im Jahre 1955
begann. Aufgrund zunehmender kritischer Diskussionen tber das historisch ge-
wachsene Schulsystem bahnte sich eine Neuorientierung an, die zu Uberlegungen
uber eine frithzeitige Riickschulung in die allgemeine Schule, iiber sonderpidago-
gische MafBnahmen im Vorschulbereich und die praktischen Moglichkeiten der
Integration veranlasste. Es zeichneten sich Schwerpunktverlagerungen in die
Grundschularbeit und Frithbehandlung ab. Fir letztere waren sechs staatliche
Sondertagesheime mit 135 Pldtzen und zwei freie Einrichtungen mit 20 Plitzen
fur Sprachbehinderte vorhanden.

Es sei angemerkt, dass die Hamburger Schulen bis zum Jahre 1965 Schulen fiir
Sprachkranke® hieflen, dann bis 1977 , Sprachheilschulen”, ab 1977 | Sonder-
schulen fur Sprachbehinderte” und seit 1.8.1986 wieder ,,Sprachheilschulen hie-
Ben.

Nach einer amtlichen Statistik gab es in Hessen beim Stand vom 15.10.1973 84
Klassen fiir Sprachbehinderte ohne Angabe der Zahl der Schulen. Dies diirfte sei-
nen Grund darin haben, dass neben den ,reinen Schulen fiir Sprachbehinderte
auch kombinierte Schulen fiir Sprach- und Horbehinderte, in Kassel fiir Sprach-,
Seh- und Hoérbehinderte, vorhanden waren. Auflerdem befanden sich Sprachheil-
klassen an mehreren Grundschulen. 1980 wurden Schulen fiir Sprachbehinderte in
Darmstadt, Frankfurt a. M., Gief3en, Kassel, Marburg, Offenbach und Wiesbaden
angegeben. Dazuhin waren an 26 Grund- und Gesamtschulen Sprachheilklassen -
und in 98 Orten Sprachheilambulanzen. Bis zum Jahre 1990 waren weitere
Sprachheilklassen an Grundschulen und die Schule fur Sprachbehinderte in
Schliichtern hinzugekommen, in der die Schiiler nicht in Klassen zusammenge-
fasst, sondern in Kleingruppen therapeutisch versorgt wurden.

In Niedersachsen iibernahmen die stationdren Einrichtur{gen in Aurich, Bad Salz-
detfurth, Bissendorf, Braunschweig-Querum, Burgwedel, Osnabriick und Wil-
helmshaven die Betreuung im Frith- und Vorschulbereich. Dabei ging die Tendenz
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zusehends in Richtung teilstationdrer Frihbehandlung, die den sprachbehinderten
Kindern den Verbleib im Elternhaus zulie3. Fiir die sprachheilpidagogische Be-
schulung standen nur zwei voll ausgebaute Schulen fiir Sprachbehinderte  zur
Verfiigung: in Hannover die Albert-Liebmann-Schule mit vier Vorklassen, 19
Klassen auf der Unterstufe und jeweils drei Klassen auf der Orientierungs- und
Hauptschulstufe, in Osnabriick die Schule fiir Sprachbehinderte mit zehn Klassen
von 1. bis zum 9. Schuljahr. Klassen fiir Sprachbehinderte an Grundschulen hatten
Braunschweig (acht), Celle (acht), Gottingen (zwei), Langenhagen (zwei), Wil-
helmshaven (vier) und Wolfsburg (eine). In Langenhagen wurde 1980 aus den
Klassen die Gutzmannschule, die als Forderzentrum zugleich den Regelschulen in
ithrem Einzugsbereich speziellen Sprachsonderunterricht anbot und Beratungen
von Eltern und Lehrern in Grundschulen und Kindergirten durchfiihrte. Im Jahr
1990 wurden an 17 Orten Sprachheilklassen oder Sprachheilschulen registriert.

‘Die Behandlung sprachbehinderter Kinder in Nordrhein-Westfalen erfolgte
1974/1975 im Vorschulbereich sowohl in heilpddagogischen Sprachambulanzen
als auch in Sonderkindergirten. Fiir das Schulalter hatten sich stiddtische Schulen
fur Sprachbehinderte in Bonn, Dortmund, Diisseldorf, Essen, Kéln und Leverku-
sen etabliert. 1978 wies die Statistik im Rheinland 16 Schulen fiir Sprachbehin-
derte aus, in Westfalen-Lippe drei Schulen. 1987 wurden im Rheinland 14 Schu-
len fur Sprachbehinderte der Kreise, neun Schulen fiir Sprachbehinderte der
kreisfreien Stadte und drei Landesschulen fiir Sprachbehinderte im Bildungsbe-
reich der Sekundarstufe I angegeben. In Westfalen-Lippe waren es jeweils 13
Schulen der Stadte und der Kreise. Die Zahl der Schulen fiir Sprachbehinderte in
Nordrhein-Westfalen nahm mit steigenden Schiilerzahlen weiter zu und erreichte
1988 64 Schulen.

In einer Ubersicht iiber den Ausbau des Sonderschulwesens in Rheinland-Pfalz am
Beginn des Schuljahres 1974/75 wurden vier Sonderschulen fur Sprachbehinderte
genannt. Vermutlich waren dies die Sprachheilschule Impflingen, die Sonder-
schule flir Sprachbehinderte in Morscheid, die Sonderschule fiir Sprachbehinderte
mit Ambulatorium in Neuwied und das Landessprachheilheim Rheinland-Pfalz in
Meisenheim (Glau), die auch in den statistischen Angaben der Deutschen Gesell-
schaft fiir Sprachheilpddagogik von 1974 aufgeflihrt sind. Demgegeniiber finden
sich andere Schulnennungen in der Ubersicht iiber die Einrichtungen des Sprach-
heilwesens der Deutschen Gesellschaft fur Sprachheilpidagogik 1978, nimlich
Schulen flir Sprachbehinderte in Mainz, Schweich-Issel und Worms. Nur die
Schule fiir Sprachbehinderte Neuwied wurde durchgehend angegeben. Im Zuge
von Umstrukturierungen der Standorte im flichendeckenden Netz kam es wohl zu
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Verlagerungen, so dass 1980 Schulen fiir Sprachbehinderte in Kaiserslautern,
Koblenz, Konz bei Trier, Landau/Pflanz, Ludwigshafen, Mainz und Worms ange-
geben wurden, was sich in einem Bericht von 1982 wieder anders darstellte; jetzt
wurden Frankenthal, Kaiserslautern, Landau, Mainz, Neuwied und Trier genannt.
Und 1987 befanden sich — in Ubereinstimmung mit der Ubersicht der dgs von
1990 — Schulen fiir Sprachbehinderte in Frankenthal, Idar-Oberstein, Kaiserslau-
tern, Konz/Trier, Riilzheim, Mainz, Neuwied und Singhofen. Genauere Aufkld-
rung vermittelte R. P. Broich im Bericht der Landesgruppe Rheinland-Pfalz der
dgs (1988, 138):

,.Im Regierungsbezirk Rheinhessen-Pfalz sind Kaiserslautern, Riilzheim, Mainz und Frankent-
hal die Schulstandorte. Neben den Klassen 1 bis 4 werden in Riilzheim und Frankenthal sprach-

beeintriichtigte, von der Schulpflicht fiir ein Jahr zuriickgestellte Kinder in Sonderschulkinder-
gartenklassen aufgenommen. Im Regierungsbezirk Koblenz sind die Standorte der Schule fiir
Sprachbehinderte: Neuwied-Feldkirchen mit den Klassen 1 bis 6 und einer Sonderkindergarten-
klassen; Singhofen: Klassen 1 bis 4; [dar-Oberstein: Klassen 1 bis 4; Hachenburg: Klassen 1 bis
4. Im Regierungsbezirk Trier ist in Konz mit den Klassen 1 bis 4 und einer Sonderkindergar-
tenklasse eine Schule fiir Sprachbehinderte eingerichtet; sie hat in Gerolstein mit den Klassen 1
bis 3 eine Aufienstelle.

1970 existierte im Saarland nur die im Jahre 1962 erofinete Staatliche Sprachheil-
schule — Heimsonderschule — bei den Universitatskliniken im Landeskrankenhaus
Homburg mit drei Sprachheilklassen. Sie hatte 40 Schiiler, die je nach Leistungs-
und Stérungsspezifizierung in sechs bis sieben Gruppen aufgeteilt wurden. Erst ab
dem Schuljahr 1981/82 wurden sprachauffillige Kinder auch in den Schulkinder-
girten und ersten Grundschulklassen durch Sonderschullehrer mit der Fachrich-
tung Sprachbehindertenpadagogik betreut. Mit Beginn des Schuljahres 1987/88
wurden an fiinf Standorten Sonderklassen fiir Sprachbehinderte eingerichtet. Und
1990 hatte die Staatliche Schule fur Sprachbehinderte Riegelsberg/Lebach fiinf
Grundschulklassen (1. bis 3. Klasse) in Riegelsberg und drei Klassen (4. Klasse
und Hauptschule) in Lebach.

Waren es in Schleswig-Holstein im Jahre 1960 drei Sprachheilschulen in Flens-
burg, Kiel und Liibeck und die Internatsschule fiir Sprachgestorte in Wentorf,
konnte das Kultusministerium fiir 1971 sechs Sonderschulen fiir Sprachbehinderte
angeben. Da sich das Konzept der Sprachheilgrundschule mit laufender Riick-
iberweisung bis zum Abschluss der Grundschule durchsetzte, entstanden bis zum
Jahre 1974 Sprachheilgrundschulen in Kiel (drei) und Preetz (eine) sowie eine
Sprachheilklasse an der Grund- und Hauptschule Rensefeld (Bad Schwartau). Bis
1980 kamen die Sprachheilgrundschulen Neumiinster und Norderstedt hinzu. Al-
len Sprachheilgrundschulen waren Vorklassen angegliedert. Zudem wurde ein
Netzvon Sprachheilambulatorienan 121 Orten aufgebaut. 1982 umfasste das Netz
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125 Sprachheilambulatorien an 100 Orten mit 194 ausgebildeten Lehrern der
Fachrichtung Sprachheilpadagogik. Es gab neun Sprachheilgrundschulen mit Vor-
klassen an zentralen Orten und acht Sprachheilklassen an Grundschulen. Die In-
ternatsschule Wentorf fiihrte Grundschulklassen, Vorklassen und eine Mehrfach-
behindertenklasse. Einen besonderen Bekanntheitsgrad erlangten ihre Rehabilita-
tionskurse fur Stotterer und Polterer, nicht zuletzt ihrer erstaunlichen Erfolge we-
gen. 1987 bestanden an 18 Schulen im Landes 22 Sprachheilgrundschulklassen
und 13 Sprachheilgrundschulen. 1990 waren es 28 Sprachheilklassen an 16
Schulen und 10 Sprachheilgrundschulen. Der oberflichliche Eindruck eines mog-
lichen Riickganges der Entwicklung bestitigt sich nicht, wenn man sich die Ge-
samtzahlen der Klassen ansieht: 1987 110 Klassen — 1990 114 Klassen.

Versucht man, aus der. dargestellten .Entwicklung des Sonderschulwesens fiir
Sprachbehinderte in den einzelnen Bundeslindern in den 70er und 80er Jahren ein
Resiimee zu ziehen, kann man zumindest dreierlei feststellen:

Das Hauptgewicht der Schule fiir Sprachbehinderte liegt in der Grundschule und
in den ihr vorgelagerten Vorklassen, Schulkindergérten und Kindergirten.

Die Schule fiir Sprachbehinderte wird als ,,Durchgangsschule verstanden.

Die Schule fur Sprachbehinderte ist nicht mehr alleiniger schulischer Forderort,
auch nicht mehr iiberall zentrale Institution, sondern eine wichtige organisatori-
sche Komponente innerhalb eines differenzierten sprachheilpiadagogischen For-
- dersystems. Organisatorisch hat sich die urspriingliche schulimmanente Bera-
tungsfunktion der Sprachheilschule zu einer selbstindigen Institution aus der
Schule herausgelost. Sie ist in mehreren Landern in der Verbindung mit Ambula-
torien zur eigentlichen sprachheilpadagogischen Schliisselinstanz geworden.

Sprachheilpidagogische Friihforderung

Wie die sonderpddagogische Frithférderung allgemein umfasst auch die sprach-
heilpddagogische Frihforderung die Frithphase (Kinder im Alter von O bis 3 Jah-
ren, also Kinder im Sauglings- und Kleinkindalter) und die Elementarphase (Kin-
der im Alter von 3 bis 6 Jahren bis zum Schuleintritt, also Kinder im Kindergar-
ten- und /oder Vorschulalter). Sprachheilpidagogische Friiherziehung im Falle
einer bestehenden oder drohenden Sprachbehinderung versucht, den allgemeinen
und besonderen Erziehungsbediirfnissen der Kinder dieser Altersstufe zu entspre-
chen. Institutionen der Friherfassung sind Familie und Kindergarten bzw. Vor-
schulgruppen. Fiir die ersten Ansitze sprachheilpddagogischer Friihférderung nach
1945 werden meist die 60er Jahre genannt. Als institutioneller Beginn der sonder-
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padagogischen Frithférderung in der Bundesrepublik gilt die Einrichtung einer
Pidoaudiologischen Beratungsstelle fir Eltern horgeschidigter Kinder von A.
Lowe (1959) in Heidelberg als Zentrum der frithen Hor- Spracherziehung in El-
ternhdusern horgeschidigter Sduglinge und Kleinkinder. Die sprachheilpiddagogi-
sche Frithbehandlung begann indessen schon im Jahre 1949 mit der Eroffnung
eines Sonderschulkindergartens an der Schule fir Sprachkranke in Hamburg Ka-
rolinenstrae, dem weitere an den Hamburger Schulen fiir Sprachkranke folgten.
1954 wurde an derselben Schule ein Tagesheim fur vorschulpflichtige Kinder zur
frithzeitigen Erfassung und Behandlung eingerichtet. Wie die Statistiken iiber die
Einrichtungen des Sprachheilwesens in der Bundesrepublik Deutschland zeigen,
hattenim Jahre 1960 nicht nur die Hamburger Schulen Schulkindergirten, sondern
auch die Sonderschule fiir Gehor- und Sprachgeschadigte in Bremen, die Sprach-
heilklasse in Offenbach und die Sprachheilschule in Disseldorf. 1964 bestanden
* Kindergirten und Schulkindergirten vorwiegend an den kombinierten Sprachheil-
und Schwerhérigenschulen (z B. in Karlsruhe, Niirtingen) und den Taubstummen-
schulen bzw. —anstalten in Bayern (Dillingen, Hohenwart, Munchen, Niirnberg,
Straubing und Zell) und Niedersachsen (Hildesheim, Osnabriick). Die hessischen
Sprachheilschulen Hanau und Wiesbaden fuhrten Vorklassen. Die Flensburger
Sprachkrankenschule arbeitete mit drei Schulkindergirten zusammen. Mehrere
Sprachheilschulen kiindigten fuir die folgenden Jahre geplante vorschulische Ein-
richtungen an, deren Realisierung im einzelnen nicht berichtet werden kann.

L. Werner (1975) nahm im Sinne der curricularen Forschung im vorschulischen
Bereich eine exemplarische Strukturanalyse des Sonderkindergartens fir Sprach-
geschidigte an der Schwerhorigen- und Sprachheilschule Karlsruhe vor und
wollte , einen Beitrag in hermeneutischer und heuristischer Form leisten und dar-
Gber hinaus dem in der Praxis stehenden Fachpiadagogen eine vorlaufige Auswahl
an moglichen Zielen, Themen und an Arbeitsmaterial zur Verfligung stellen®
(Werner 1975, 280). Er orientierte sich dabei an dem Konzept der rehabilitativen
Erziehung des gesamten Menschen, das von Becker und Sovak entwickelt wurde.
Der Karlsruher Sonderkindergarten fiir Sprachgeschadigte war am 23.11.1964
eroffnet worden und ging als eigene Abteilung aus einer Gruppe von zunichst
sieben schwerhérigen und sieben sprachgestérten Kindern im Alter von 4 bis 7
Jahren hervor.

Eines der Lander mit friihen amtlichen Regelungen der sprachheilpadagogischen
Frithforderung ist Baden-Wiurttemberg, dessen Kultusministerium im Jahre 1971
,Richtlinien fiir die Frithbetreuung sprachbehinderter Kinder” (9.7.1971, , Richtli-
nien fur die Organisation der ambulanten Kurse fur sprachbehinderte Kinder und
Jugendliche (Sprachheilkurse)“ (9.7.1971 und ,,Richtlinieniber die Einrichtung 6f-
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fentlicher Schulkindergarten” (12.8.1971) erlieS. Damit wurde , konsequent der
Weg beschritten, sprachbehinderten Kindern méglichst frith erforderliche Hilfe
zukommen zu lassen (Orthmann 1973, 47). Es entstand ein Netz von Beratungs-
stellen flir Sprachbehinderte, eine effektive Organisation der ambulanten Sprach-
heilkurse und ein geregeltes Verfahren der Einrichtung von Sonderschulkinder-
garten fur sprachbehinderte Kinder. Die Beratungsstellen, die in jedem Schulbe-
zirk eingerichtet wurden, hatten die Aufgabe der Durchfiihrung der Frihbetreu-
ungsmalnahmen: die genaue Untersuchung des sprachauffilligen Kindes, die El-
ternberatung und die ambulante Behandlung. Der Sonderschulkindergarten nahm
die noch nicht schulpflichtigen oder wegen fehlender Schulreife vom Schulbesuch
zurtickgestellten Kinder mit Sprachstérungen auf mit der Zielsetzung, die leichter
sprachbehinderten Kinder moglichst ganz von ihrer Behinderung zu befreien und
Kinder mit schwerer Sprachbehinderung auf den Besuch der Sonderschule fiir
Sprachbehinderte vorzubereiten. Die Gruppengrofe sollte die Zahl 15 nicht iiber-
schreiten:

Die praktischen Erfahrungen in der Arbeit in den Beratungsstellen und den Son-
derschulkindergérten fiihrten zu Konzeptbildungen fiir die Praxis. Griesmaier
empfahl (1974) ,von einem anfinglich parallelen Aufbau, bei dem alle diagno-
stisch-therapeutisch tatigen Institutionen unabhingig und ohne Kontakt miteinan-
der arbeiten, Uber kooperative Formen, bei denen im Verlauf der Betreuungspha-
se Kontakt zwischen den Beteiligten herrscht, zu integrierenden Formen eines
nach Mdglichkeit gemeinsam abgesprochenen Verfahrens* (Protokoll 1974,10) zu
kommen. Auf einer amtlichen Fortbildungstagung fiir Lehrer an Schulen fiir
Sprachbehinderte am 22.10.1976 im Sprachheilzentrum Ravensburg stellte P.
Grziwotz das ,Ravensburger Vorschulerziehungsmodell“ vor, das im Sinne der
sechs rehabilitativen Wirkungsbereiche (Becker und Sovak 1971) mehrdimensio-
nal ansetzt und die Sprachtherapie des Sprachheillehrers in Verbindung mit der
Ubungstherapie der Erzieherin in den Mittelpunkt der gesamten Vorschularbeit
stellt.

Insgesamt ist die sprachheilpadagogische Friih- und Vorschulfsrderung der 70er
Jahre auf dem Hintergrund der allgemeinen Reform der vorschulischen Institutio-
nen zu sehen, die mit der Anerkennung eines eigenen Bildungsauftrages der Vor-
schuleinrichtungen im ,,Strukturplan fiir das deutsche Bildungswesen* des Deut-
schen Bildungsrates (1975) eingesetzt hat. Neben der Kritik an der bisherigen
Kindergartenpraxis als Einrichtung einer Schonraumpidagogik und bloBer Be-
wahranstalt trugen die neueren entwicklungs- und lernpsychologischen Erkennt-
nisse tiber Méglichkeiten des frithkindlichen Lernens dazu bei, die kognitive Lern-
forderung (das Frithlernen) in den Mittelpunkt zu riicken. Der Kindergarten wurde
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zur Elementarstufe des Bildungssystems. Die weitgehende Reformdiskussion
brachte jedoch mehrere pidagogische Orientierungen und curriculare Ansétze
hervor, von denen der funktionsorientierte, der Sozialisations- und der Situations-
ansatz die sprachheilpidagogische Friihférderung beeinflussten. In der ersten
Vorschulreformphase (1965-1975) dominierte der Funktionsansatz, der die kind-
lichen Fihigkeiten und Fertigkeiten verbessern will, insbesondere die verbal-
kognitiven. Nach einer kritischen Umorientierung zur sozialemotionalen Erzie- -
hung aufgrund der Probleme im Umgang mit den Kindern wurden in der zweiten
Reformphase (1975-1980) der Vorschulpddagogik situationsorientierte Ansitze
bestimmend. Zu leitenden Postulaten wurde die Auseinandersetzung mit den ak-
tuellen Bediirfnissen, Interessen, Freuden und Angsten der Kinder, vor allem die
Beriicksichtigung des individuellen Entwicklungsstandes. Die paddagogischen Ziel-
setzungen wurden auf der Grundlage gemeinsamer Erfahrungen mit den Kindern
und in einer situationsbezogenen Einschiatzung ihrer Handlungsmoglichkeiten
entwickelt. Anfang der 80er Jahre verlagerte sich die padagogische Frithférderung
infolge der Einfliisse vor allem durch die attachment-Theorie von M. Ainsworth
und das Modell einer angeborenen intuitiven Frihpiddagogik von K. und M. Pa-
pousek auf die Mutter-Kind-Beziehung. Zu Hauptansatzpunkten wurden die El-
ternberatung bzw. Elternarbeit, die Unterstiitzung des elterlichen Verhaltens bei
der intensiven ‘Forderung der basalen Fahigkeiten in der Vokalisationsentwick-
lung, der Sprachwahrnehmung und der Integration der elterlichen Sprache. Man
erkannte die Bedeutung der stimmlichen Kommunikation im frithen Siuglingsalter
als Wegbereiter der Sprachentwicklung. Die sprachheilpddagogische Frihforde-
rung wurde in den 80er Jahren zur kommunikativen Frithférderung. Als Prinzipien
galten die individuelle Anpassung, die mehrdimensionale Hilfe, die Frith- und
Rechtzeitigkeit, die Interdisziplinaritit, die Stiarkung der Selbsthilfe, Elternanlei-
tung und Zusammenarbeit mit der Familie.

Die Entwicklung der schulischen Integration von Kindern und Jugendlichen
mit Sprachbehinderungen

In der Zielrichtung der Integration als bestmogliche soziale Eingliederung und
Teilhabe der Menschen mit Behinderungen, also auch mit Sprachbehinderungen,
in Familie, Kindergarten, Schule, Beruf und Offentlichkeit besteht Ubereinstim-
mung. Grundsitzlich strittig ist der Weg der Integration Sprachbehinderter, ob als
unbedingte Integration in Form des Besuchs der Schule fiir alle und des gemein-
samen Unterrichts fiir alle bzw. mit allen, oder als bedingte Integration je nach
MaBgabe der Integrationsfihigkeit und Integrationsbereitschaft der betroffenen




Schiiler einerseits und der geeigneten Integrationsbedingungen der Schule ande-
rerseits.

Das durch die Integrationsbewegung bewirkte Umdenken in der Sprachbehinder-
tenpadagogik, das als Paradigmenwechsel von der stérungsorientierten Sichtweise
zu einer forderorientierten Herangehensweise bezeichnet wird, hat bislang vor al-
lem zu einem konzeptionellen Wandel im padagogisch-therapeutischen Umgang
mit den sprachbehinderten Schiilern gefiihrt. Schiller mit Sprachbehinderungen
werden in allen sprachheilpddagogischen Einrichtungen zielgleich unterrichtet,
das heiflt, sie werden generell nach den Rahmen- bzw. Bildungsplanen der Allge-
meinen Schule unterrichtet. Die Frage einer eventuellen zieldifferenten Integrati-
on, die davon ausgeht, dass behinderte Schiiler nicht den Leistungsanforderungen
ihrer nichtbehinderten Mitschiiler entsprechen kénnen, stellt sich so nicht.

Auf dem Hintergrund der jahrelangen Diskussion um Fiir und Wider die Gesamt-
schule im Zeitraum von 1965 bis 1975, die in eine Phase der Versuche mit Inte-
grierten Gesamtschulen miindete, stellte sich auch der Sonderschule und speziell
der Schule fiir Sprachbehinderte die Frage nach ihrer Zielsetzung und ihrer even-
tuellen Eingliederung in die Gesamtschule. Eine erste Stellungnahme gab P. Keller
(1972) ab, der einige Merkmale der Schule fiir Sprachbehinderte und der Inte-
grierten Gesamtschule exponierte und nach einer vergleichenden Analyse fest-
. stellte, dass die Vorziige der Integrierten Gesamtschule iiberwiegen, dass aber
~der Leistungsaspekt in seiner heutigen Form einer Einbeziehung von Sprachbe-
hinderten in die Integrierte Gesamtschule noch entgegensteht (Keller 1972, 176).
Uber die Planung eines Schulversuchs zur Integration der Schule fiir Sprachbe-
hinderte in die Gesamtschule, die allerdings erst mit dem fiinften Schuljahr be-
gann, berichtete zu gleicher Zeit H. Eglins (1972). :

Insgesamt waren die Erwartungen an die Integrierte Gesamtschule hoch, erschien
sie doch als die Schule der nichsten Jahre. In ihr sah man die mogliche Verwirkli-
chung der Chancengleichheit hinsichtlich der Bildungsabschliisse auch fiir Sprach-
behinderte. lhr Zielkatalog enthielt neben der Erziehung zur Toleranz das zentrale
Ziel der Befahigung zur Kommunikation, die in einer Anniaherung an die kommu-
nikative Realsituation besser erreicht werden kann als in der Schule fiir Sprachbe-
hinderte. ,,Die Gesamtschule konnte die einzigartige Moglichkeit bieten, kinftige
Gesellschaft dadurch zu formen, dass sie ein piddagogisch leitbares und kontrol-
lierbares Sozialfeld von Behinderten (hier: Sprachbehinderten) und sogenannten
Normalsprechern eroffnet, wobei in einem gegenseitigen Anniherungsprozess alle
voneinander profitieren (Orthmann 1972, 100). Andererseits war zu bedenken,
dass Sprachbehinderte durch das Erfordernis einer intensiven lingerfristigen
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Sprachtherapie und einer individualisierenden Unterrichtung in der Gesamtschule
Gefahr laufen, durch Integration in Isolation zu geraten.

Die Frage nach den moglichen Effekten einer gemeinsamen Beschulung Sprach-
behinderter in allgemeinen Schulen wurde ausfiihrlich auf der Grundlage vorhan-
dener empirischer Befunde von M. Grohnfeldt (1977) erortert, der angesichts der
Vielzahl an sprachlichen Normabweichungen bei Kindern und Jugendlichen zur
Vorsicht vor allgemeingiiltigen Aussagen zur Integrationsdebatte mahnte und auf
sozialpsychologische Uberlegungen verwies. , Kontakt alleine ohne Vorbereitung
gentigt nicht, sonst erfolgt eher eine Verstirkung der Vorurteile und Stigmatisie-
rungsprozesse (Grohnfeldt 1977, 271). Er hielt es fir unmoglich, ,,allen Sto-
rungsformen sprachlicher Behinderung innerhalb einer allgemeinen Schule gerecht
zu werden“ (Grohnfeldt 1977, 272).

Als konkrete Voraussetzungen der Integration Sprachbehinderter nannte G. Du-
puis (1974) sprachbehindertenpiddagogische Mindestkenntnisse der Lehrer, eine
enge Kooperation zwischen Lehrern und Therapeuten, Zusammenarbeit mit den
Eltern der sprachbehinderten Schiller und Aufklarungsarbeit mit den Eltern der
nichtbehinderten Mitschiiler.

Die Stellungnahmen der ,Deutschen Gesellschaft fiir Sprachheilpadagogik®
(1988) und des ,,Verbandes Deutscher Sonderschulen” (1989) hielten Integration
als Ziel fur selbstverstiandlich und als Weg in Form gemeinsamer Erziehung und
Unterrichtung sprachbehinderter und nichtbehinderter Schiler fiir moglich, wenn
optimale Bedingungen in rdaumlicher, materieller, personeller und konzeptioneller
Hinsicht gegeben sind. Eine vorschnelle Auflosung bewahrter sprachheilpadagogi-
scher Fordersysteme und Forderformen gefahrdet die bisher erreichten Standards
individualisierter sprachheilpidagogischer Forderarbeit. Fir eine intensive und
schiilerangepasste sprachtherapeutische Versorgung hat sich ein gestuftes System
institutionalisierter Hilfen bewahrt, das durch integrative Organisationsformen
eine Weiterentwicklung erfahren kann, vor allem dann, wenn sprachheilpiddagogi-
sche Prinzipien und-Vorgehensweisen in die Arbeit der Grundschule eingebunden
werden. In einer erziehungswissenschaftlichen Hintergrundanalyse arbeiteten B.
Ahrbeck, D. Schuck und A. Welling (1990) Prinzipien ,einer auf Integration
Sprachbehinderter bedachten Padagogik“ (170) heraus, die sie als Ganzheitlich-
keit, Entwicklungsbezogenheit, Handlungsorientierung, Kooperation und Primat
padagogischer Konzepte vor Fragen der Organisation markierten. Sie erkannten
eine anthropologische Legitimation der Integrationsidee, derzufolge Kinder ,in
Entwicklung begriffen”, ,eigenaktiv®, ,selbstbestimmt* und ,kooperativ" sind
(170). Entgegen der Forderung nach Aufhebung der Sonderpadagogik verwiesen
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sie auf die Gefahr der Enttherapeutisierung und Entprofessionalisierung der inte-
grativen Padagogik und pladierten fiir ein wissenschaftstheoretisch begriindetes
Gesamtkonzept einer integrativen Sprachbehindertenpadagogik, das in erster Li-
nie in einem entwicklungspsychologisch orientierten Forderansatz verankert wer-
den kann.

Fur-die notwendige kooperative Gestaltung des gemeinsamen Prozesses der
sprachlich-kommunikativen Forderung eines Kindes in einer Integrationsklasse
entwickelte 1. Kramer eine ,, Analyse sprachlich-kommunikativer Fahigkeiten eines
Kindes in seinem Umfeld (SKFU — Analyse)“, an der das Kind selbst, seine Eltern,
seine Klassenlehrerin und eine Sprachheillehrerin beteiligt sind. Aufgrund ihrer
eigenen Arbeitsergebnisse folgerte sie, ,,dass mittel- und langfristig institutionelle
Formen der Verbesonderung fiir Kinder, die individuelle padagogische Unterstiit-
zung beim sprachlich-kommunikativen Lernen brauchen, tuberfliissig sind“ (Kra-
mer 1994, 195). Sie nannte eine Reihe von besonderen Vorteilen und Chancen bei
einer sprachlich-kommunikativen Forderung, die in den reguliren Unterricht ein-
gebettet wird. Sie postulierte eine verinderte Lehrerausbildungsstruktur an Stelle
des Studienganges fiir Sprachbehindertenpiddagogik, was die Auﬂosung der
Schulen fiir Sprachbehinderte zur Folge hat.

Aus der Uberzeugung, dass integrative Férdersituationen gunstige Entwicklungs-
bedingungen fiir Kinder mit Sprach- und Kommunikationsstérungen bieten kén-
nen, schloss sich B. Liitje-Klose (1997) der Forderung nach Verinderung der or-
ganisatorischen Strukturen, der padagogischen Forderstrategien und der Kompe-
tenzprofile der an der integrativen Forderung beteiligten Padagogen nachdriick-
lich an. Wie eine besondere Sprachférderung interaktionistisch als Kommunikati-
onsférderung konzipiert und integrativ realisiert werden kann, zeigten 1. Krimer
und B. Liitje-Klose (1998) am Beispiel einer psychomotorisch orientierten Sprach-
forderung.

Insgesamt hat sich die Integrationsdiskussion auf der Ebene der betroffenen Kin-
der mit Sprachbehinderungen weitgehend versachlicht, auf der Ebene der Lehrer-
ausbildung auf die Kontroverse grundstindiges bzw. erginzendes sonderpidago-
gisches Studium versus integrationspédagogische Zusatzqualifikation zugespitzt.

Die Entwicklung der praktischen Organisation und Durchfiihrung des gemeinsa-
men Unterrichts sprachbehinderter und nichtbehinderter Kinder in der Schule
vollzog sich in drei Phasen.

1. Innovationsphase
Auch fuir Schiller mit Sprachbehinderungen gilt die Berliner Fliming-Grundschule
als die Schule, in der in ihren /ntegrationsklassen erstmals (ab 1975) spezielle
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sprachheilpidagogische Forderung praktiziert wurde. Dabei entwickelten die in-
tegrativ arbeitenden Sprachheillehrerinnen (Rodust.und Schinnen 1983, 1985) in
Zusammenarbeit mit den Grundschullehrerinnen bzw. Piadagogischen Mitarbeite-
rinnen zwei Formen der sprachtherapeutischen Arbeit:

1. die klasseninterne unterrichtsbezogene Sprachtherapie in Form von additiver
Einzel-, Gruppen- und Klassentherapie und

2. die klasseniibergreifende Sprachtherapie, die mehrmals wochentlich fiir die
Dauer einer Unterrichtsstunde mit etwa 8-12 Schiilern durchgefiihrt wird.

Konzeptionell entwarfen die Sprachheillehrerinnen eine erste Form der integrati-
ven Sprachtherapie, die nicht primér storungsspezifisch symptom- und funktion-
sorientiert ansetzt, sondern die gemeinsamen Erlebnisse und Erfahrungen der
Schwierigkeiten und Hemmnisse der Verstandigung der sprachlich behinderten
Schiiler aufgreift und in schrittweisem Vorgehen versucht, durch gemeinsame
Vorhaben und Aktivititen die nonverbalen und verbalen Kommunikationsfahig-
keiten gemeinsam aufzubauen und weiterzuentwickeln.

Mit der Einrichtung des-Schulversuchs zur wohnortnahen Integration an der Ber-
liner Uckermark-Grundschule (1982) wurde erstmals im deutschsprachigen Raum
eine ,,Schule ohne Aussonderung® realisiert, Alle Kinder des Wohnbezirks — mit
Ausnahme geistig behinderter Kinder — wurden in die zustdndige Grundschule
eingeschult und durch eine andere Ausstattungsvariante als in der Flaming-
Grundschule gefordert. An die Stelle des 10+5-Modells trat das 18+2-Modell, das
heit von 20 Schiilern einer Klasse konnen bis zu zwei Schiiler mit sonderpad-
agogischem Foérderbedarf sein, die mit jeweils vier zusitzlichen Férderstunden
durch einen Sonderschullehrer geférdert werden. Ab dem Schuljahr 1986/87
wurden alle Klassen bis zum 6. Schuljahr integrativ unterrichtet. Aus der Sicht der
wissenschaftlichen Begleitung des Schulversuchs haben sich folgende konzeptio-
nelle Grundsitze als einschligig erwiesen: normale sozialstrukturelle Zusammen-
setzung der Klassen, individuelle Gestaltung der Férdermafinahmen im sozialen
Zusammenhang der Lerngruppen, feste Verankerung der Sonderpadagogen in das
Grundschulkollegium, Zustimmung der Eltern, Freiwilligkeit und Bereitschaft
aller Lehrer und der Schulleitung.

Erste Berichte tiber die Arbeit mit sprachauffilligen Kindern im Rahmen einer
Integrierten Gesamtschule veroffentlichten Freise (1981), Freise und Menk
(1986). Auf dem Hintergrund einer verstirkten Kooperation mit allen an der Be-
treuung der sprachauffilligen Schiiler befassten Lehrer erteilten sie wihrend der
Unterrichtszeit zusitzlich zwei Stunden Sprachtherapie. Konzeptionell orientier-
ten sie ihr Vorgehen ,,an den Leitgedanken der handlungsorientierten, kooperati -
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ven Padagogik® (Freise und Menk 1986, 261). Fiir besonders erfolgreich schitz-
ten sie die Forderung der Wahrnehmungsfihigkeit, der Selbstverantwortlichkeit
und der Handlungsbereitschaft der geforderten Schiiler ein. Die Sprachférderung
selbst erfolgte im gemeinsamen Erkennen der Anteile ungestorter und gestorter
Sprache, im gemeinsamen Planen, Durchfiihren und Kontrollieren der Lernschrit-
te.

2. Versuchsphase

Zur ambulanten Form der unterrichtsbegleitenden sprachtherapeutischen Forde-
rung in der allgemeinen Schule werden gemeinhin der Sprachforderunterricht (im
Saarland) oder der Sprachheilkurs (in Baden-Wiirttemberg) oder die mobile
Sprachbehindertenhilfe (Bayern) gerechnet, die im Grunde seit der Einrichtung
offentlicher sprachheilpidagogischer MaBnahmen (Heilkursusphase ab 1884)
praktiziert werden und Schiiler der allgemeinen Schulen mit weniger -schweren
- Sprachstorungssyndromen — wie z. B. leichtere Formen von Stottern, Dyslalie
und Dysgrammatismus — erfassen.

Aus der Vielzahl der Erfahrungs- und Ergebnisberichte soll eine empirische Un-
tersuchung zur Organisation und Kooperation des Sprachforderunterrichts von H.
Ginther (1985) herausgegriffen werden, da er wie viele andere diese sonderpad-
agogische FérdermaBnahme als integrativ ansieht. Sie stellt seiner Meinung nach
~erste konkrete Schritte einer Ausweitung der Sonderpadagogik® dar und | bietet
gute Voraussetzungen und Bedingungen, die Konzeption weiter zu verbessern
und die notwendigen Korrekturen vorzunehmen* (H. Giinther 1985, 151). Er be-
zeichnet den Sprachforderunterricht an saarlandischen Grundschulen als gut
funktionierend. Demgegeniiber bemangeln 1. Kramer (1994) und B. Litje-Klose
(1997) den hohen Anpassungsdruck dieser Art ambulanter Sprachtherapie, der
insbesondere dann entsteht, wenn sie nur bei zielgleicher Unterrichtung praktiziert
wird, und die Alternative die Schule fiir Sprachbehinderte ist. Ein solches Vorge-
hen entspricht nicht ihrem Grundverstindnis von integrativer Péadagogik.

‘Dennoch ist die ambulante Betreuung von sprachauffilligen Schiilern mit sonder-
padagogischem Forderbedarf in den allgemeinen Schulen zu einer weithin eta-
blierten integrativen MaBnahme in der Form der Einzelintegration geworden.

Aufgrund eigener Erfahrungen in der Erziehung, Unterrichtung und Therapie
sprachbehinderter Schiiler in einer traditionellen Schule fiir Sprachbehinderte in-
nerhalb eines groBen Landkreises versuchte H. Kiister (1987), ein Konzept einer
dezentralisierten integrierten Schule fiir Sprachbehinderte zu entwerfen und da-
mit die sprachheilpadagogische Forderung im Primarbereich neu zu orientieren.
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Am Beispiel der Schule fiir Sprachbehinderte des Kreises Heinsberg demon-
strierte er die Zielvorstellungen, das Organisationskonzept, die sonderpadagogi-
schen Handlungsfelder und die Voraussetzungen fiir die gemeinsame Unterrich-
tung sprachbehinderter und nichtbehinderter Kinder. In einem spéteren Beitrag
(1990) berichtete er zusammen mit D. Bonnie Erfahrungen mit einem ersten Inte-
grationsversuch. Auf Wunsch der Mutter und in Abstimmung mit der Grund-
schule wurde ein stark stotternder und sprachentwicklungsverzogerter Junge
zwar der Schule fiir Sprachbehinderte zugewiesen, jedoch in seine fir ihn zustén-
dige Grundschule in die erste Klasse eingeschult und mit zusitzlicher Sprachthe-
rapie versorgt. Trotz der umsichtig geplanten und sorgsam durchgefiihrten Orga-
nisation scheiterte das Projekt.

Uber Erfahrungen und Erlebnisse, Erwartungen und Enttiduschungen wéhrend
mehrerer Jahre. Arbeit in Kombi-Klassen (=Kombination von z. B. sieben sprach-
behinderten Schiilern mit vierzehn Grundschulkindern zu einer Klasse) berichtete

Buresch (1990), indem sie nach den Bedingungen einer angemessenen Forderung
der sprachbehinderten Schiiler und nach den Chancen und Problemen der Koope-
ration der Lehrer fragte. Sie stellte fest, dass die sprachbehinderten Schiler ,uber
soviel Sprachverstiandnis verfugen® sollten, ,,dass sie dem Unterricht einer Grund-
schulklasse folgen und die Gemeinsamkeit mit etwa 20 Kindern verkraften” kon-
nen (U. Buresch 1990, 192). Auf Seiten der Lehrer muss das Team-teaching ge-

lernt werden.

E. und K. Leites stellten (1990) das ,,Hamburger Integrationsmodell“ vor, das in
einem Referentenentwurf von 1989 drei Formen der Integration vorsieht — die
integrative Grundschule, Integrationsklasse und Kleingruppe — und nzhmen aus
sprachheilpddagogischer Sicht argumentativ kritisch Stellung. Sie lehnten wie
viele Sprachheilpidagogen das Modell ab, da es zum einen aus personellen und
materiellen Griinden und zum anderen aus fachpiadagogischen Griinden nicht mit
Erfolg realisiert werden kann. Es fehlen die Lehrer und die notwendigen Finanz-
mittel. Vor allem aber wird das Ziel sprachheilpidagogischer Arbeit, die sprachli-
chen Defizite der Schiiler zu vermindern oder gar zu beseitigen, wenn iiberhaupt
nur langfristig oder gar nicht erreichbar. Im Unterschied zur Sprachheilschule, die
als Durchgangsschule fungiert, hat in der integrativen Grundschule der Faktor
, Therapie-Immanenz* keine Bedeutung mehr. Auch werden keine Eingangsdia-
gnosen und keine fachpidagogischen Gutachten mehr erstellt. Die generelle Eti-
kettierung der Kinder als ,,behinderte Kinder* bedeutet eine unzuldssige Homoge-
nisierung, die es in Wirklichkeit nicht gibt. ,Wirkliche Integration ist mehr als
Tolerierung ... Sie , ist Ziel und nicht Weg!“ (E. u. K. Leites 1990, 195).
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Fur eine gute Kompromisslésung des Dilemmas spezifische Sprachtherapie bzw.
sonderpiddagogische Sprachférderung versus integrative Unterrichtung hielt H. H.
Gunther (1994) das Partnerklassenmodell, das als Form der Teilintegration die
Vorteile der separierenden Beschulung sprachbehinderter Schiiler mit den Vor-
teilen des Unterrichts in der Grundschule verbindet. Er berichtete iiber die im
Schuljahr 1992/93 begonnene erfolgreiche Praxis einer festen Zusammenarbeit
einer Klasse sprachbehinderter Grundschiiler (12 Schiiler) mit einer frequenzredu-
zierten Klasse nichtsprachbehinderter Grundschiiler (14 Schiiler), die darin be-
stand, dass bis zu 40-60% der Unterrichtszeit im Team-teaching von einem Son-
derschullehrer und einer Grundschullehrerin in der Regel in Deutsch, Kunst und
Sport unterrichtet wurde. Als besonders wirksam wurde dabei die Vorbildwir-
kung der Grundschulklassenkinder erlebt, die zu bemerkenswerten Fortschritten
im sprachlichen und kommunikativen Umgang bei den Schiilern der Sprachheil-
klasse anregte. Dennoch konnte jede Klasse ihr Eigenleben fithren und in unter-
schiedlichen Schwerpunkten arbeiten. Fiir die Schiiler mit Sprach- und Kommuni-
kationsstorungen koénnen gruppenspezifische FordermaBnahmen durchgefiihrt
werden, die nicht nur die spezifischen Stérungen in der Lautsprache sondern vor
allem auch den Schriftspracherwerb betreffen. Unverkennbar wichtige Vorausset-
zungen flir das Gelingen des teilintegrativen Weges fiir sprachbehinderte Schiiler
sind eine intensive Kooperation der Lehrer, eine frequenzbegrenzte Klassenbil-
dung und eine nicht zu groe Heterogenitit der Schiiler.

Mit dem Schuljahr 1993/94 wurde in Bremen-Nord an Stelle der Sprachheilschule
ein regionales Forderzentrum ,als ein organisatorisch und inhaltlich/ auftragsbe-
zogen auszugestaltendes Zielmodell“ (Bremer Planungsleitfaden 1992, 14) im
Sinne einer Schule ohne Schiiler eingerichtet. Es sollte sich aus den bestehenden
Schulen fur Lernbehinderte, fiir Sprachbehinderte und fiir Entw1cklungsgestorte
(L, S, E) allméhlich herausentwickeln. »Ein Forderzentrum in Bremen ist kein
Zentrum fiir Schiiler, sondern eine Koordinations- und Kompetenzstelle fiir son-
derpddagogische Lehrkrifte. Alle Schiiler gehen in die Allgemeine Schule (Klei-
nert-Molitor, zit. in Liitje-Klose 1997, 272). Es ist organisatorisch eine eigenstin-
dige Institution, raumlich an der allgemeinen Schule angebunden. Die Sprachheil-
lehrer sind in erster Linie fiir diagnostische und sprachférdernde MaBnahmen zu-
stindig. Sie nehmen die sonderpadagogische Grundversorgung der Schiiler mit
sonderpddagogischem Forderbedarf im Foérderschwerpunkt Sprache und Kom-
munikation in den verschiedenen Allgemeinen Schulen wahr, um , die klasseninte-
grierte Forderung von Kindern mit Sprachbehinderungen voranzutrelben“ (Klei-
nert-Molitor, zit. in Liitje-Klose 1997, 272). Zugleich sollen iberregionale Bera-
tungsstellen eine Institutionalisierung der Sprachheilpadagogik aufrechterhalten




und spezifische FordermaBnahmen fir Kinder mit Lese- Rechtschreib- Schwa-
chen, mit Stottern u. a. m. anbieten. Zum 30.7.1994 wurde die Sprachheilschule
an der FarberstraBBe (Bremen-Nord) im Rahmen der Entwicklung des Forderzen-
trums geschlossen. In der Schule an der Thomas-Mann-Strafle gibt es seit dem
Schuljahr 1997/98 keine 7. Klasse, ab dem Schuljahr 1999/00 keine 5. Klasse
mehr. Ab 1999/00 werden keine Neuaufnahmen von Schulanfingern vorgenom-
men, so dass es im Schuljahr 2000/01 nur noch zwei oder drei Klassenverbidnde
(Klasse 3/3) gibt. Mit dem Ende des Schuljahres 2000/01 lauft die Sprachheil-
schule aus (Brief von M. Schmidt vom 23.3.2000). '

Einen unmittelbar moglichen Weg einer integrativen Forderung sprachbehinderter
Schiler schlug K. Wiechmann (1995) in einem Erfahrungsbericht vor, den sie in
der Form einer sogenannten Stadtteilklasse ging. Seit 1990/91 wurden Schulan-
fanger mit geringeren Sprachauffilligkeiten in ihre zustindige wohnortnahe All-
gemeinen Schule eingeschult und durch ein zusatzliches therapeutisches und un-
terrichtliches Forderangebot von einer Sonderschullehrerin betreut. Grundschul-
lehrerin und Sonderschullehrerin arbeiteten in der Klasse mit insgesamt 22-25
Schiilern bei etwa sechs sprachauffilligen Kindern neun Stunden gemeinsam, wo-
bei auch Unterrichtsstunden von der Sonderschullehrerin tbernommen wurden.
Nach vier Jahren Zusammenarbeit sahen die Lehrerinnen den Versuch als gelun-
gen an, da die entscheidenden Voraussetzungen erfiillt waren: Prinzip der Frerwil-
ligkeit, Einverstandnis der Eltern, Unterstiitzung durch die Schulleitungen, Ko-
operationsbereitschaft und Kooperationsfahigkeit der Lehrerinnen, dhnliches Er-
ziehungsverhalten, einvernehmliche Kompetenzverteilung, Flexibilitat und Offen-
“heit fur neue Unterrichts- und Arbeitsformen sowie langere Erfahrungen als Klas-
senlehrerin.’

3. Legitimationsphase

Inzwischen gibt es fir die gemeinsame Erziehung und Bildung behinderter und
nichtbehinderter Kinder und Jugendlicher in fast allen Bundeslandern schulgesetz-
liche Regelungen, die in der Hauptsache die Verpflichtung der Allgemeinen
Schule fir die integrative Beschulung, das Elternrecht, das Feststellungs- und
Zuweisungsverfahren, die Forderarten und Vorbehaltsklauseln betreffen. Mehrere
Bundeslinder haben zudem bereits Verordnungen iiber die sonderpadagogische
Forderung, insbesondere zur Feststellung des sonderpadagogischen Forderbe-
darfs, erlassen. Die gingigen Organisationsformen der integrativen Sprach- und
Kommunikationsforderung sind die Einzelintegration und die Integrationsklasse
mit zielgleicher und/oder zieldifferenter Unterrichtung. Die integrative Beschu-
lung behinderter und damit auch sprachbehinderter Kinder mit nichtbehinderten
Kindern ist zu einer Regelform geworden.

261



2500
2000

1000 1

FLLEPLF S LSS
Abb.10: Entwicklung der Zahlen der integrierten Schiilerinnen und Schiiler in Berlin
von 1975 bis 1999

1998/1999  1999/2000
1 Gesamtschiiterzah! 383 827 373025
2 Schiiler mit SFB 17627 17 280
4,59% 4,63%
3 integrativ 4570 4173
25,93% 24,15% 25%
4 ®sonderschulisch 13 057 13107 I
74,07% 75,85% 75%
Schiiler mit
5 Sprachbehinderungen 2874 2850
16,30% 16,49%
0,75% 0,76%
6 integrativ 461 464
16,04% 16,28% 16%
7 sonderschulisch 2413 2850
83,96% 83.72% 84%

Tab.10: Vergleichszahlen der integrativ und sonderschulisch gefsrderten Schiilerinnen
und Schiiler in Berlin in den Schuljahren 1998/99 und 1999/00
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4.2.2.3 Wissenschaftsentwicklung

Wissenschaftstheoretische Ansitze in der Pidagogik und Didaktik der
Sprachbehinderten )

Im Kontext der duBeren und inneren Bildungsreform im allgemeinen Schulwesen
haben sich auch in der Sonderpidagogik allgemein und in der Sprachheilpadago-
gik speziell mit dem Anspruch wissenschaftlich fundierter Theoriebildung und
Praxisgestaltung einschneidende theoretische und praktische Veranderungen voll-
zogen. Die verinderte Auffassung von Sprachbehinderung hat zur fachtheoreti-
schen Begriindung und schulorganisatorischen Umsetzung der sprachheilpddago-
gischen Frithférderung sprachbehinderter und von Sprachbehinderung bedrohter
Kinder gefiihrt. Die Diskussion um die menschliche Anerkennung von Behinderung
bzw. Behindertsein und die Bemithungen um die frihzeitige soziale Integration,
insbesondere um die schulische Integration, haben nicht nur programmatische
Konzepte, sondern auch praktische Elterninitiativen betroffener Kinder und die
Schaffung schulischer Organisationsformen zur integrativen Férderung ausgelost.
Die Sprachheilpidagogik hat sich beim Auf- und Ausbau der Friihférderung sehr
engagiert, bei der Verwirklichung der integrationspadagogischen Vorstellungen
dagegen eher zuriickhaltend verhalten. Ein Hauptgrund dafiir mag die faktische
Zwischenstellung der Sprachheilschule zwischen allgemeiner Schule und rahmen-
planspezifischen Sonderschulen sein, in Verbindung mit den etablierten ambulan-
ten sprachheilpadagogischen FordermaBnahmen im Bereich der allgemeinen
Schulen seit der Heilkursusphase im vergangenen Jahrhundert. Die Frage nach der
Wissenschaftlichkeit des Faches mit dem Anspruch wissenschaftlich fundierter
Theoriebildung und Praxisgestaltung stellte sich indessen einmal mehr seit der
Eigenstandigkeitsdiskussion Ende der 60er Jahre. Welche wissenschaftstheoreti-
schen Orientierungen sind in der Sprachheilpadagogik der 70er und 80er Jahre im
nachhinein erkennbar?

Geisteswissenschaftliche Orientierungen

In der Entwicklung der Sprachheilpidagogik haben mehr oder weniger deutlich
erkennbar institutionell-organisatorische Verinderungen in der Praxis in Form
neuer oder verinderter Aufgabenstellungen bildungspolitischer Forderungen und
gesellschaftsdynamischer Implikationen zu theoretischen Reflexionen und Pro-
blemdiskussionen tiber Bedingungen, Moglichkeiten und Grenzen der verdnderten
bzw. der zu verindernden Praxis veranlasst. Die sprachheilpiadagogische Praxis
verlangte eine Theoriebildung, die auf dem Hintergrund allgemein akzeptierter wis-
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senschaftlicher Kategorien und Kriterien Struktur und Bedingungen des sprach-
heilpadagogischen Handelns sowohl allgemein als auch situationsspezifisch analy-
sieren und fundieren kann. Insofern ist nachvollziehbar, dass Orientierungen an
geisteswissenschaftlicher Padagogik die erste Phase der wissenschaftstheoreti-
schen Standortbestimmung der Sprachheilpadagogik pragten. Ihr Ansatz ist ein
Theorieverstandnis, das von der Praxis her fiir die Praxis denkt und den Sinn und
die Bedeutung des menschlichen Handelns in der Erziehung zu verstehen ver-
sucht. Am Anfang steht die Erziehungswirklichkeit, die es zu verstehen gilt, um
sich in ihr angemessen verhalten zu kénnen. Aus einer historischen und systemati-
schen Analyse der Erziehungswirklichkeit sollen sich die Strukturmomente der
Erziehung ergeben. Hier setzt Orthmann (1969) mit seinem Buch , Zur Struktur
der Sprachgeschadigtenpadagogik* an. Zuvor wurde nur einmal der Versuch un-
ternommen, ,dem Bedirfnis nach einem klaren Aufriss des Arbeitsfeldes der
Sprachheilschule (Hansen 1929, Vorwort) zu entsprechen und  kritisch und
iberschauend Bilanz zu ziehen“ (Orthmann 1969,6) nimlich von Hansen (1929).
W. Orthmann sieht in der zuriickliegenden Entwicklungsphase des Sprachgescha-
digtenwesens eine Periode der Strukturierung und , Selbstbesinnung® der rehabili-
tierenden Institutionen (Orthmann 1969,9). In einer viel Literatur verarbeitenden
ausfuhrlichen Darstellung der Entwicklung der Sprachheilpadagogik zur Sprach-
geschadigtenpadagogik bzw. Sprachbehindertenpadagogik wird deren Eigenstin-
digkeit trotz aller Bedeutung, die die Taubstummenpadagogik fiir die Entwick-
lung der Sprachheilschule hatte, akzentuiert und die Forderung einer moglichst
breiten Handlungsbasis erhoben. Sprachgeschidigtenpadagogik umfasst die viel-
seitige Problematik der sprachgeschidigten Kinder und Jugendlichen, die aus der
gestorten Sprache selbst und ihren padagogischen Behandlungsméglichkeiten re-
sultiert. Gegenstand der sprachheilpddagogischen Uberlegungen ist die gestorte
Sprache, deren Lebensbedeutsamkeit aufzukliren ist. Entsprechend hat die son-
derpddagogische Besinnung iiber Aufgaben und Grundsitze der Erziehung und
des Unterrichts zu reflektieren. Orthmann forderte Frithforderung und ein Mehr
von Rehabilitationseinrichtungen nach dem Modell eines siebenden Systems mit
konischer Struktur, das ,den GesetzméBigkeiten der phasenspezifischen Sto-
rungsverteilung und therapeutischen Effektivitat“ (Orthmann 1969, 150) ent-
spricht. Auch in seinen spéteren arbeiten konzentrierte sich Orthmann auf das
Wesen der Sprache und die Bedeutung gestorter Sprachlichkeit fiir Entwicklung
und Personlichkeit, fur Erziehung und Unterricht. Auch sein didaktisches Konzept
»padotherapeutischer Unterricht“ geht von der Bedeutsamkeit der Behinderungs-
daten fiir die Erziehbarkeit und Bildsamkeit des sprachbehinderten Kindes aus.

Die, Sprachlichkeit des Menschen* oder eines Menschen Sprache ist auch die zen-
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zentrale Kategorie des sprachheilpiadagogischen Denkens und Handelns bei E.
Westrich (1971), der in sehr tiefsinniger Weise immer wieder phanomenologische
Analysen anstellte, um das Wesen der gestorten Sprachlichkeit verstehen zu kon-
nen. Er warnte vor der objektivierenden Betrachtung der Sprache, die die
sprachrealisierende bzw. die sich durch Sprache artikulierende Person® ignoriert
und gravierende Fakten des Subjektbereichs unterschligt. Er stellt dazu fest,

1. , dass wir gar nicht eine Sprache sprechen, sondern stets in einer Sprache ...

2. dass alle Sprachzeichen Sinn- bzw. Bedeutungstrager sind und damit symboli-
scher Natur ...

3. dass — nachweislich in unserer Ausstattung kein einziges Organ vorhanden ist,
das lediglich oder primér der Sprache dient. ..

4. dass ein Kind nur so sprechen lernt, wie seine Partner zu und mit ihm spre-
chen und wie es deren Zeichen wahrnehmen und zu begreifen vermag. ..

und zieht als Konsequenzen, dass beispielsweise ,,Auffilligkeiten beim Reden auf
Unzulinglichkeiten im Dialogerleben verweisen... bei Aphasien die Sprachlichkeit
nur in dem MaBe wiedergewonnen werden kann, wie es gelingt, die ladierte Be-
griffsfihigkeit anzuregen... ein dysgrammatisches Sprechen auf Unzuldnglichkei-
ten im Begreifen verbalisierter Sachverhalte verweist ... Die Bedeutsamkeit unse-
rer Sprache — Bedeutsamkeiten sind Gefiihle einer Wertigkeit, die der Willkuir
entzogen sind, jedoch das Interesse auf Etwas lenken — hat mich bis heute nicht
losgelassen und sehe den Sinn unserer Sprache darin, dass wir durch das Begrei-
fen von Zeichen zu Begriffen gelangen, dadurch Sinn verstehen, anderen Sinn
vermitteln und selbst Sinn erfahren sowie fragen kénnen® (personlicher Brief vom
21.6.2000). Die Schlussfolgerung seiner phanomenologischen Analyse der ge-
storten Sprachlichkeit und damit der beeintrichtigten Subjekthaftigkeit und dialo-
gischen Handlungsfihigkeit war — pointiert zusammengefasst -, dass nur durch
eine Erziehung zur Sprachlichkeit ... behinderungsadaquat geholfen werden kann*
.und dass somit, die zur Behebung unzulinglicher personaler Gegebenheiten not-
wendigen Lernimpulse nur ein Sonderpidagoge zu erbringen vermag™ (Westrich
1977, 86). Er hatte damit Ende der 70er Jahre eine rege Auseinandersetzung mit
der Phoniatrie und Logopadie entfacht.

Erfahrungswissenschaftliche Orientierungén

Wihrend die leitende Kategorie einer geisteswissenschaftlich orientierten Sprach-
heilpadagogik das rationale und/oder einfiihlende Sinnverstehen ist, ist das
Hauptkriterium verhaltenswissenschaftlich orientierter Padagogik die intersubjek-
tive unabhingige, eindeutige und uiberpriifbare Aussage.
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Unter dem Gebot der Wertneutralitit werden Aussagen iiber Verhalten, Erleben
und Verhaltensinderungen unter bestimmten Bedingungen einer rationalen Kritik
unterzogen. Es geht nicht darum, Erziehungswirklichkeit zu interpretieren, son-
dern durch systematische Beobachtung, insbesondere durch experimentell herge-
stellte Beobachtungssituationen Regelhaftigkeiten (Wahrscheinlichkeiten) zu fin-
den, um erzieherische Wirklichkeit erkliren zu kénnen. Der empirische Zugang
hat in der Sprachheilpidagogik seine ersten Vorldufer in den 30er Jahren in eini-
gen wenigen erfahrungsbezogenen Beobachtungen und experimentellen Untersu-
chungen zur Motorik und Intelligenz sowie zum Wortschatz. Diese Tradition
wurde nach dem Krieg in den 50er Jahren sporadisch wieder aufgenommen und in
den 60er Jahren zum Arbeitsschwerpunkt sprachheilpadagogischer , Forschung
und/oder Theoriebildung in der Padagogik und Didaktik der Sprachbehinderten.
G. Knura initiierte

Ende der 60er und Anfang der 70er Jahre eine Reihe von empirischen Arbeiten
iber Besonderheiten des schulischen Verhaltens sprachbehinderter Kinder und
versuchte, sie nach ihrer didaktischen Relevanz auszuwerten und in ein didakti-
sches Handlungskonzept einzubringen, das sie mit folgenden Fragestellungen
kennzeichnete:

1. Welche individuellen Lernvoraussetzungen bringt der Sprachbehinderte mit,
wenn er in den Verantwortungsbereich der Sprachbehindertenpiadagogik tritt?

2. Was miissen Sprachbehinderte lernen, um nach Méglichkeit ihre volle Inte-
gration in Schule, Arbeitswelt und Gesellschaft zu erreichen?

3. Welche methodischen Schritte sind notwendig, damit Sprachbehinderte die
relevanten Inhalte unter den erschwerten Lernbedingungen erwerben, denen
sie in qualitativ und quantitativ verschiedenartiger Weise unterliegen?

4. Unter welchen organisatorischen Voraussetzungen lassen sich die wiin-
schenswerten Lernziele am giinstigsten und nachhaltigsten erreichen?

Zur Umsetzung des lerntheoretisch orientierten Unterrichtskonzepts bezog sie
sich auf die integrative Lerntheorie von R. M. Gagne, der die Bedingungen des
Lernens in den Vordergrund riickte und die einzelnen Lerntypen hierarchisierte.
Dieses Lerntypenhierarchiemodell empfahl sie auch fiir die padagogische
Sprachtherapie deren Konzeptualisierung sie zusammen mit B. Neumann erstma-
lig im ,siebten Band* des Handbuches der Sonderpiadagogik“ (1980) vornahm.
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Sprachwissenschaftliche Orientierungen

Fiir die fachwissenschaftliche Entwicklung der Sprachheilpiadagogik besonders
innovative Impulse setzte H.-J. Scholz mit seinen Beitragen zur Phonetik, Lingui-
stik und Psycholinguistik aus sprachpathologischer Sicht, wenn auch ihre Wir-
kung erst nach einer gewissen Latenzzeit eintrat. Er legte gleichsam eine Pilotstu-
die zur Phonologie gestammelter Sprache (1969) vor, mit der die , Linguistisie-
rung” der Sprachheilpidagogik der 80er Jahre begann. ,Die Frage nach dem
Stellenwert, dem Nutzen der Linguistik und der Phonetik tberhaupt fir die
Sprachpathologie und die Sprachbehindertenpadagogik®, die er im ,Handbuch der
Sonderpiadagogik (1980, 622) stellte, stellt sich nicht mehr, wohl aber die , Frage
nach dem Umfang und der Art des Anteils der Linguistik einschlieBlich der Pho-
netik an der Beschreibung, Bewertung und Behandlung sprachlicher Fehlleistun-
gen bei Kindern und Jugendlichen und Erwachsenen. Seine Arbeiten zu den pho-
netischen und phonologischen Stérungen sowie grammatischen Entwicklungssto-
rungen gehoren zu den Grundlagen der Linguodiagnostik und Sprachdidaktik der
Sprachtherapie und des sprachtherapeutischen Unterrichts.

Auch M. Kloster-Jensen arbeitete an der linguistischen Fundierung der Sprach-
heilpadagogik durch differenzierte kritische Inhaltsanalysen der Begriffe Sprache,
Spracherwerb, Sprachgebrauch und Sprachgefiihl (1981). Er entwickelte zudem
ein Sprachmodell zu einer rein linguistisch begrindeten Diagnostik von Sprach-
storungen (1982). Im Unterschied zu anderen war er der Auffassung, dass die
fachspezifischen Betrachtungsweisen der Medizin, Psychologie, Soziologie, P4d-
agogik und Linguistik zu einer angemessenen Diagnostik bei Sprachstérungen
heranzuziehen sind, aber jede fur sich.

Sprachheilpidagogische Unterrichtskonzepte

Wie die Didaktik allgemein ist auch die sprachheilpadagogische Didaktik dem
Wandel unterworfen. Bis Ende der 60er Jahre war die Didaktik der Sprachheil-
schule ohne Gegenposition sprachbehinderungsbezogene Prinzipien- und Metho-
denlehre, und mehr oder weniger der bildungstheoretischen Position der allgemei-
nen Schule verpflichtet. Den entscheidenden AnstoB zur Weiterentwicklung oder
besser zu einer eigenstidndigen Theorie der sprachheilpadagogischen Didaktik gab
L. Werner (1972) durch sein Konzept der systematischen ,Integration sprachthe-
rapeutischer MaBnahmen in das Planungsmodell fur Unterricht der Berliner
Schule“. D. Resch zog ebenfalls das Berliner Didaktikmodell fir den behinde-
rungsspezifischen Unterricht in der Schule fur Sprachbehinderte heran, modifi-
zierte es aber nur durch Anwendung des Differenzierungsprinzips nach sprachbe-
hinderungsspezifischen Aspekten.
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Wermer formulierte die Strategie der , Therapieimmanenz® bzw. , Therapieinte-
gration moglichst in allen Stunden und allen Fiachern mit dem Hinweis auf die
Voraussetzungen der exemplarischen Stoffauswahl und der Wahl der sonderpid-
agogischen Therapieverfahren fiir die einzelnen Sprachschadigungen. Orthmann
(1976) erweiterte das unterrichtliche Planungs- und Analysemodell der Berliner
Schule durch die ,,padotherapeutischen Aspekte”, die sich direkt auf die Sprach-
storungssymptome und indirekt auf die nichtsprachlichen Verhaltensbereiche
richten. Sein , Integrationsmodell zum padotherapeutischen Unterricht“ ist kom-
plex und allgemein angelegt, so dass es auch fiir andere Behinderungsarten an-
wendbar erschien. Ohne Berufung auf eine bestimmte didaktische Position unter-
schieden F. M. Dannenbauer und W. Dirnberger (1981) nach der Kategorie der
gestuften inhaltlichen und organisatorischen Verbindung von Unterricht und The-
rapie additive und integrative Formen des therapieorientierten Unterrichts und
profilierten die gezielten individuellen therapeutischen MaBnahmen, die an den
Unterrichtsinhalten ansetzen. Daran ankniipfend entwickelte H. Kalkowski (1987)
im Rahmen der lerntheoretischen Didaktik von W. Schulz (1983) eine konzeptu-
elle Weiterflihrung und strukturierte die therapieorientierten Unterrichtsakte,
Techniken und Arbeitsformen fiir lingere Unterrichtssequenzen, in denen
fachimmanennte und sprachtherapeutische Interventionen verfolgt werden. Sie hat
damit eine didaktisch-therapeutische Unterrichtskonzeption vorgelegt, die der des
»Sprachtherapeutischen Unterrichts“ von O. Braun (1980) entspricht. Neben der
Konzeptentwicklung zum sprachtherapeutischen Unterricht in den 80er Jahren
wurden handlungsorientierte und kommunikationstheoretisch begriindete allge-
meindidaktische Ausgangspositionen aufgenommen und sprachtherapeutisch ak-
zentuiert. G. Homburg (1978) erstellte auf der methodischen Grundlage des Dia-
lektischen Materialismus einen Katalog von Lernzielen und Lerninhalten zur Di-
daktik der Sprachbehinderten, die er unter dem Gesichtspunkt der Sprachhand-
lung spezialisierte. A. Holtz (1981) entwarf ein handlungstheoretisches Modell
einer behinderungsspezifischen Didaktik, das inhaltlich individualpsychologisch
konzipiert ist. Kernpunkt der kommunikationstheoretisch orientierten Didakti-
kentwirfe von A. Deuse (1975), P. Keller (1975), H. Carstens (1981) ist die For-
derung des funktionalen Gebrauchs der Sprache in natiirlichen und inszenierten
kommunikativen Situationen.

Wie die Ubersicht zur Entwicklung der didaktischen Konzepte in der Sprachbe-
hindertenpiadagogik zeigt, kumulierten sich die didaktischen Positionen in den
“T0er Jahren, so dass es in den folgenden Jahren auch zu gegenseitigen Beeinflus-
sungen kam. Als Beispiel sei das Vorgehen von U. Horsch und Werner (1982)
genannt, die in das Konzept des therapieimmanenten Unterrichts kommunika-
tions- und rollentheoretische Aspekte rezipierten.
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69T

60cr Jahre

70er Jahre

Bildungsthecoretische Didaktik

Lerntheoretische Didaktik

Lernpsychologische Didaktik

Handlungsthcoretische
Didaktik

Kommunikationstheoretische
Didaktik

Didaktik ist Theoric der Bildungs-
inhalte und des Lehrplanes
(E. Weniger)

Theoric des Unterrichts

- der Unterrichtsstruktur

- der Interdependenzen
zwischen den Strukturclemen-
ten der Entscheidungsfelder
(tention, Thematik,
Methoden und Mcdicen)
und der Bedingungsiclder
(anthropogene und sozial-
Kulturelle Voraussctzungen

Theoric des Lernens als Voraus-
sctzung der Theoric des Unter-
richts

- Lernmotivicrung

- Strukturicrung des Wissens-
gebictes bezogen auf dic
Lernvoraussctzungen

- Organisation von Lernsc-
quenzen

- Verstdrkungspline

v.a.

Ancigungstheoric

P. Galperin (1974)

(Orienticrungstatigkeit. Arbeits-

handlung, Kontrollhandlung)

A. N Leontiew (1977) -

= Interiorisicrungstheoric
Sprachhandlungstheoric

- handlungsorienticrter
Sprachunterricht

Forderung der Kommunkations fa-

higkeit. der kommunikativen

Kompetenz

- Unterricht in Kommunikation

- kommunikativer Unterricht
Unterricht als kommunikativer
Prozess

Didakt. Analyse als Rechtfertigung
inhaltlicher Entscheidungen (W.
Klafki)
= Auswahl und Begriindung von
Bildungsinhalten
allgemeine Grundsitze des Unter-
richts:
- dcs Elementarcen, Fundamentalen
und Excmplarischen
- der Sclbsttatigkeit cte
Methodik ist Theoric der Unter-
richtsmcthoden
U
Sprachbehindertendidaktische
Prinzipien- und Mcthodenlchre z.B.
H. Schaeider: Unterrichtsprinzipicn
(1969)
W.  Orthmann:
sitze, (1969)
A. Zuckrig!: allgemeine Unter-
richtsprinzipicn und speziclle Prin-
zipien des Sprachbehindcrtenunter-
richts
K.H. Flchinghaus: Didaktische

Unterrichtsgrund-

Didaktische Analyse (= Struk-
turanalysc des Unterrichts) und
didaktische Konstruktion (=
Strukturplanung des Unterrichts)
P. Heimann, G. Otto, W. Schulz
(1965)

z.B.

D. Resch: durchgehende Differ-
enzicrung nach behindertenspe-
zifischen Gesichtspunkten
(1974)

. Hartig: Therapic-immanenter
Unterricht (1971)

L. Werner: Therapicimmanenz
(1975)

W. Orthmann: Padotherapeuti-
sche Aspekte (1977)

F.M. Danncnbaucr u. W. Dim-
berger: Therapicorientierter
Unterricht (1981)

O. Braun: sprachtherapeutischer
Unterricht (1980, 1983)

J. S. Bruncr (1970)

R. M. Gagn¢ (1973)
H. Heckhausen (1969)
H. Roth (1969)

z.B.

G. Knura (1977)

L. Austin (1972)

W. Bocttcher (1973)

K. Ehlich u. K. Martens (1972)
P. Gronwoldt (1977)

J. R. Scarle (1971)

u.a.
U

z.B.

G. Homburg (1978)

G. Fichtner (1981)

M. Grohnfeldt (1981)

A. Holtz (1981)

W. Popp (1976)

D. Baacke (1978)

R. Winkel (1980)
4

z.B.

A. Deuse (1975)

P. Kcller (1975)

H. Carstens (1981)

U. Horsch und L. Werner (1982)

Prinzipicn des Unterrichts (1975)

Entwicklung der Didaktik der Sprachbehinderten




Fachtagungen und fachlicher Austausch

Das Bediirfnis nach fachwissenschaftlicher Vertiefung und fachlichem Austausch
zeigen zum einen die vermehrt stattfindenden Fachtagungen, zum anderen die
Griindungen neuer fachlicher Vereinigungen.

AuBler den regelmaBig stattfindenden Arbeits- und Fortbildungstagungen der
Deutschen Gesellschaft fiir Sprachheilpadagogik wurden die ,Berchtesgadener
Tage* eingerichtet, die zum ersten Mal als iiber Hessen hinausreichende und au-
Berhalb der Landesgrenzen liegende Fortbildungstagung vom 5. bis 10.4.1976
abgehalten wurde, und zum zweiten Mal als iiberregionale Fortbildungstagung der
Landesgruppe Hessen der Deutschen Gesellschaft fiir Sprachheilpddagogik vom
12.4. und 16.4.1977 im Lehrerheim Schloss Firstenstein in Berchtesgaden statt-
fanden. Die Tagungsprogramme enthielten Themen iiber die gesamte Bandbreite
sprachheilpadagogischer Praxis aus verschiedenen Arbeitsbereichen, auch bei
Kindern mit anderen Behinderungen.

Vom 17. bis 19.11.1977 fand in Bad Salzdetfurth aus Anlass des 20jihrigen Be-
stehens des Sprachheilzentrums Werscherberg eine Arbeitstagung der Arbeiter-
wohlfahrt zum Thema ,,Der Sprachbehinderte als Mehrfachbehinderter statt, die
nicht nur Einblick in Organisation und Arbeitsweise der , Werscherberger* bot,
sondern auch das Definitionsproblem von Mehrfachbehinderung mit seinen Kon-
sequenzen aufzeigte. Zwei Jahr spater war der Anlass zu einer weiteren Tagung in
Osnabriick vom 5. bis 7.11.1981 zum Thema ,Privention und Sprachbehinde-
rung“ das internationale Jahr der Behinderten. Es war bereits die dritte Fachta-
gung der Arbeiterwohlfahrt, da eine erste Tagung zur , Erziehung und Behand-
lung sprachgestorter Kinder und Jugendlicher” schon im Jahr 1970 in Werscher-
berg durchgefuhrt wurde.

Die Osterreichische Gesellschaft fiir Sprachheilpidagogik konstituierte sich am
27.2.1969 und wihlte F. Maschka zum ersten Prisidenten.

Einen besonderen Stellenwert fiir die fachliche Professionalisierung und fachwis-
senschaftliche wie fachpraktische Kommunikation nehmen die Kongresse der
,Osterreichischen Gesellschaft fiir Sprachheilpadagogik” (OGS) ein, die seit 1975
in regelmiBiger Folge abwechselnd mit den Arbeits- und Fortbildungstagungen
der Deutschen Gesellschaft fiir Sprachheilpadagogik stattfinden.

Der erste Kongress fand vom 23. bis 25.10.1975 in Wien statt.
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23.-25.10.

Wien Stottern, rhythmisch-musikalische Erziehung Sprachge-
1975 storter
5.-8.10. . I . : S .
Wien Sprachheilpiddagogik und die Rehabilitation Sprachbehin-
1977 derter
3.-6.10. . . .
Wien Sprachbehinderungen und Gruppenaktivititen
1979
7.-10.10. . . .
Graz Sprachbehinderung und Heimerziehung
1981
28.9-1.10. o . . .
Krems Sprachheilpiddagogische Interventionen in Vorschulklasse
1983 und Grundschule ’
25.-28.9. . S . . . .
Wien Sprachheilpddagogische Arbeit mit mehrfachbehinderten
1985 Kindern in Kindergirten und Schulen
7.-10.10. . .
Linz Stottern aus der Sicht der Betroffenen und der Therapeuten
1987
27.30.9. Wien Sprache und Lernen — Lernen und Sprache
1989
19.-22.10. . ) .
Innsbruck Theoretische Ansitze und deren Umsetzung in der sprach-
1991 heilpddagogischen Arbeit
20.-23.10. Badgastein Sprache und Kommunikation
1993
9-12.10. Wien Denken — Sprechen — Sprache
1995
8.-11.10. Villach Sprache und Bewegung
1997
20.-23.10. Graz Sprachheilpiddagogik und Integration
1999

Tab.12: Kongresse der Osterreichischen Gesellschaft fiir Spracheilpadagogik (OGS)

271



Die engen Beziehungen zwischen der Deutschen Gesellschaft fiir Sprachheilpad-
agogik und der Osterreichischen Gesellschaft fiir Sprachheilpiadagogik werden in
gemeinsamen dgs-OGS-Tagungen zwischen den jeweiligen Kongressen alternie-
rend in Osterreich und in Deutschland (vornehmlich in Bayern) deutlich. Die erste
Tagung fand 1986 in Hamburg statt. Seither werden die sehr praxisorientierten
mehrtigigen Arbeitstagungen ununterbrochen von H.B. Freisleben fiir die dgs und
J. Frishwirth fur die OGS weiter gefiihrt.

Im Jahre 1989 fanden in Bad Griesbach im Stift Rottal die ,,1. Griesbacher Fach-
gesprache der Sprachheilpadagogen statt, mit dem Ziel des wissenschaftlich-
praktischen Austauschs uber verschiedene sprachheilpidagogische Themen-
schwerpunkte (Aphasiologie, Myofunktionelle Therapie, Stimmstérungen).

Im gleichen Jahr wurde aus dem , Arbeitskreis der Therapeuten Stotternder®, der
sich seit 1979 in jedem Jahre zu Arbeitstreffen fiir Praktiker verschiedener Berufs-
gruppen versammelte, die ,Interdisziplinire Vereinigung fiir Stottertherapie
(IVS) gegriindet.

Die Stindige Konferenz der Dozentinnen und Dozenten fiir Sprachbehin-
dertenpidagogik

Dass die Dozenten und Lehrer an den Ausbildungsstitten fiir Sonderschullehrer
immer wieder zu Arbeitstagungen am Rande von Fachtagungen zusammenkamen,
um sich tber die Ausbildungsgénge und Ausbildungsfragen auszutauschen, dar-
tiber gibt es bereits aus den 50er Jahren Berichte. Allerdings waren diese Treffen
informell und sehr sporadisch.

»Einem mit Sicherheit vorhandenen und gespiirtem Bediirfnis folgend und einen AnstoB des
Kollegen Kloster-Jensen (Hamburg) aufgreifend méchte ich alle Kollegen der sonderpidagogi-
schen Sparte Sprachbehindertenpidagogik aufrufen, zu einem ersten Vorgespriich (Kontakt und
Planung) Ihre Meinung bekanntzugeben. Begriindung: Wie kaum eine andere sonderpidagogi-
sche Disziplin hat die Sprachheilpidagogik in verschiedenen Aufgabenbereichen und ihren
institutionellen Einrichtungen verschiedene Arbeitsansitze. Die heute durchgehend erreichte
Hochschulausbildung gipfelt in einem sonderschulischen Lehramt. Die mit dieser Ausbildung
verkniipften Kompetenzerweiterungen greifen in den vor- und auBerschulischen Bereich iiber
und treffen sich hier mit legitimen Arbeitsstrukturen anderer Herkunft. Die sich dergestalt ab-
zeichnenden rehabilitativen Arbeits- und Rechtsbereiche sollten — um klare und Probleme ver-
hiitende Berufsstrategien zu verfolgen — zunichst innerhalb unserer eigenen Hochschulausbil-
dung klar erkannt und ebenso klar abgegrenzt sich darbieten.

Ich schlage vor, die Bundestagung der Deutschen Gesellschaft fiir Sprachheilpidagogik in
Niirnberg zu einem ersten Gespriach zu nutzen®.
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Mit diesem Brief vom 29.4.1976 lud Orthmann die Hochschulvertreter der Fach-
richtung Sprachbehindertenpiadagogik zum ersten Fachgesprach am 2.10.1976 in
Niirnberg ein und hatte damit die Griindung der Dozentenkonferenz initiiert. Die
Versammlung kam tiberein, kiinftig auch als Fachvertreterin der Osterreichischen
Sprachheilpiadagogik F. Meixner einzuladen.

Zur Griindungsversammlung kam es beim zweiten Fachgespréch, das von Westrich
organisiert wurde und vom 12. bis 13.21977 in Mainz stattfand. Fir die Gestal-
tung der weiteren Tagungen wurden Thematik und Termine jeweils ad hoc ver-
einbart. Anlisslich des zehnjihrigen Bestehens zog Grohnfeldt als Vorsitzender
Bilanz und stellte u.a. fest, ,dass die Zunahme unseres Kenntnisstandes in der
Sprachbehindertenpadagogik eine erfreuliche Ausweitung erfahren hat“, und
,dass das System der Sprachbehindertenschulen mit den Beratungsstellen und
Sonderkindergirten heute sehr gut ausgebaut ist. Ein weiterer Ausbau ist nicht zu
erwarten” (Grohnfeldt 1987, 87).

In Kooperation mit der Deutschen Gesellschaft fir Sprachheilpadagogik wurde
im Oktober 1977 ein , Erziehungswissenschaftlicher Beirat” (O. Braun, G. Hom-
burg, J. Teumer) eingerichtet, der in mehreren Arbeitssitzungen einen Konzep-
tentwurf zu den , Grundlagen padagogischen Handelns bei Sprachbehinderten
erarbeitete und der Dozentenkonferenz sowie dem Hauptvorstand der Deutschen
Gesellschaft fiir Sprachheilpddagogik zur Diskussion und Abstimmung vorlegte.
Das ,,Grundlagenpapier” kam 1980 zur Veroffentlichung und loste bei Fachver-
tretern der Phoniatrie und Logopadie kritische Reaktionen aus. Ein weiterer Auf-
trag an den Erziehungswissenschaftlichen Beirat betraf die ,Fritherfassung und
Fritherziehung sprachbehinderter oder von Sprachbehinderung bedrohter Kinder®,
dessen Bearbeitungsergebnis im Juni 1982 veroffentlicht wurde. Grohnfeldt und
Werner erstellten als zweiter Erziehungswissenschaftlicher Beirat der dgs ein Ar-
beitspapier zum ,Beitrag der Sprachbehindertenpadagogik im Rahmen einer in-
terdisziplindren Sprachférderung”, veroffentlicht im Februar 1984. Der folgende
., Wissenschaftliche Beirat* (Grohnfeldt, Homburg, Teumer) legte mehrere Beitra-
ge vor: “Empfehlungen fiir das Studium der Sprachheilpadagogik (1991), ,,An-
satzpunkte einer veranderten Sprachheilpadagogik in Deutschland* (1991) und
,Uberlegungen zur sprachheilpiadagogischen Arbeit in einem flexiblen System von
Grund- und Sonderschule” (1993). Im Auftrag der Dozentenkonferenz formu-
lierte eine Arbeitsgruppe (O. Braun, 1. Fussenisch, D. Hansen, G. Homburg und
H.-J. Motsch) , Leitlinien zur spezifisch pidagogischen Foérderung von Menschen
mit Sprachbehinderungen®, die nach Diskussionen in der Dozentenkonferenz und
im Hauptvorstand der dgs in den Grundaussagen verabschiedet, auf dem Ham-
burger Kongress vorgestellt und 1995 veréffentlicht wurden. Erwartungsgemaf
I6sten sie kritische Uberpriifungen und Stellungnahmen aus.
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Sténdige Konferenz der Dozentinnen und Dozenten
fir Sprachbehindertenpidagogik

Zeit

Tagungsort

Themenschwerpunkte

2.10.1976

Niirnberg

1.Fachgesprach: Nomenklaturproblem, Inhalte und
Effektivierung der Ausbildung, Selbstverstandnis des’
Sonderpédagogen filr Sprachbehinderte, Vereinheitli-
chung der Studienordnungen, Ausbau der Forschung

12.-13.2.1977

Mainz

2. Fachgesprich: Diplom- und Promotionsordnungen,
Berufsfeld der Diplompéadagogen, Logopide —
Sprachbehindertenlehrer

Konstituierung der Stindigen Dozentenkonferenz fiir
Sprachbehindertenpédagogik an Sonderpidagogi-
schen Studienstitten in der Bundesrepublik Deutsch-
land und West-Berlin

8.10.1977

Wien

Konstruktive Auseinandersetzung von Sprachheil-
padagogen und Logopéden ,, Tétigkeitsmerkmale des
Sonderschullehrers* (Diskussionspapier des erzie-
hungswissenschaftlichen Beirats der Deutschen Ge-
sellschaft fir Sprachheilpadagogik), Satzungsentwurf

13.10.1978

Hannover

Diskussion des Grundlagenpapiers , Merkmale pid-
agogischen Handelns bej Sprachbehinderten®

26.-27.1.1979

Mainz

Anerkennung der therapeutischen Qualifikation der
Diplompadagogen, Therapieanteile in der Ausbildung
der Diplompédagogen

5.10.1979

Wien

erneute Diskussion des Arbeitspapiers , Merkmale
pidagogischen Handelns bei Sprachbehinderten

16.-17.2.1980

Kéln

Versorgungslage in den Bundesldndern, Konzepte der
Fritherziehung und Friihbehandlung, Abstimmung
von Forschungsvorhaben

27.-28.10.1980

Saarbriicken

Verdflentlichung in ,,Sprache-Stimme-Gehére, Of-
fentlichkeitsarbeit

21.-22.2.1981

Wiirzburg

Vorstellung von Projekten zur Frihforderung sprach-
lich beeintrichtigter Kinder mit Aussprache

3.-4.10.1981

Heidelberg

Neuere Entwicklungstendenzen in der Sonderpadago-
gik (Thesenpapier von M. Sovak), Diskussion iber
wissenschattstheoretische Probleme und Konsequen-
zen der Sprachbehindertenpidagogik

10.

13.-14.2.1982

Heidelberg

Selbstverstindnis, theoretische und praktische Aus-
bildung von Logopéden (H. Gundermann), Koopera-
tion von Sprachheilpadagogen und Logopiden

11.

1.10.1982

Berlin

Selbstverstindnis der Sprachbehindertenpidagogik im
Spiegelbild der Prifungsordnungen
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12.

5.11.1983

Mainz

Der Beitrag der Sprachbehindertenpidagogik im

Rahmen einer interdiszipliniten Sprachférderung
(Arbeitspapier des Erziehungswissenschaftlichen
Beirats der dgs)

13.

19. - 20.5.1984

Miinchen

Grundlagen und Erfahrungen der Frithférderung in
Bayern (O. Speck), Maéglichkeiten und Grenzen der
Elternarbeit (Frau Sporri)

14.

23.-25.11.1984

Esslingen

Bedeutung der linguistischen Pragmatik fir die
Sprachbehindertenpidagogik — Analyse von Sprach-
stérungen- motherese-Forschung, Mutter-Kind-Dyade

15.

3.-5.5.1985

Obereisenheim

Entwicklungsdysgrammatismus als Problem: aus
linguistischer Sicht-Defizit oder Differenz?

16.

2.-3.11.1985

Kélin

Integrierte Entwicklungs- und Bewegungsférderung
inder Arbeit mit sprachentwicklungsgestorten Kindern

17.

18.-20.4.198

Tibingen

Teilfunktionsschwichen bei sprech- und sprachbe-
hinderten Kindern und Jugendlichen motorischer,
mnestischer und programmsteuernder Bereich (J.
Graichen)

18.

28.-30.11.1986

Heidelberg

Zur Realitiit von Forschung — Beispiel Forschungs-
stelle Heidelberg (K. Schulte), Therapieintegration —
Schlagwort oder Realit:it?

19.

22.-24.5.1987

Zirich

Vergleichende Sprachbehindertenpiadagogik: das
Sonderschulsystem und die Ausbildung zum Logopé-
den in der Schweiz

20.

13.-15.11.1987

Obereisenheim

Lernschwierigkeiten beim Erwerb der Schriftsprache

21.

10. - 12.6.1988

Augsburg

Entwicklungsmaximale Therapie bei Entwicklungs-
dysphasie, Forschungsprojekt zur Zeitwahrehmung
bei Kindern mit Sprachentwicklungsstérungen (G.
Kegel)

22.

27.-29.10.1988

Wilhelmshaven

Geschichte, Aufbau und Ergebnisse des Untersu-
chungsprojektes zur phonematischen Struktur funk-
tioneller Dyslalien (D. Hacker), Sprachheilzentrum
Wilhelmshaven, Diskussion des Positionspapiers der
dgs zur Integration

23.

22.-25.6.1989

Bremen

Stérungen der Semantik

24.

7.3.-10.3.1990

Berlin
(Humboldt-
Universitit)

Rehabilitation Stotternder — idiographische
Theoriebildung — einzelfallorientierte Therapie
— medizinische, logopadische, psychologische
und schulische Aspekte

25.

25.-27.9.1990

Marburg

Divergente Diskussion der Aufgaben und Funk-
tion der Dozentenkonferenz, Vereinheitlichung
der Ausbildungssysteme Sprachheilpiddagogik
und Logopadie
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26.

12.-159.1991

Fribourg
(Schweiz)

Logopédie — Sprachbehindertenpidagogik zwi-
schen 0 und 4 Jahren

27.

2.-4.4.1992

Rostock

Neuere diagnostisch-therapeutische Ansitze zur
Ubungsbehandlung von Stimmstérungen,
Sprachheilpidagogik im Wandel

28.

17.-19.9.1992

Bremen-
Vegesack

Integration — Férderzentrum — Zukunft der
Sprachheilschule — Berichte aus den Bundeslin-
dern

29.

6. -8.5.1993

Kiel

Ansitze der Sprachheilpiddagogik in integrati-
ven Praxisfeldern — Konstitutionsprobleme —
Praxisrelevanz — , Memorandum zur sprachheil-
padagogischen Arbeit™

30.

18.-20.11.1993

Kéln

Positionspapiere zum ,,Memorandum zur
sprachheilpddagogischen Arbeit“

31

22.-24.9.1994

Reutlingen

Diskussion der ,,Leitlinien zur spezifisch pid-
agogischen Férderung® von Menschen mit
Sprachbehinderung”, vorgelegt von einer beauf-
tragien Arbeitsgruppe

32.

14. - 16.9.1995

Hannover

Elementare Schriftkultur als Privention von
Lese- und Rechtschreibschwierigkeiten und
Analphabetismus

33.

12. - 14.9.1996

Basel

Aphasie im Lichte unterschiedlicher Bezugssy-
steme und Handlungsfelder — Grundfrage des
Selbstverstiandnisses: Therapie oder Piadagogik?

34.

18. -20. 9. 1997

Dortmund

Verbindung von Praxis, Forschung, Lehre und
Ausbildung in der Sprachbehindertenpidagogik

35.

17.-19.9.1998

Potsdam

Sprachentwicklung und Emotion, Umfrage zur

Qualifikation von Lehrerinnen und Lehrern mit
der sonderpadagogischen Fachrichtung Sprach-
behindertenpidagogik

36.

11.-13.11.1999

Miinchen

Forschungsprofile in der Sprachbehindertenpid-
agogik

Tab. 13: Tagungen der Stiandigen Dozentenkonferenz
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4. 2. 3 Entwicklung der Professionalisierung der Sprachheil-
pidagogen von 1949 bis 1989

4. 2. 3.1 Ausbildung der Sprachheillehrer

Neben dem viersemestrigen Studium fur das Lehramt an Gehorlosen-, Schwerhé-
rigen und Sprachheilschulen (Dreifach-Fakultas) in Hamburg und Heidelberg gab
es eine zweisemestrige Ausbildung zum Sprachheillehrer in Form von Ausbil-
dungskursen oder Ausbildungslehrgangen.

Am ,Heilpddagogischen Institut“ in Hannover (seit 1951) konnte in einem par-
allel zur Hilfsschulausbildung laufenden Studiengang statt der Qualifikation fir
das Lehramt an Allgemeinen Sonderschulen die Befahigung fir das Lehramt an
Sprachheilschulen erworben werden. Das Studium dauerte zwei Semester ein-
schlieBlich der praktischen Ausbildung, die an der Sonderschule fiir Schwerhorige
und Sprachkranke in Hannover erfolgte. Das Institut machte in der Folgezeit ei-
nen Wandel durch, der sich durch die Umbenennung in ,Institut fir Sonderpid-
agogik an der Padagogischen Hochschule Niedersachsen Abteilung Hannover* im
Jahre 1969 anzeigte. Fur die ,,Ausbildung von Sonderschullehrern in den 70er
Jahren galten drei Erlasse vom 1.7.1970, 1.6.1972 und 3.7.1973. Im Jahre 1978
wurde neben dem postgradualen Lehramtsstudiengang auch ein grundstandiger
Studiengang eingerichtet. Fur die weitere Entwicklung bedeutsamer war, dass in
den 80er Jahren Sprachbehindertenpiadagogik als Lehrgebiet im Fachbereich Er-
zichungswissenschaften I der Universitdt Hannover eingegliedert wurde. Das Zu-
satzstudium ging mit Sommersemester 1983 zuende. Rechtliche Grundlagen der
Ausbildung waren die ,Verordnung uber die erste staatliche Priifung fiir das
Lehramt an Sonderschulen im Land Niedersachsen“ vom 28.1.1983 und die
, Verordnung tber die ersten Staatsprifungen fur die Lehramter im Land Nieder-
sachsen” vom 27.6.1986.

In Berlin (West) wurde ab 1949 die Ausbildung der Sonderschullehrer in der
Padagogischen Hochschule Lankwitz an der Abteilung 111 Heilpadagogik in be-
rufsbegleitenden Lehrgiangen durchgefiihrt. Das Studium fir Lehrer an Besonde-
ren Schulen, u. a. an Sprachheilschulen, war 1-Fachstudium und dauerte vier Se-
mester. Die praktische Ausbildung erfolgte in den Berliner Sprachheilschulen. Ab
Sommersemester 1963 wurden die zum Studium zugelassenen Lehrer fiir zwei
Jahre aus dem Schuldienst beurlaubt bei Weiterzahlung der Beziige. Eine Prii-
fungsordnung fur Sonderschullehrer | wurde im Dienstblatt II1“, Nr. 1 des Senats
" von Berlin im Jahre 1968 veroffentlicht. Am 14.2.1975 gab es eine neue ,,0Ord-
nung der Zusatzprifung fur das Amt des Lehrers an Sonderschulen, nach der
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zwei sonderpadagogische Fachrichtungen studiert werden mussten. Paragraph 4
bestimmte: Die Kombinationen der Fachrichtungen Lernbehinderten-, Geistigbe-
hinderten-, Verhaltensauffalligen-, Sehbehinderten-, Schwerhérigen- Sprachbe-
hinderten- und Korperbehindertenpadagogik sind vor Beginn des Studiums im
Einvernehmen mit dem fiir das Sonderschulwesen zustindigen Schulaufsichtsbe-
amten bei dem flir das Schulwesen zustiandigen Mitglied des Senats festzulegen*.
In den 80er Jahren wurde die Beurlaubung aus dem Schuldienst auf drei Semester
reduziert mit gleichzeitiger Kiirzung der Beziige. Die Einfiihrung des grundstén-
digen Lehramtsstudienganges fur Sonderpiadagogik erfolgte im Vergleich mit den
Studienstitten in der Bundesrepublik sehr spit: erst durch das Lehrerbildungsge-
setz vom 12.12.1978. Nach Auflésung der Pddagogischen Hochschule wurde das
Institut fir Sonder- und Heilpadagogik im Jahre 1980 in den Fachbereich Erzie-
hungs- und Unterrichtswissenschaften der Freien Universitit integriert — bis zur
,Wende“. In Anlehnung an die Empfehlungen der Landeshochschulstrukturkom-
mission beschlossen die Gremien der Freien Universitdt (am 8.6.1994) und der
Humboldt-Universitit (am 17.5.1994) die Zusammenlegung der Sonder- und
Heilpadagogik in Berlin am Institut flir Rehabilitationswissenschaften an der
Humboldt-Universitdt und legten als Termin den 1.10.1994 fest.

De facto loste sich jedoch das FU-Institut von selbst auf.

In Baden-Wiirttemberg konnte das Lehramt fiir Sprachheilschulen bis zum
Sommersemester 1970 nur am Fachstudieninstitut in Heidelberg erworben wer-
den, und zwar nach der ,,Ausbildungs- und Prifungsordnung fur das Lehramt an
Gehorlosen-, Schwerhérigen- und Sprachheilschulen vom 8.10.1957 — (der sich
auch der Verfasser unterzog). Das , Institut fiir Sonderpiadagogik® in Reutlingen,
~ dasaus den, Lehrgingen zur Ausbildung von Hilfsschullehrern® hervorging, bildete
in den Bereichen Lern-, Geistig- und Korperbehindertenpidagogik sowie Verhal-
tensgestortenpadagogik aus. Ab dem Sommersemester 1970 begann das Studium
der 5. Fachrichtung Sprachbehindertenpadagogik im Nebenfach, ab Winterseme-
ster 1970/71 auch im Hauptfach (auf Initiative von Orthmann). Ebenfalls im
Sommersemester 1970 wurden am Institut fir Hor-, Sprach- und Sehgeschidig-
tenpadagogik in Heidelberg die Abteilungen Lern- und Geistigbehindertenpid-
agogik errichtet. Die drei vorhandenen Ausbildungsordnungen fiir die Lehramter
der Horgeschidigten- und Sprachbehindertenschulen (vom 4.10.1967), fir Seh-
geschidigtenschulen (2) und die Lernbehinderten-, Bildungsschwachen-, Kérper-
behinderten- und Verhaltensgestortenschulen (vom 27.6.1969 mit Erlass vom
19.5.1970) wurden durch die ,,Verordnung tuber die Ausbildung und Priifung fiir
die Laufbahn der Sonderschullehrer vom 28.2.1974 vereinigt. In ihm war erst-
mals neben dem Aufbaustudium das achtsemestrige grundstindige Studium ent -




halten. Mit Beginn des Sommersemesters 1974 erofineten beide Studienstitten
Heidelberg und Reutlingen die Moglichkeit des grundstindigen Studiums. Das
bisherige postgraduale Studium ging weiter, allerdings nach einer neuen Ordnung.

In Hamburg war die Fachrichtung Schulen fiir Gehor- und Sprachgeschidigte in
der Abteilung IV — Sozial- und Heilpddagogik am Péadagogischen Institut der
Universitét eingegliedert. Fiir das Studium und die Prifung galt die Ausbildungs-
und Priifungsordnung aus dem Jahre 1947 bis zur , Ausbildungs- und Priifungs-
ordnung fir das Lehramt an Sonderschulen vom 11.6.1968. Bewerber fiir das
Studium der Hor- und Sprachgeschadigtenpadagogik kamen aus Bremen, Hessen,
Niedersachsen, Nordrhein-Westfalen und aus Schleswig-Holstein. Am 23.1.1973
beschloss der Akademische Senat der Universitdit Hamburg die Einfihrung des
grundsténdigen Studiums fur das Lehramt an Sonderschulen, das im Sommerse-
mester 1974 einsetzte. Das viersemestrige Aufbaustudium (seit 1947) sollte wei-
ter bestehen. Die grundstindig Studierenden hatten sich an der ,,Verordnung iiber
die Erste Staatspriifung fiir Lehramter an Hamburger Schulen vom 4.12.1973 zu
orientieren. Da der Akademische Senat der Universitit Hamburg beschloss, mit
Wirkung vom 1.4.1984 die bisherigen Fachausschiisse in selbstandige Institute zu
tiberfilhren, wurde aus dem , Fachausschuss Sonderpadagoglk“ das Institut fiir
Behindertenpadagogik.

Am 1.4.1955 etablierte H. Wegener den , Heilpddagogischen Lehrgang zur Aus-
bildung von Sonderschullehrern® in Kiel, der ein zweisemestriges Studium fiir
Hilfs- und Heimschullehrer mit sprachheilpddagogischer Grundausbildung anbot.
Fur die Anwirter auf die volle Sprachheillehrerausbildung bestand die Moglich-
keit, zwei Semester am ,Institut fir Sonderschulpadagogik” in Marburg die
Ausbildung zu beenden.

Der Kieler ,,Heilpadagogische Lehrgang wurde 1967 in , Institut fiir Heilpddago-
gik der Padagogischen Hochschule Kiel“ umbenannt. Am 15.7.1969 erlie3 der
Kultusminister des Landes Schleswig-Holstein dann die ,Rahmenstudienordnung
fir Sonderschullehrer, am 27.9.1974 die Priufungsordnung.

Durch den Erlass des Kultusministers von Nordrhein-Westfalen vom
14.11.1955 wurden die ,Heilpddagogischen Institute“ an den Pidagogischen
Akademien in Koln und Dortmund zur gemeinsamen Ausbildung der Lehrkrifte
an Hilfs-, Sehschwachen-, Sprachheil- und Schwerhérigenschulen gegriindet.
Zehn Jahre spater wurden sie aufgrund des ,Gesetzes uber die Errichtung der
Padagogischen Hochschulen im Lande Nordrhein-Westfalen (Statusgesetz) vom
9.6.1965 in Abteilungen fur Heilpddagogik der Padagogischen Hochschulen Rhein-
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9.6.1965 in Abteilungen fiir Heilpddagogik der Padagogischen Hochschulen
Rheinland (K6ln) und Ruhr (Dortmund) umgewandelt. Sie stellten von da an Fa-
kultaten dar, die in Seminare mit jeweils einem Direktor aufgegliedert waren. Die
Ausbildung fur das Lehramt an Sonderschulen umfasste die Fachrichtungen Son-
derschulen fir Gehorlose und Schwerhorige, Erziehungsschwierige, Lern- und
Geistig- und Korperbehinderte sowie Sprachheilschulen. In der Novellierung des
Lehrerausbildungsgesetzes von Nordrhein-Westfalen im Jahre 1969 wurde das
achtsemestrige grundstdndige Studium der Sonderpiadagogik eingefithrt. Damit
war Nordrhein-Westfalen das erste Bundesland mit der Moglichkeit eines grund-
standigen sonderpidagogischen Studiums. Die neue Priifungsordnung fiir das
Lehramt an Sonderschulen vom 17.8.1970 verlangte das Studium in zwei sonder-
padagogischen Fachrichtungen, was zur Folge hatte, dass auch an der Abteilung
fur Heilpadagogik in Dortmund Sprachbehindertenpédagogik etabliert wurde.

Am3.11.1964 wurde in Miinchen das neu errichtete Staatsinstitut fir die Ausbil-
dung der Lehrer an Sonderschulen eroffnet. Es tibernahm zum einen die bisheri-
gen Ausbildungslehrgénge fiir Lehrer an Hilfsschulen, zum anderen die staatlichen
Lehrgange zur Ausbildung von Taubstummenlehrern. Hinzu kam die Ausbildung
der Lehrer an Schwerhorigen-, Sprachheil-, Korperbehinderten- und Erziehungs-
schwierigenschulen. Dies fithrte zur Bildung von zwei Abteilungen, wobei die
Abteilung II fiir die Lehrer an Gehorlosen-, Schwerhorigen- und Sprachheilschu-
len zustandig war. Erster Leiter war K. Hofmarksrichter. Die volle Eingliederung
des Sonderpadagogikstudiums in die Universitédt erfolgte am 1.8.1972, wonach
die sonderpiadagogischen Facher durch drei Lehrstiihle vertreten wurden.

Fur die Gehorlosen-, Schwerhorigen- und Sprachheillehrer galt die Ordnung der
fachwissenschaftlichen Priifung und Anstellungspriifung der Taubstummenlehrer
vom 23.7.1971.

In den 70er Jahren konnte nur ein viersemestriges Aufbaustudium mit dem Ziel
des Lehramts an Gehorlosen-, Schwerhorigen- und Sprachheilschulen absolviert
werden. Ein grundstdndiges Studium war fir Wintersemester 1978/79 vorgese-
hen, das dann auch zunehmend in Anspruch genommen wurde und das postgra-
duale Studium abloste. Am 31.7.1979 wurde eine neue Studienordnung, am
10.8.1979 eine neue Lehramtspriifungsordnung (LPO 1) erlassen, die am
23.7.1985 in verianderter Fassung bekannt gemacht wurde.

Mit Beginn des Wintersemesters 1974/75 wurde der Lehrbetrieb fir die Sonder-
schullehrerausbildung in Wiirzburg aufgenommen.

In den von der Heilpddagogischen Abteilung des Padagogischen Instituts der
Universitdt Mainz in den 60er Jahren durchgefiihrten Heilpddagogischen Studien-
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kursen konnte auch die Erweiterungspriifung auf dem Gebiet der Sprachheil-
padagogik vorbereitet werden. Das eigentliche Sprachheilpadagogikstudium war
aber nur am Institut fiir Hor-, Sprach- und Sehgeschidigtenpadagogik in Heidel-
berg méglich. Anfang der 70er Jahre wurde aus dem , Institut fiir Sonderpadago-
gik der Erziehungswissenschaftlichen Hochschule des Landes Rheinland-Pfalz®
der Fachbereich IV — Sonderpadagogik — der EWH Rheinland-Pfalz. An ihm be-
stand ab Wintersemester 1972/73 die Moglichkeit, Sonderpadagogik im Auf-
baustudium und im grundstindigen Studium zu studieren. Das grundstdndige
Studium wurde in ein viersemestriges Studium an einer der Abteilungen der EWH
in Landau, Worms oder Koblenz und ein darauffolgendes viersemestriges Studi-
um am Fachbereich IV Sonderpddagogik in Mainz untergliedert. Das Aufbaustu-
dium umfasste vier Semester. Wihlbare Fachrichtungen waren fiir beide Studien-
ginge Lernbehinderten-, Geistigbehinderten-, Korperbehinderten-, Sprachbehin-
derten- oder Verhaltensbehindertenpadagogik. Bindende Orientierungsgrundlagen
der Ausbildung waren die ,,Ordnung der Ersten Priifung fur das Lehramt an Son-
derschulen vom 11.11.1971 und die , Verordnung der Wissenschaftlichen Pri-
fungen fiir das Lehramt an Sonderschulen vom 6.7.1974. Mit den Studierenden,
die im Wintersemester 1981/82 ihr Studium begonnen hatten, endete das grund-
standige Studium. Das Aufbaustudium wurde wieder aufgenommen. Die Zulas-
sungsentscheidungen féllten die Schulaufsichtsbehorden. 1987 gab es das Auf-
baustudium mit dem Abschluss durch die ,Priifung fiir das Lehramt an Sonder-
schulen fir Sprachbehinderte* und das Erganzungsstudium mit dem Ziel der ,Er-
weiterungspriifung fiir das Lehramt an Sonderschulen fiir Sprachbehinderte®.

Das Marburger Institut wurde mit Erlass des Hessischen Kultusministers vom
6.5.1963 als Fortsetzung der ,Lehrgange zur Ausbildung von Sonderschulleh-
rern” installiert. Die Studiendauer fiir das Lehramt an Sonderschulen fir Sprach-
behinderte betrug vier Semester. Am 3.8.1967 veroffentlichte der Hessische Kul-
tusminister die ,,Verordnung uber die Staatsprifung fiir das Lehramt an Sonder-
schulen“, die fir die Zusatzstudierenden galt. Fiir die Grundstidndigen war die
,Priifungsordnung fiir die Erste Staatspriifung fiir das Lehramt an Sonderschulen
vom 7.6.1971 zustindig. Es bestanden zwei Moglichkeiten der Ausbildung: das
viersemestrige Zusatzstudium in Marburg und das achtsemestrige grundstindige
Studium mit Semester eins bis vier in Gieen und Semester funf bis acht in Mar-
burg.

Veridnderungen gab es erst in den 80er Jahren durch die Verordnung tber die
Staatspriiffung fiir das Lehramt an Sonderschulen vom 22.3.1977 bzw. vom
20.10.1981 und die Anderung der ersten Staatspriifung fiir das Lehramt an Son-
derschulen am 10.4.1984.
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Bis zum Jahre 1975 nahm Bremen die Ausbildungsmoglichkeiten zum Sprach-
heillehrer an der Universitit Hamburg in Anspruch. Im Wintersemester 1975/ 76
wurde auf der Grundlage des Lehrerausbildungsgesetzes vom 2.7.1974 an der
-Bremer Universitdt der Studiengang Behindertenpidagogik in den Fachrichtungen
Lemn-, Geistig-, Sprachbehinderten- und Verhaltensgestortenpadagogik eroffnet.
Der Lehrbetrieb begann mit zwei Hochschullehrern und Lehrbeauftragten fiir et-
wa 60 Studenten, die grundstindig studierten. Der Studiengang war integrativ
konzipiert, so dass nach einem sechssemestrigen Grundstudium fachrichtungsspe-
zifische Studien in den letzten beiden Semestern zu absolvieren waren. Am
9.7.1981 wurde eine Ordnung der ersten Staatspriifung fiir das Lehramt an 6f-
fentlichen Schulen erlassen. Nach der Ordnung der Priifung fiir die Weiterbildung
von Lehrern/Lehrerinnen vom 19.10.1985 bot die Fachrichtung Sprachbehinder-
tenpadagogik auch ein Weiterbildungsstudium mit einer Dauer von vier Seme-
stern an.

Aus dem Versuch, eine kurze Ubersicht iiber die Entwicklung der Ausbildung von
Sprachheillehrern in den einzelnen Léindern der Bundesrepublik von 1949 bis
1989 mit den wichtigsten Daten und Verinderungen zu geben, lassen sich folgen-
de allgemeine Feststellungen treffen:

‘1. Fur die Ausbildung der Sprachheillehrer haben sich 12 Studienstitte etabliert:
Berlin (West), Bremen, Dortmund, Hamburg, Hannover, Heidelberg, Kiel,
Koln, Mainz, Marburg, Miinchen und Reutlingen.

2. Die Ausbildung der Sprachheillehrer hat sich aus den seminaristischen Formen
zu universitiren Lehramtsstudiengéngen entwickelt: zum grundstéindigen Stu-
dium, Aufbau- oder Ergénzungsstudium und Erweiterungsstudium.

3. Die urspriinglichen Aufbaustudienginge wurden durch grundstindige Lehr-
amtsstudiengénge ergédnzt, zum Teil ersetzt.

4. Die Entwicklungsverlaufe der verschiedenen Studiengangsprofile der einzel-
nen Studienstétten waren zeitlich und strukturell zwar unterschiedlich, haben
aber im Ergebnis dieselben Standards angezielt.

5. Die Ausbildungs- und Priufungsordnungen blieben in ihren grundlegenden
Anteilen bis in die 90er Jahre weitgehend konstant, insbesondere nach der
Einfiihrung des grundstindigen Studiums.

6. Zwischen den Lehramts- und Diplomstudiengingen haben sich enge curricula-
re Kopplungen gebildet.
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4.2.3.2 Diplomstudienginge fiir Sprachheilpidagogen

Fiir die Ausbildung zum diplomierten Sprachheilpidagogen (Diplom-Pddagoge
mit Studienschwerpunkt Sprachbehindertenpadagogik, Diplom-Behindertenpad-
agogik mit dem Schwerpunkt Sprachbehindertenpédagogik) haben sich Diplom-
studienginge an sieben Universititen: Berlin (FU seit 1969), Bremen (seit 1986),
Dortmund (seit 1969), Hannover (seit 1970), Koln (seit 1969), Mainz (seit 1976)
und Marburg (seit 1974/1975) und an den Padagogischen Hochschulen: Heidel-
berg (seit 1972), Kiel (seit 1976) und Reutlingen (seit 1972) etabliert (Stand:
1990). Da die Studienginge und Prifungsordnungen der einzelnen Studienstétten
sehr unterschiedlich konzipiert sind, muss auf genauere Angaben an dieser Stelle
verzichtet werden. Dazu wire eine spezielle Untersuchung erforderlich.

Im Jahre 1977 hat sich in Heidelberg als Interessengemeinschaft der ,,Verband der
Sprachbehindertenpiddagogen” konstituiert mit dem Ziel, eine eigene Standesor-
ganisation zu griinden. Dies geschah im Jahr 1983 bzw. 1984 als , Berufsverband
diplomierter Sprachheilpidagogen e. V.“ (BdS) mit Sitz in Bonn (Mitteilung der
Arbeitsaufnahme vom 31.1.1984). Als angezieltes berufliches Arbeitsfeld wurde
die auBerschulische Sprachrehabilitation genannt. Berufsstdndische Probleme wa-
ren von Beginn an Umsatzsteuerregelung, die Anerkennung durch Krankenkassen
und die Vereinheitlichung des Ausbildungsstandes. Infolgedessen kam es am
23.1.1993 in Kéln zur Griindungsversammlung der AGFAS, der , Arbeitsgemein-
schaft der freiberuflichen und. auBerschulisch titigen Sprachheilpidagogen® inner-
halb der , Deutschen Gesellschaft fiir Sprachheilpadagogik®. Sechs Jahre spiter,
am 23.1.1999 erfolgte in Hannover die Umbenennung der AGFAS in ,,Deutscher
Berufsverband der Sprachheilpadagogen e. V. (dbs). Er ,ist jetzt ein juristisch
und 6konomisch selbstindiger Berufsverband innerhalb der dgs“ (de Langen-
Miiller 1999,112).

Magisterstudienginge mit Studienschwerpunkt Sprachbehindertenpddagogik
wurden an der Universitit Minchen (1976) und an der Péadagogischen Hoch-
schule Kiel (1976) eingerichtet. Wihrend das Magisterstudium in Miinchen einen
eigenstindigen Studiengang darstellt, kann das Magisterstudium in Kiel nur in
Verbindung mit einem Lehramtsstudiengang studiert werden. Voraussetzung ist
die Erste Staatsprifung fur das Lehramt.

In den 90er Jahren kamen Diplomstudiengéinge an den Universitdten in Halle a. S.
(1992) und Rostock (1993/1994) hinzu; in Halle a. S. ein Magisterstudiengang
(1992).
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4.3 Vergleichende Zusammenfassung

Eine vergleichende Gegentiberstellung der Entwicklungen des Sprachheilwesens
in den beiden deutschen Staaten von 1949-1989 kann und soll an dieser Stelle
nicht geleistet werden. Dennoch koénnen einige markante Unterschiede angespro-
chen werden, die jedoch auf Einzelbereiche und Detailentwicklungen nicht immer
in gleicher Weise zutreffen miissen.

Eine gemeinsame Periodisierung, die die Annahme paralleler Entwicklungen zur
Voraussetzung hat, ist nicht moglich, wohl aber kann der Leser einen Inhalts- und
Zeitvergleich der Entwicklungsstinde und —etappen anhand der erstellten tabella-
rischen Synopsen vornehmen. Unter Zugrundelegung der verwendeten Strukturie-
rungskategorien — Bildungspolitik, Institutionalisierung, Wissenschaftsentwick-
lung und Professionalisierung — lassen sich folgende allgemeine aussagen zu den
Grundziigen der Entwicklung machen:

1. Zur Bildungspolitik

Mit der Grindung der DDR und unter Fihrung der im sog. Block vereinigten
Parteien durch die SED entstand eine zentral geleitete Gesellschaftsordnung. Aus
dem Marxismus/Leninismus folgte nicht nur die Vision des Aufbaus einer soziali-
stischen Gesellschaft, sondern auch der Versuch, diese Vision planméflig in die
Tat umzusetzen. Der Versuch scheiterte an zunehmenden Demokratiedefiziten,
planwirtschaftlicher Inkompetenz und der rigiden Blockeinbindung, erschwert
durch langanhaltende politische und militirische Spannungen der zwei maf3gebli-
chen internationalen Allianzen.

- Trotzdem setzten sowohl die sozialistische Vision als auch die Vorteile der Wil-
lensbildung aus Elementen einer Basisdemokratie und deren zentral gesteuerte
Realisierung viele kreative Krifte frei, solange der verbleibende Spielraum nicht
willkiirlich eingeengt wurde.

In der Bundesrepublik sind die Grundlagen der Bildungspolitik die foderalistische
Ordnung und die im Grundgesetz festgelegte Kulturhoheit der Lander. Da wih-
rend der Besatzungszeit in den Westzonen entstandenen Landerzustidndigkeiten
fanden ihren Niederschlag in den Landesverfassungen, die in ihren Bildungskapi-
teln unterschiedliche Bildungsziele vorgaben. Ab 1947/48 wurden die ersten
Schulgesetze erlassen, die nach mehreren punktuellen Anderungen in den 70er
und 80er Jahren novelliert wurden. Sie regelten in besonderen Paragraphen die
Sonderschulpflicht und den Status der Sonderschulen. In einigen Landern gab es
besondere Gesetze dazu: Baden-Wiirttemberg (1956) und Bayern (1966).
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2 Zur Wissenschaftsentwicklung

Die Entwicklung des Sprachheilwesens zog aus der zentralistischen Struktur Nut-
zen in Theorie und Praxis, indem wissenschaftlicher Erkenntnisgewinn vielfach
uber rechtliche Grundlagen, die Aus- und Weiterbildung des Fachpersonals sowie
in Publikationen wirksam in die Praxis umgesetzt werden konnte. Das Institut fiir
Sonderschulwesen und ab 1.5.1969 die Sektion Rehabilitationspadagogik und
Kommunikationswissenschaft der Humboldt-Universitit zu Berlin stellte im we-
sentlichen die einzige Lehr- und Forschungsstitte auf dem Gebiet der Sprachheil-
padagogik dar. Sie ist dem damit verbundenen wissenschaftlichen Anspruch nach
Kriften nachgekommen. Es sind alle Lehrer, Erzieher und Vorschulerzieher fiir
Sprachgeschidigte, die in der DDR zum Einsatz gekommen sind, im Erweite-
rungsstudium, direkt vor Ort an der Humboldt-Universitiat zu Berlin und nach
1985 auch im Fernstudium ausgebildet worden. Zahlreiche Forschungsarbeiten
auf dem Gebiet der Sprachheilpddagogik sind unmittelbar der Praxis zugute ge-
kommen. In der Schriftenreihe des Instituts bzw. der Sektion sind bis 1991 von
insgesamt 51 Binden 11 Lehrbiicher und Monographien zur Logopadie publiziert
worden. Die Wissenschaftsentwicklung kam u.a. in der vertikal und horizontal
vernetzten Wissenschaftsstruktur an der Sektion zum Ausdruck.

Die foderalistische Struktur hatte aufgrund des Parteiensystems, der Gewerk-
schaften, der Kirchen und mogliche Burgerinitiativen heterogene bildungspoliti-
sche Vorstellungen und Zielsetzungen zur Folge, die vielfach mit den sprachheil-
padagogischen Konzepten konkurrierten. Es waren alle wissenschaftstheoreti-
schen und wissenschaftspraktischen Positionen méglich, die die demokratischen
Grundprinzipien des Grundgesetzes nicht verletzten. Es entstanden Theorienviel-
falt und Methodenpluralismus. Die Sprachheilpadagogik entwickelte sich zu ei-
nem Wissenssystem mit mehreren Paradigmen, deren Willkiirlichkeit auch Nach-
teile implizierte, von Auflosungstendenzen bis zu separierenden Abgrenzungen.
Als grofier Vorteil erwies sich demgegeniiber die stindige Auseinandersetzung
um die bestmégliche Forderung der betroffenen Kinder und Jugendlichen, die bei-
spielsweise die Integrationsbewegung hervorbrachte.

3. Zur Institutionalisierung

Die Prinzipien der Normenkonformitit, Staatlichkeit und Einheitlichkeit der so-
zialistischen Bildungspolitik galten auch fir den Bereich des Sprachheilwesens,
dessen Entwicklung in vier Phasen gegliedert werden kann:

1. Phase: Wissenschaftlicher Vorlauf fur den Aufbau des Sprachheilwe-
sens nach differenzierten Strukturen (Ambulatorium, Sprachheilkin-
dergérten und Sprachheilschulen)
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2. Phase: Auf der Grundlage von Forschungsergebnissen Friherkennung,
-erfassung und -behandlung von Sprach- und Stimmgestorten werden
die Beratungsstellen ausgebaut und inhaltlich daflir qualifiziert. Versu-
che zur Verbindung von Erziehung, Bildung und Therapie geben der
Arbeit in Sprachheilkindergarten und Sprachheilschulen als Durch-
gangsstationen das Fundament fiir die komplexe Behandlung.

3. Phase: Die Institutionen des Sprachheilwesens werden zu einem Sy-
stem zusammengefasst und theoretisch wie praktisch optimiert.

4. Phase: Die Sektion fiir Rehabilitationspadagogik und Kommunikati-
onswissenschaft konsolidiert sich trotz politischer Widerstande.
Sprachheilkunde und Sprachheilpddagogik festigen ihr wissenschaftli-
ches Profil. Das Sprachheilwesen erreicht quantitativ und qualitativ ei-
nen hohen Versorgungsgrad. Die 1989/90 eingeleitete Bildungsreform
bleibt wirkungslos.

Aufgrund der Kulturhoheit der Lander entstand in jedem Bundesland ein spezifi-
sches sprachheilpadagogisches Fordersystem, dessen tragende Einrichtungen die
-Beratungsstelle, die Sprachheilambulanz und die Sprachheilschule sind. Die Ent-
wicklung der linderspezifischen Organisationssysteme zur sprachheilpadagogi-
schen Forderung lasst sich ebenfalls in Phasen gliedern, die in zeitlicher Verzoge-
rung die Entwicklungsphasen der Entwicklung des allgemeinen Schulwesens nach-
vollziehen. Ubereinstimmend werden Phasen des Wiederaufbaus (restaurative
Phase), der Ausbau (expansive Phase) und der Reform unterschieden. Besonders
markant war die Entwicklung der Sprachheilpadagogik zur Eigenstandigkeit, oh-
ne sich gegen das allgemeine Schulsystem insoweit abzugrenzen, dass die Koope-
ration zwischen den Schulen und die Uberginge der Schiiler auf dem Wege der
Um- bzw. Riickschulung verstellt wurden. Im Unterschied zur Entwicklung des
Sprachheilwesens in der DDR klinkte sich die bundesrepublikanische Sprachheil-
padagogik — wenn auch etwas verzdgert — in die Integrationsdebatte ein und er-
weiterte mit den Organisationsformen der Einzelintegration und der Integrations-
klasse das gestufte sprachheilpadagogische Forderzentrum.

*4. Zur Professionalisierung

Staubsand (Hauptschulrat) und Dahlmann (Referent fir Sonderschulen in der
deutschen Zentralverwaltung fiir Volksbildung) nutzten die Vorgaben der Sowje-
tischen Militiradministration zum Aufbau des Bildungswesens und installierten
(1947) am Institut fiir Praktische Padagogik an der Pddagogischen Fakultit der
Humboldt-Universitit zu Berlin eine Abteilung fir Sonderschulwesen, die im
gleichen Jahr die Ausbildung von Sprachheillehrern in einem einjahrigen Erweite -
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rungsstudium aufnahm. Das Einzugsgebiet waren alle Lander der Sowjetischen
Besatzungszone. In das Erweiterungsstudium wurden die Lehrer aller Arten von
Sonderschulen gleichrangig einbezogen. Dahlmann hatte damit erstmalig fiir alle
Sonderschullehrer eine akademische Ausbildung erreicht.

Dem gegeniiber gab es in der Bundesrepublik zunichst zwei Wege der Ausbil-
dung zum Sprachheillehrer: die viersemestrige Ausbildung als Gehérlosen-,
Schwerhorigen- und Sprachheillehrer und die einjahrige Ausbildung zum |, einfa-
chen Sprachheillehrer. Der erste Weg gilt als universitir, der zweite als seminari-
stisch. Anfang der 70er Jahre wurde das grundstindige Studium als weitere Aus-
bildungsméglichkeit eingerichtet und damit die akademische Parallelitit aller Son-
derschullehrer erreicht.

288



5. Die 90er Jahre:
Umorientierung und Kooperation

Die ersten Ost-West-Kontakte

Als im Jahre 1990 die Wiedervereinigung Deutschlands in greifbare Nahe riickte,
wuchsen unter Fachvertretern des Sprachheilwesens in beiden deutschen Staaten
- Hoffhung und Wunsch, die Vereinigung beiderseits als Chance fiir eine neue, pro-
gressive Entwicklungsetappe im Sprachheilwesen zu begreifen und zu gestalten.
Die ersten ost-westdeutschen Begegnungen vollzogen sich gleichsam auf drei
Ebenen: auf der Hochschulebene, auf der Ebene der Fachverbande und auf der
Ebene der Praktiker.

Vom 7. bis 10.3.1990 kam es auf Einladung des Direktors der Sektion Rehabili-
tationspadagogik und Kommunikationswissenschaft der Humboldt-Universitét,
K.-P. Becker, zur gemeinsamen Dozentenkonferenz in Berlin. Etwa 30 Hoch-
schullehrer aus der Bundesrepublik, aus Osterreich und der Schweiz trafen sich
mit etwa zehn Kolleginnen und Kollegen aus der DDR.

,.Die Tagung bestitigte die ungebrochene Faszination, die das Thema Stottern bis heute ausiibt,
ebenso wie die Giite der wissenschaftlichen Erkenntnisse, mit der die Therapien des Stotterns
stindig verbessert werden. In elf Referaten (K.-P. Becker, U. Mielke, A. Stoll, O. Braun, F.
Hoppe, H. David, R. Bindel, U. Schoor, N. Katz-Bernstein und W. Dirnberger) wurde der hohe

Stand praxisbewdhrter Theorie und qualifizierter Therapie dokumentiert, auf dem sich die
Sprachbehinderten bzw. die Rehabilitationspadagogik befindet” (St. Baumgartner 1990, 156).

Ein von einem Team der Humboldt-Universitat durchgefihrtes Forschungsprojekt
zur Kennzeichnung des Stotterns provozierte eine rege Fachdiskussion, die sich
bei den speziellen Fragestellungen zur Pravention und Frithbehandlung des Stot-
terns im Vorschulalter fortsetzte. Insgesamt war das Interesse aller an einem
kiinftigen intensiven Austausch von Lehrmeinungen, Ausbildungsinhalten, For-
schungsergebnissen und —strategien offenkundig.

Mit dem Wirksamwerden des Einigungsvertrages vom 3.10.1990 war vor allem in
Berlin eine Situation entstanden, die neue Aufgaben stellte. In allen Bereichen
mussten Bedingungen geschaffen werden, die einheitliche Lebensverhiltnisse er-
moglichten, auch im Erziehungs- und Bildungswesen einschlieBlich der rehabilita-
tions- bzw. sonderpadagogischen Férderung behinderter Kinder und Jugendlicher.
Eine wesentliche Voraussetzung dafiir war zunichst eine gegenseitige Verstandi-
gung zwischen Ost- und West-Berlin tiber die unterschiedlichen Entwicklungen,
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die etablierten Organisationsformen und die sich fiir die weitere Entwicklung in
Gesamt-Berlin ergebenden Erfordernisse und Méglichkeiten.

In diesem Sinne haben unmittelbar nach der Wende die Vertreter der rehabilita-
tions- bzw. sonderpadagogischen Fachrichtungen Schwerhérigen- und Sprachbe-
hindertenpidagogik der Humboldt-Universitit und der Freien Universitit gegen-
seitig Kontakte aufgenommen und erste Fachgespriche gefiihrt, an die sich dann
Kolloquien im Fachbereich Rehabilitationswissenschaften der Humboldt-
Universitdt und im Institut fir Sonder- und Heilpadagogik der Freien Universitit
anschlossen.

Die ersten gemeinsamen Lehrveranstaltungen zwischen beiden universitiaren Ein-
richtungen fand im Sommersemester 1992 als Ringvorlesung iiber , Aktuelle Pro-
bleme der Horgeschadigten- und Sprachbehindertenpidagogik® wechselweise in
Réumen beider Universititen statt.

HU 29.4.92 K.-H. P6hle: Konzeptioneller Ansatz der Bildung und Erziehung Gehérlo-
ser, Schwerhériger und Spitertaubter

FU 06.5.92 O. Braun: Aktuelle Grundfragen der sonderpidagogischen Fér'derung von
Kindern und Jugendlichen mit Sprach-, Sprech- und Stimmstérungen

HU 13.5.92 I. Schubert: Ganztiigige Prozessgestaltung in Vorschuleinrichtungen fiir
Horgeschadigte

FU 20.5.92 Th. Gieseke: Diagnostik, Therapie und Unterricht bei sprachgestérten Kin-
dern aus neuropsychologischer Sicht - Falldarstellung

HU 27.5.92 A. Leonhardt: Partner- und Gruppenlernen im Kontext der Sozialformen

FU 03.6.92 R. Beer/B. Kosky-Dorndorff: Integration Schwerhoriger durch ambulante
Betreuung und Férderambulanz

HU 17.6.92 L. Hoppe: Methodische Ansitze zur Vervollkommnung der Sprechweise
hérgeschidigter Kinder

FU 24.6.92 R. Beer/B. Kosky-Dorndorff: Von der diagnostizierten praktischen Taub-

heit zum Funktionellen Héren und Verstehen

HU 01.7.92 R. Weigt: Probleme der Forderung von Kindern mit Schwierigkeiten beim

Erwerb der Schriftsprache
4

HU 08.7.92 K.-H. Pohle: Horgerichtete muttersprachliche Erziehung als Anliegen
ganztagiger Forderung horgeschadigter Kinder und Jugendlicher

Tab.14:Ringvorlesung ,,Aktuelle Probleme der Horgeschadigten und Sprachbehinderten-
pédagogik an der HU und FU im Sommersemester 1992.
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Der Vorsitzende der Deutschen Gesellschaft fiir Sprachheilpddagogik e. V. (dgs)
K. Bielfeld, und die Mitglieder des Wissenschaftlichen Beirats dieser Gesellschaft
Grohnfeldt, Homburg und Teumer, sowie der Vorsitzende der Stiandigen Dozen-
tenkonferenz flir Sprachbehindertenpiadagogik, S. Baumgartner, und als weiterer
Vertreter F. M. Dannenbauer, trafen sich mit Vertretern der , Gesellschaft fir Re-
habilitation” und der Humboldt-Universitit zu Berlin. Dazu gehorten die Vorsit-
zende der AG Sprachgeschidigte Kinder und Jugendliche in der Gesellschaft fiir
Rehabilitation, R. Becker, und Vertreter der Fachrichtung Padagogik der Sprach-
geschiadigten des Fachbereichs Rehabilitationswissenschaften der Humboldt-
Universitat zu Berlin. K.- P. Becker, Siek, Weigt, E. Gaumer, K. Pietsch und
Sack. Das Treffen fand in der Zeit vom 7. bis 8. 12.1990 in Ludwigsfelde bei
Berlin statt.

Die einvernehmlich gefiihrten Gesprache behandelten sowohl die beiderseitigen
Erfolge wie die Defizite im Sprachheilwesen als auch die unterschiedlichen Vari-
anten in der Ausbildung der Sprachheilpadagogen.

Zur Einschitzung der Sprachheilpiadagogik der DDR schrieb der Vorsitzende der
Stiandigen Dozentenkonferenz fir Sprachbehindertenpadagogik am 21. 1. 1991,
S. Baumgartner, an die Prasidentin der Kultusministerkonferenz, M. Tiedicke:

,,Seit Jahren iiberzeugt uns die Sprachheilpiddagogik der ehem. DDR durch die Qualitit und das
respektable Niveau ihrer fachkompetenten Arbeit, die unter den schwierigen Bedingungen der
SED-Gesellschaft zustande gebracht wurde. Wir erkennen die auBierhalb der Grenzen ideologi-
scher Engstirnigkeit vollzogenen Erfolge der Rehabilitationspadagogik (Rehabilitative Spre-
cherziehung) an, die in den Hinden der fiir ein komplexes Tétigkeitsprofil speziell ausgebilde-
ten Padagoglnnen lagen (Sprachheilkindergirtnerinnen, Dipl.-Erzieherinnen und Diplom-
Lehrerinnen). Sprachbehinderte Menschen erhielten und erhalten solide, an vielen Stellen mit
dem Standard-West vergleichbare und an sprachheilpddagogischen MafBnahmen orientierte
Férderung. Wir stellen nachdriicklich fest, dass die Sprachheilpidagoginnen der ehem. DDR
die mit Abstand groBte Behandlergruppe darstellen. Besonders in der systematischen Erfassung
von Sprachbehinderungen, der Grundlagenforschung und in der konsequenten Frithférderung
sprachbehinderter Kinder wurde vielerorts auch Modellbaftes gezeigt. Die flichendeckende
Versorgung Sprachbehinderter war auch aufierhalb der Schule vorbildhaft ausgebaut worden.
Was hier erfolgreich geleistet wurde und wird, sollte im kritischen Leistungsvergleich auf sei-
nen Modellcharakter hin fiir ganz Deutschland durchaus gepriift werden. -

Diese Anerkennung méchten wir auch gerne als behutsam gefiihrtes Regulativ gegeniiber platt-
walzenden, willkiirlichen EinbahnstraBenregelungen fiir Verinderungen in den Ausbildungs-
einrichtungen der ehem. DDR nach Mafgabe er in der BRD bewihrten Methoden und Pro-
gramme wie es im Einigungsvertrag heift, verstanden wissen.”

Fiir die Begegnungen der Praktiker war die Deutsche Gesellschaft fir Sprachheil-
padagogik das Forum. Nach der Offnung der Grenzen kam es zu gegenseitigen
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Gesprachen, Besuchen und auch zu Besichtigungen der Einrichtungen. Es war
unstrittig, dass beide —das ost- wie das westdeutsche Sprachheilsystem sich so
entwickelt haben, dass differenzierte gestufte Fordersysteme entstanden sind, mit
Standards, die sich beide sehr nahe kamen.

Bereits schon in den Monaten Marz bis Mai 1990 griindeten sich finf neue Lan-
desgruppen: Berlin-Ost (27.3.1990), Brandenburg (2.5.1990), Mecklenburg-
Vorpommern (21.4.1990), Sachsen (21.4.1990), Sachsen-Anhalt (10.5.1990) und
Thuringen (23./24.3.1990). Sie erklirten gemeinsam auf der Delegiertenver-
sammlung in Marburg am 26.9.1990 ihren Beitritt zur Deutschen Gesellschaft fiir
Sprachheilpadagogik.

Der Paradigmenwechsel

Nach einer dreijahrigen Vorbereitungszeit beschloss die Kultusministerkonferenz
am 6.5.1994 in Minchen die ,,Empfehlungen zur sonderpidagogischen Férderung
in den Schulen in der Bundesrepublik Deutschland. Sie 16sten die ,Empfehlung
zur Ordnung des Sonderschulwesens“ vom 16.3.1972 ab und sollten eine lin-
dertibergreifende gemeinsame Orientierung geben. Sie belegen den Paradigmen-
wechsel in der Sonderpadagogik, der sich in den 80er Jahren bereits angezeigt
hat, vor allem in der Integrationsdebatte. Er besteht in der verinderten Sichtweise
von Behinderung und konsequenterweise in der Sicht der sonderpiadagogischen
Forderung, die sich nunmehr vorrangig als eine eher personenbezogene, indivi-
dualisierendeund nicht mehr institutionsbezogene* (KMK-Empfehlungen 1994, 2)
Forderung versteht. Es ist der konzeptionelle Wechsel von der Sonderschulbe-
durftigkeit zum sonderpadagogischen Forderbedarf, der die Frage nach dem For-
derort hinter die Frage nach dem sonderpidagogischen Forderbedarf zuriicktreten
lasst. Deshalb nehmen Beschreibung und Feststellung des sonderpadagogischen
Forderbedarfs auch breiten Raum ein. Als einer der kritischen Punkte wird gerade
die vage Kennzeichnung des sonderpidagogischen Forderbedarfs, ebenso die des
Sonderpddagogischen Férderzentrums diskutiert. Zur Spezifizierung der sonder-
padagogischen Forderschwerpunkte, die an die Stelle der sonderpadagogischen
Fachrichtungen getreten sind, und die speziellen Frderbediirfnisse in den Mittel-
punkt stellen, hat die: Kultusministerkonferenz u.a. am 26.6.1998 ,Empfehlungen
zum Forderschwerpunkt Sprache“ beschlossen. Explizite Stellungnahmen dazu
sind in Form differenzierender Beschreibungen der komplexen Aufgaben der For-
derung, Therapie und Erziehung bei sprachgestorten Menschen von Grohnfeldt
(1999) und in einem Positionspapier der dgs vom 25.2.2000 abgegeben worden.
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Systemintegration durch sonderpiidagogische Forderzentren

Vorschlage zur Konzeption und Organisation von sonderpddagogischen Forder-
zentren sind im Sprachheilwesen nicht neu. Sprachheilzentren als Organisations-
form gehoren zu den traditionellen Einrichtungen der Sprachheilpadagogik.

Als Beispiele seien das Sprachheilzentrum Werscherberg (seit 1957) und das
Sprachheilzentrum Ravensburg (seit 1972) genannt.

Seit Anfang der 90er Jahre wird der Wandel der Sprachheilschule in ein fachrich-
tungsspezifisches sprachheilpidagogisches oder ein fachrichtungsibergreifendes
sonderpadagogisches Forderzentrum diskutiert. Es wurden verschiedene Modell-
vorstellungen entwickelt und Konzeptvorschlage gemacht, die allerdings an der
Realitat der Bedingungen in den zu integrierenden Systemkomponenten (z.B.
Sprachheilschule und Grundschule) auf Widerstand stof3en.

Sprachheilzentrum
Forderzentrum fur Sprachbehinderte

Schule fiir Sprachbehinderte Beratungsstelle in der

Sprachheilschule Sprachheilschule (Diagno-
stik/Beratung)

Ambulanz Sprachtherapeutische/
Sprachheilpiadagogische
Betreuung in der Integra-

in der im Kin- | in der Beratungs- tion

allge- der- stelle der Sprach- . .

i . Integrations- | Einzelin-

meinen | garten | heilschule .
klassen tegration

Schule

Abb.11: Sprachheilzentrum bzw. Forderzentrum fiir Sprachbehinderte
(nach Th. Gieseke 1992, 23)

Die Entwicklung der Berliner Schulen fiir Sprachbehinderte zu Sonderpadagogi-
schen Forderzentren seit 1990 ging davon aus, dass die wesentlichen Aufgaben
eines Forderzentrums bereits von der Mehrzahl der Sprachheilschulen erfiillt wer-
den: Beratung, Diagnostik, spezielle Forderung und Therapie sowie sprachthera -
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peutischer Unterricht. Sie filhren — wie Sonderpidagogische Forderzentren - am-
bulante bzw. integrative Mafinahmen an den allgemeinen Schulen durch und or-
ganisieren die Forderausschussverfahren zur Feststellung des sonderpadagogi-
schen Forderbedarfs.

Das entscheidende Kriterium fiir ein Forderzentrum ist, ob es ein System von ad-
ditiven Organisationsformen oder ein System kooperativer Subsysteme darstellt.
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Jahr Allgemeinpolitische und bildungspoliti- Wissenschafltsentwicklung Institutionalisicrung Professionalisierung
sche Rahmenbedingungen, rechtliche Fachtagungen — Publikationcn Aus-, Fort- und Weitcrbildung
Grundlagen
1948 1 26.6.1948 Schulgesetz in Berlin
26.8.1948 Schulgescetz in Sodworttemberg-
Hohenzollern
1949 | 4.4.1949 Gesetz itber das Schulwesen der ab 1931 ,Heilpadagogische Werkblat- | 1948-1958 auBerschulische Sprachkranken- Frithjahr 1946; Heiipadagogisches Studienjahr

Freien Hanscestadt Bremen

21.4.1949 Westdeutsche Rektorenkonferenz
(WRK)

23.5.1949 Verkiindung des Grundgesctzes
7.9.1949 Konstituierung der Bundesrepublik
18.10.1949 KMK-EntschlieBung zur , Kul-
turhoheit ~ Bund und Lander”

19.10.1949 Standige Konferenz der Kultus-
minister der Lander in der Bundesrepublik
Deutschiand

25.10.1949:Gesctz iber das Schulwesen der
1950 Freicn und Hanscstadt Hamburg

2.12.1949 KMK-Beschluss: Geschafisord-
nung der Standigen Konferenz der Kultus-
minister der Lander in der Bundesrepublik
Deutschland

ter (hrsg. Vom Institut fur Heilpad-
agogik Luzern)

1946/47 Neue Blatter fur Taubstum-
menbildung (hrsg. v. W. J. Bechinger,
Neckargemiind)

Dez. 1949:, Heilpadagogische Blitter™,

nach Umbenennung ab Okt. 1951
JZeitschrift fur Heilpadagogik® (hrsg.
vom Verband deutscher Hilfsschulen)
31.1.1950 Grundung der ,,Wcstfa-
lischen Arbeitsgemeinschafl fur das
Sprachheilwesen mit Sitz in Milnster

fursorge in Westfalen - K. Steinig
1949 Einrichtung von Sprachheilkursen
durch R. Prochnow in Flensburg

in Berlin

13.3.1947 _Ausbildungs- und Priifungsord-
nung fiir das Lehramt an Gehdrlosen-,
Schwerhgrigen- und Sprachkrankenschulen™,
vom Scnator der Schulverwaltung Hamburg
crlassen

1947/48 Wicderautnahme der Staatlichen
Heilpidagogischen Ausbildungsichrginge fiir
Hilfsschullehrkrifte in Minchen

1949 Abtcilung 111 - Heilp4dagogik an der
Padagogischen Hochschule Berlin (Lankwitz):
Ausbildung dcr Lehrer an Besonderen Schu-
len, u.a. an Sprachhcilschulcen

3.10.1949 EntschlicBung dcs Bundes Deut-
scher Taubstummenlchrer in Osnabrick dber
dic Ausbildung und Prifung der Taubstum-
men-, Schwerhorigen- und Sprachheillchrer
1949 - 1951 Erster eigenstandiger zweijahri-
ger Ausbildungslchrgang fur Taubstummen-
lehrer in Heidclberg

1949 Heilpadagogische Lehrginge an den
Padagogischen Akademicn in Nordrhein-
Westfalen




962

1950 Einfiihrung des 9. Pilichtschuljahres in
Berlin. Hamburg und Schleswig-Holstein
4.7.1950 Erste Durchfuhrungsverordnung
zum Gesetz iiber das Schulwesen der Hanse-
stadt Hamburg

8.8.1950 Gesetz. tiber dic Organisation der
Volksschulen in Bayern

Baucer E.: Beitrage zur Erfassung der
sondererzicherischen Aufgabe am
sprachlcidenden Kinde. Zirrich 1950

1950 Stimm- und Sprachheitheim Hamburg-
Borgstedit — Leitung E. Calzia

1951

10./11.8.1951 KMK-Beschluss: Vereinba-
rung Gber das Privatschulwesen
16./17.11.1951 Abkommen zwischen den
Landern zur Vereinheitlichung auf dem
Gebict des Schulwesens

19.12.1951 Volksabstimmung zur Vereini-
gung von Baden, Baden-Wilrttcmberg-

Badcn und Warttemberg-Hohenzollern zum

Land Baden-Wiirttemberg

6. - 11.10.1951 , Stimm- und sprach-
heilpadagogische Woche™ in Stuttgart
Fohring,M.u.Lettmayer.O.: Die Sprach-
fchier des Kindes und ihre Bescitigung.
Wicn 1951.

3.2.1951 Heilpadagogisches institut in Han-
nover erotlnet

2.11.1951 Eroflnung des Ersten Staatlichen
Ausbildungsichrganges fur Hilfsschullchrer in
Stuttpart

6.11.1951 Erstes Staatliches heilpidagogi-
sches Ausbildungsjahr in Mainz

1952

8.2.1952 Bildungsplan der Berliner Grund-
schulc

20.11.1952 Griindung der , Bertiner
Vercinigung fur Heilpadagogik™

1952 Grandung der Arbeitsgemein-
schaft der Schwerhtrigen- und Sprach-
heillchrer Berlins *

Bidtter: ,,Aus der Praxis fur dic Praxis*

1952 Sprachhcilkursc in Niedersachscn:
Halbjahreslchrgang fur sprachkranke Kinder
in Osnabriick
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1953

11.11.1953 Verfassung des Landes Baden-
Wiirtiemberg

20.8.1953 Fursorgeanderungsgesctz:
Neufassung § 6

22.9.1953 Konstituicrung des ..Deutschen
Ausschussces fuir das Erzichungs- und Bil-
dungswesen™

4.3.1953 Wicdcergriindung der Ar-
beitsgemeinschaft fiir Sprachheil-
pidagogik in Deutschland™ in Hamburg
Berendes.J.: Einfithrung in dic Sprach-
heilkunde. Leipzig 1953.

Essen von,O.: Allgemcine und ange-
wandte Phonctik. Berlin 1953.
Schneider,E.: Uber das Stottern. Bern,
Stuttgart 1953

1953 Sprachheifhcim in Bad Rothenfelde,
spater in Rheda (1960)

1953 Einrichtung der ersten beiden Sprach-
krankenklassen in Fiensburg durch Prochnow
mit anschlicBendem Ausbau zur Sprachkran-
kenschule

1953 Ausbildungslchrgange fur Taubstum-
menlchrer erhalten die Bezeichnung . Studien-
seminar fur Taubstummenichrer in Verbin-
dung mit der Universitat Heidelberg™

1954

Juli 1954 _ Denkschrifl zu cinem Gesctz Gher
das heilpadagogische Sonderschulwesen™
(VDH)

10.9.1954 . Denkschrift zu dem Ausbau des
heilpadagogischen Sonderschulwesens™ fur
den Deutschen Stadtetag (VDH)

14.9.1954 Gesetz iiber das offentliche Schul-
wescen in Nicdersachsen (§ 20)

25.9.1954 Nebentagung der Dozenten und
Lehrer an den Ausbildungsstatien fiur Sonder-
schullehrer in Berlin

1954 [Heidclberger Ausbildungslchrgang wird
Studicnseminar fiir Taubstumumenlehrer™
20.11.1954 Sonderlchrgang von zwci Scme-
stern zur Ausbildung von Hillsschullchrern in
Marburg (ab 1954/55 von vicr Semcestern)

1955

22.1.1955 Gutachten des Deutschen Aus-
schusses zur politischen Bildung und Erzic-
hung

24.2.1955 Durchfithrungsbestimmungen
zum Schulgesctz voin 14.9.1954 in Nicder-
sachscn

17.2.1955 ,Disscldorfer Abkommen® zur
Vercinheitlichung auf dem Gebicte des
Schulwcesens der Ministerprasidenten der
Lander

August 1955 Gutachten zu Fragen des deut-
schen Sonderschulwesens von H. Mohring
fiir den Deutschen Ausschuss fur das Erzic-
hungs- und Bildungswcsen

4.8.1955 Richtlinicn fir den Unterricht und
dic Erziehung in den heilpiddagogischen
Sonderschulen (VdS)

1955 Denkschrift zur Entwicklung und

3.-5.3.1955 1. Hauptversammlung der
Arbcitsgemceinschaft flir Sprachheil-
padagogik in Deutschland ¢.V. in
Hamburg mit dem Thema ,, Theoric und
Praxis der Stottererbchandlung™

1955 Sprachhcilschulen nach dem
Stand 1.11.1955: Westberlin (4), Bre-
mcn (1), Dortmund (1), Essen (1),
Flensburg (1), Farth (1), Hamburg (4),
Hannover (1), Nimberg (1), Karlsruhe
(1), Mannheim (1), Stuttgart (1)

3.5.1955 Arbcitstagung fur dic ,.beruf-

liche Eingliederung und Wiedcreinglic-
derung der Hor- und Sprachgeschidig-

ten* — Fortsetzung am 24.7.1957 in

1955 Eroflnung der crsten Mittelschulklasse
in der Sprachhcilschule Hamburg Karolinen-
strac

1955 Grindung der Sprachheilschule Min-
chen durch Cinrichtung der ersten Sprach-
heilklasse

1.4.1955 Heilpadagogischer Lehrgang in Kicl
unter Leitung von H. Wegener

14.11.1955 Erlass des Kultusministers von
Nordrhein-Westfalen zur Errichtung von
Heilpidagogischen [nstituten an den Pidago-
gischen Akademicn in Koln und Dortmund
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Organisation der Fursorge fir sprachkranke
Volksschulkinder im Landschafisverband
Westlalen-Lippe v. K. Sicinig

10.11.1955: _EntschlicBung zum Ausbau des
Sprachheilwesens™ des Bundes Deutscher
Taubstummenlehrer, des Verbandes deut-
scher Sonderschulen, der Arbeitsgemein-
schafl fur Sprachheilpadagogik und der
Arbceitsgemeinschaft des Landesbeauftragien
tur das Sprachheilwesen

5.12.1955 Gesetz iiber dic Schulpflicht; §§ 6
und 7 mit Anlage 5 zur Feststellung der
Schulpflicht der sprachgestorten Kinder
22.12.1955: Landcsgesetz fur dic Schul-
pflicht im Lande Rheinland-Plalz, § 6
Schulpflicht leistungsbehinderter Kinder

Bonn

1.7.1955 _Arbcitsgemeinschall der
Landcsbeaufiragten fur das Sprach-
heilwesen™ mit Sitz in Minster

1956

15.2.1956 Gesetz iiber dic Erzichung und
den Unterricht hor- und sehgeschidigter
Kinder und Jugendlicher in Baden-
Wirttemberg

18.5.1956 KMK-Beschluss ,.Grundsatze fir
dic Volksschule*

Nov. 1956: Denkschrift zur Errichtung cincs
Sprachheilheimes™ der Landesgruppe Ham-
burg der Arbeitsgemeinschafl fur Sprach-
heilpadagogik in Deutschland ¢.V.

OK1. 1956 Eingliederung des Saarlandes in
dic Bundesrepublik Deutschland

2.1.1956 Arbceitsgemeinschaft fur
Sprachheilpidagogik in Deutschland
¢.V. als Dachorganisation

2.1.1956 Beschluss der Arbeitsgemein-
schafl fur Sprachheilpadagogik in
Dcutschiand zur Herausgabe der Fach-
zcitschrift , Dic Sprachheilarbeit™ ab
Miirz 1956

12.-13.5.1956 Neunte Versammlung
der deutschen Gesclischalt fur Sprach-
und Stimmheilkunde in Bad Harzburg

31.8.-7.9.1956 Lehrgang ,.Das
sprachkranke Kind“ im Lchrerfortbil-
dungshcim Schwobber bei Hameln
4.-6.10.1956 2. Arbcitstagung der
Arbeitsgemeinschaft fur Sprachheil-
pidagogik in Deutschland ¢.V. in
Hamburg mit dem Thema ,,Die
menschliche Stimme*

1956 Rheinisches Landesinstitut fur sprach-
geschidigte Kinder und Jugendliche in der
Kinderkurklinik in Bad Ocynhauscn

1956 Stationiire Abteilung fiir Stotterer in der
Landcstaubstummenanstalt Hildesheim

1956 Ausbau der Sprachkrankenfursorge in
Nordbaden: ambulante Sprachhcilkurse

1956 Sprachheilpadagogik im Rahmen der
Lehrginge zur Ausbildung von Hilfsschullch-
rern in Kiel ((kleiner Sprachheilsehein®)
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1957

9.3.1957 Empfehlung des Deutschen Aus-
schusses zum Ausbau der Volksschule
25.5.1957 Geselz iiber das Schulwesen der
Freien Hansestadt Bremen (§ 8.3)

3.8.1957 Richtinien (ur die Gliedcrung und
den Aufbau der Berliner Schule (Autbau-
ordnung), Sondcrschulen

31.8.1957 Schulpflichtgesctz in Bayern (§§
9und 10)

5.9.1957 Wisscnschaflsrat auf der Grundlage
cines Vén\'altungsabkonlmCIls zwischen
Bund und Landern crrichtet

1957 Reprisentativerhebung sprachge-
storter Kinder in Deutschland von A.
Hennig

Leischner.A.: Die Storungen der
Schriftsprache (Agraphic und Alexic).
Stuttgart 1957.

1957 Griindung der Sprachhcilschule Koln
1957 Grindung der Sprachheilschule Disscl-
dorf

1957 Sprachheilzentrum Werscherberg

1957 Sprachh;:ilklassc in EBlingen von L.
Hampel cingerichtet

8.10.1957 Ausbildungs- und Priifungsordnung
fur das Lehramt an Gehorlosen-. Schwerhori-
gen und Sprachheilschulen in Baden-
Wiirttemberg

1958

3.6.1958 Schulverwaltungsgesctz Nord-
rhein-Westfalen, § S Sonderschulcn
8.8.1958 Erlass zur Bezcichnung der Son-
derschulen® in Niedersachsén: ,Sonder-
schulen fur Sprachkranke™

1.10.1958 Lchrerbildungsgesetz fur Berlin
(West)

7.11.1958 Schulpflichtverordnung fur Berlin

2.-4.10.1958 3. Arbeitstagung der
Arbeitsgemcinschaft fir Sprachbchin-
dertenpidagogik in Deutschland ¢.V. in
Berlin mit dem Thema . Notwendigkeit
und Problcmatik der Team-Arbcit bei
der Therapic von Sprachstorungen®
11.10.1958 Grindung der Landesgrup-
pe Schleswig-Holstein in der Arbcits-
gemeinschall fur Sprachhcilpadagogik
in Deutschland ¢.V. durch R. Prochnow

24.10.1958 Grundung der . .Gruppe
Miinchen* der Arbeitsgemeinschaft fur
Sprachheilpadagogik in Deutsch-land
c.V.

1958 Landesgruppe Hessen der Ar-
beitsgemeinschafl fur Sprachheil-
padagogik in Deutschland c.V.
Trubetzkoy,N.S.: Grundziige der Pho-
nologic. Gottingen 1958,
Tesscnow,H.J.: Stotterer-Fibel. Stutt-
gart 1958.

1958 Crfassung sprachgestorter Schiller in
den Sondcr-, Volks- und Mittelschulen
Schlcswig-Holsteins
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1959

14.2.1959 . Rahmenplan zur Umgestaltung
und Vereinheitlichung des allgemeinbilden-
den offentlichen Schulwesens™, vorgelegt
vom Deutschen Ausschuss

20.6.1959 Bildung der Landesgruppe
Rheinland und der Landesgruppe West-
falen ’
11.-18.12.1959: Fortbildungskursus des
Nicdcrsiichsischen Kultusministeriums
Sprachhcilpadagogische Sonderfra-
gen™

18. - 21.2.1959: Lehrgang .. Das sprach-
kranke Kind und dic Behandlung sciner
Fchlcntwicklungen® an der Staatiichen
Akadcmic in Calw

Hess.M.: Dic Sprachpriifung in der
logopadischen Praxis. Freiburg/
Schweiz 1959.

1959 Rheinisches Landeskurheim fiir
Sprachgeschidigte in Oberkassel bei Bonn
1959 Autbau der Sprachheilfrsorge in Nie-
dersachsen

1959 Neue Sprachheilklassen in Marburg
(cinc Klasse). in Frankfurt a.M. (drei Klas-
scn). in Fulda (cinc Klasse)

1960

1960 Plan zur Ncugestaltung des deutschen
Schulwesens (Bremer Plan) von der Ar-
beitsgemceinschaft Deutscher Lehrerverban-
dc (ADLV)

Mirz 1960 KMK: , Gutachten zur Ordnung
des Sonderschulwesens™

1960 Denkschrift Gber offentliche Farsorge
{ur Sprachkranke der Arbeitsgemcinschafl
fur Sprachhcilpadagogik in Deutschland
Dcz. 1960 Denkschrift des Verbandes Deut-
scher Sonderschulen aiber Sonderschulkin-
dergérten und Sonderkindergarten

3. -6.10.1960 Gemeinschaftstagung fur

-] allgemcinc und angewandic Phonetik in

Hamburg

1960 Sprachhcilschulen nach den statisti-
schen Angaben aber Einrichtungen des
Sprachhcilwesens in der Bundesrepublik
Deutschiand von J. Wicchmann:

Hamburg (5), Berlin (4). Bremen, Dortmund.
Diisscldorf. Esscn, Flensburg, Frankfurt a.M..
Hannover. Karlsruhe, Mannheim, Minchen,
Nurnbcrg, Stuttgart

1960 Sprachhcilklasscn: Bremerhaven, Celle,
Darmstadt, Fulda, GicBen, Marburg, Mainz,
Oftenbach, Wiesbaden

1960 Internatsschule Wentorf bei Hamburg
tur sprachgestdrie Kinder; heute: Staatliche
Internatsschule fur Sprachbehinderic
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1961

7.5.1961 tlessisches Schulpflichtgesctz (§ 6)
30.6.1961 Bundessozialhilfegesctz (BSHG)
13.8.1961: Beginn des Baus der Berliner
Mauer

9.-10.1.1961 Amtliche Fortbildungs-
tagung lur die Lehrkrifie der Gehor-
losen-, Schwerhorigen- und Sprachheil-
schulen in Baden-Wirttemberg in
Heidelberg

Fitz,0.: Schach dem Stottern. Freiburg
1961.

Kramer.J.: Linkshandigkeit. Solothurn
1961.

Martens.C.u.P.: Phonetik der Deut-
schen Sprache. Miinchen 1961.

30.9.1961 Empfehlung der Arbeitsgemein-
schaft fur Sprachheilpidagogik in Deutschland
¢.V. zur Ausbildung von Sprachhcilpddagogen
Heilpadagogischer Lehrgang zur Ausbildung
von Sonderschullehrern an der Padagogischen
Hochschulc in Kiel wird sclbstindige Ein-
richtung und in [nstitut fir Heilpadagogik
umbcnannt.

1961 1lcilpadagogische Abteitung des Pad-
agogischen Institutes der Johannes-Gutenberg-
Universitdt Mainz. ab 1963 Sprachbchinder-
tenpadagogik

1962

16.5.1962 ..Empfchlungen zum Aufbau der
Forderstufe™ des deutschen Ausschusses fur
das Erzichungs- und Bildungswesen
Bericht der KMK , Wirtschallswachstum
und Ausbau des Erzichungswesens*

29.6.1962 Erlass zur Bezcichnung der Son-
derschulen in Hessen: , Sonderschule fur
Sprachbehinderte™

8.11.1962 Erlass zum Uberpriifungsverfah-
ren: Besondere Bestimmungen fur Sonder-
schulen fur Sprachbehindcrte in Hessen

8. -9.1.1962 Zweite amtliche Fortbil-
dungstagung Mir dic Lehrkriftc an
Taubstummen-, Schwerhorigen- und -
Sprachhcilschuien des Landes Baden-
Wilrtiemberg

1.-3.10.1962 5. Arbeitstagung der
Arbcitsgemeinschaft fur Sprachheil-
padagogik in Deutschland ¢.V. in
Hildesheim mit decm Thema , Akusti-
sche und motorische Probleme bei der
Sprach- und Stimmbchandlung*
Berendes.J. u. Schilling,A.: Stimm- und
Sprachstdrungen.Minchen 1962.

Essen von,O.:Grundbegrifte der Pho-
nctik.Berlin 1962.

1962 50jahrige schulische Betrcuung
sprachkranker Kinder in [{amburg - Jubilium
der Schule fir Sprachkranke Rostocker
StraBe 62

1962 Der ncucrrichteten Padagogischen Hoch-
schule Heidelberg wird das Institut zur Aus-
bildung von Lehrern fur Hor- Sprach- und
Schgeschadigtenschulen angegliedert
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1963

Griindung des Institutes fiir Bildungsfor-
schung durch die Max-Planck-Gesellschaft
mit Sitz in Berlin (West) unter Leitung von
H. Becker

KMK: Bedarfsfeststellung fur Schulwesen,
Lehrerbildung, Wissenschaft und Forschung,
Kunst und Kulturpllcge

1.2.1963: Erlass des Senators fur das Bil-
dungswesen der Freien Hanscstadt Bremen
zur Sonderschulpllicht: Richtlinien for
Gehor- und Sprachgeschadigte

26.6.1963 Zusammenkunft der Lehe-
krafte der cinzelnen Sonderschularten
in Hannover

29.-30.11.1963 Lrste Arbeitstagung des
Landesverbandes Baden-Wiirttemberg
der Arbeitsgemceinschall far Sprach-
heilpadagogik in Mannheim
Luchsinger.R.: Poltern, Berlin 1963.

14..6.1963 Ubergabe der ncuen Schwerhori
gen- und Sprachheilschule in Mannhcim

6.5.1963 Institut for Sonderschulpadagogik
der Philipps-Universitit Marburg errichtet
(Dircktor Prof. Dr. H. von Bracken)

1964

Jan. 1964 Denkschrift zum Ausbau des
landlichen Sonderschulwesens des Verban-
des Deutscher Sonderschulen

2.5.1964 Cmplchlungen des Deutschen
Ausschusscs zum Aufbau der Hauptschule
und zur Cinfiihrung des Faches Arbcitslchre
an Hauptschulen

26.6.1964 Crklarung der KMK zu Fragen
der Bildungsplanung. insbesondere zur
Erncucrung des Disscldorfer Abkommens
28.10.1964 Hamburger Abkommen* der
Lédndcr der Bundesrepublik Deutschland zur
Vercinheitlichung dcs Schulwesens

8.-10.10.1964 6. Arbeitstagung dcr
Arbeitsgemcinschall fur Sprachheil-
padagogik in Deutschland ¢.V. in
Marburg mit dem Thema Die Rehabi-
litation der Sprachgeschadigten und das
Bundessozialhilfegesetz™

Wulff,J.: GebiBanomalien und Sprech-
fchler. Minchen 1964,

Zuckrigl.A.: Sprachschwichen. Villin-
gen 1964,

17.-18.3.1964 Dritte Amtliche Fortbildungs-
tagung der Lehrer an Gehorlosen-, Schwerho-
rigen- und Sprachheilschulen in Baden-
Wiirttemberg in Heidelberg

18.-19.3.1964 50 Jahre Arbcit an schwerho-
rigen und sprachkranken Kindern in Hanno-
ver - Arbeitstagung der Landesgruppe

Nicdersachsen der Arbeitsgemeinschaf fir
Sprachhcilpadagogik in Deutschland

3.11.1964 Erdffnung des bayerischen . Staats-
instituts fir dic Ausbildung der Lehrer an
Sonderschulen in Miinchen™

1964 cinheittiches Lehramt an Sonderschulen
in Hamburg in neun Fachrichtungen der Be-
hindertenpidagogik
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1965

15.7.1965 ..Deutscher Bildungsrat™ durch
Abkommen zwischen Linderregicrungen
und Bundesregicrung (vom 7.7.1965 bis
14.7.1965). bestehend aus der Bildungs-
kommission und der Regicrungskommission
KMK: 100. Picnarsitzung zu ciner kritischen
Zwischenbilanz: Berliner Erkldrung der
Kultusninister und Scnatoren®

23. - 29.8.1965 XIIL. Internationaler
Kongress {tir Logopadic und Pho
niatric in Wicn

Frith K.H1.: Kybernetik der Stimmge-
bung und des Stotterns. Erlenbach-
Zurich-Stuttgart 1965.

Opitz,E.: Zur Pathogencese und Psy-
chotherapic des Stotterns. Hannover
1965.

1965 Errichtung der Abteilung fur Heilpiad-
agogik an der Piadagogischen Hochschule
Rheintand mit Sitz in Koln

1965 Lrrichtung der Abteilung tiir Heilpiad-
agogik an der Pidagogischen Hochschule
Rubr mit Sitz in Dortmund

1965 Ubersicdlung der Ausbildungslehrginge
fur Hilfsschullchrer von Stuttgart nach Reut-
lingen als Seminar an der Piadagogischen
Hochschule

1966

1.1.1966 Gesetz uber die Ernichtung und den
Betricb von Sonderschulen (SoSchG) in
Bayern

1.3.1966 Vorschidge der Hamburger Schul-
behorde zur Neuordnung des Sprachheilwe-
sens

1966 Erstc Gesamtschulprojekte in Berlin
(Wecst) in der Gropiusstadt, im Mirkischen
Viertel, im Falkenhagener Feld und in
Lichtcnrade

21.-26.3.1966 Lchrgang im Ilessi-
schen Lehrerfortbildungswerk zur
Sprachheillursorge

13.-15.10.1966 7. Arbcitstagung dcr
Arbcitsgemeinschafl fur Sprachheil-
padagogik in Deutschland ¢.V. in K6ln
mit dem Thema ,,Sprachhcilpadagogi-
sche und himpathologische Probleme
bei der Rehabilitation von Him- und
Sprachgeschadigten™

Wiangler,H.-H.: Leitfaden der padago-
gischen Stimmbehandlung. Berlin
1966.

Zuckrigl,A.: Wenn Kinder stottern.
Miinchen-Bascl 1966.

1966 Wechscelgruppen fur Sprachbehinderte
an der Staatlichen Schule fur Gehorlose und
Sprachbchinderte (Heimsondcerschule) teil-
bronn

22.4.1966 Sprachhcil- und Schwerhorigen-
schulc Stuttgart im cigenen Haus

4.4.1966 Gesetz zur Andcrung des Gesetzes
uber das Lehramt an ofTentlichen Schulen -

§ 1.3: ..Betahigung fur das Lchramt an Son-
derschulen... durch cine besondere Staatsprii-
fung™ nach ciner 4semestrigen Ausbildung an
ciner wissenschafilichen Hochschule in Hes-
sen

25.5.1966 Statusgesctz zur Umwandlung der
Heilpadagogischen Institute in Abtcilungen
fiir Heilpadagogik™ der Padagogischen Hoch-
schule Rheinland und der Padagogischen
Hochschule Ruhr

1.10.1966 Ezrrichtung des llcilpudagogis‘chcn
Instituts der Pddagogischen Hochschulen des
Landcs Rheinland-Pfalz in Mainz
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1967

Studentenbewegung:

2.6.1967 Demonstration anlasslich des
Schahbesuchs aus Persicn in Berlin, Student
B. Ohnesorg wird von einer Polizeikugel
todiich getrotien

15.7.1967 Richtlinicn fiir die Einrichtung
ofTentlicher Schulkindergiren ~ Der Son-
derschulkindergarten fur sprachbehinderte
Kinder in Baden-Warttemberg

1.11.1967 Studentische Kritik an der alther-
gebrachten Verfassung der Universitaten:
.Unter den Talaren MufY von tausend Jah-

ren.” Gritndung der , Kritischen Universitat™

in der FU Berlin

7. -16.12.1967 Internationalc Sonnen-
bergtagung ..Dic Rehabilitation der
Gehor- und Sprachgeschadigien™

21, - 26.3.1966 Lchrgang im Hessi-
schen Lehrerfortbildungswerk zur
Sprachheilliirsorge

Hcesc,G.: Zur Verhtitung und Behand-
lung dcs Stotterns.Berlin 1967,
Hennig, W.: Beitrage zur Erforschung
des Stotterns. Manchen 1967.
Kramer,J.: Der Sigmatismus. Solothurn
1967 (1939).

Miiller,R.G.E.: Ursachen und Behand-
lung der Lese-Rechtschreib-schwache,
Berlin 1967.

Waingler.H.-H.: GrundriB ciner Phone-
tik des Deutschen. Marburg 1967.

1967 Umbenennung des Heilpadagogischen
Lehrganges Kicl zur Ausbitdung von Sonder-
schullehrern in WInstitut fiir |eilpidagogik der
Padagogischen [ochschule Kiel®

3.8.1967 Verittentlichung der neuen . Ver-
ordnung diber dic Staatsprisfung fir das Lehr-
amt an Sonderschulen vom 3.8.1967 im
Amtsblatt des Hessischen Kultusministers

1968

Gutachten der Bildungskommission des
Deutschen Bildungsrats ,,Begabung und
Lernen®

10.4.1968: Grundsatze der KMK fiir cin
modcrnes Hochschulrecht und fiir die struk-
turclle Ncuordnung des Hochschulwesens

10.-12.10.1968 8. Arbcitstagung der
Deutschen Gescllschaft fur Sprachheil-
padagogik c.V. in Minchen mit dem
Thema ,,Dic Eigenstandigkeit der
Sprachheilpadagogik™

Grisscmann,H.: Dic Lcgasthenic als
Deutungsschwiche. Bern, Stuttgan
1968.

WulfY,J.: Ubungsblatter zur Sprachbe-
handlung. Hamburg 1968 (1.

19.4.1968 Croffnung der ,,Gesamtschule
Britz-Buckow-Rudow* in Westberlin
15.8.1968 Erlass zur Feststellung und Be-
handlung dcr Legasthenic in Hessen
Schmiedeberg,J. u. MiBberger,R.: Die Kolner
heilpidagogische Schule fur Irs Kinder und
deren soziale Eingliederung. Koln 1968

1968 Priifungsordnung fir Sonderschullchrer
des Scnats Berlin (Dienstblatt 11, Nr. 1)
11.6.1968 Ausbildungs- und Priifungsordnung
fiir das Lchramt an Sonderschulen in Hamburg

1968 Ctablicrung des .Instituts fur Sonder-
pidagogik der Pddagogischen Hochschule
Reutlingen in Verbindung mit der Universitit
Tibingen™
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1969

1969 Schaffung der zwcijahrigen Fachober-
schulc, nach dem [0. Schuljahr mit Ab-
schluss dcr Fachhochschulreife

30./31.1.1969 Empfchlungen des Deutschen
Bildungsrates zur Einrichtung von Schulver-
suchen mit Gesamtschulen.

7.3.1969 Westberlin: Der sclbstandige
Schulkindergarten wird durch Vorklassc der
Grundschule ersctzt.

20.3.1969 KMK-Beschluss der Rahmenord-
nung fur dic Diplompriifung in Erzichungs-
wissenschaft

15.4.1969 Baycrisches Schulpflichtgesetz
schaM cinc cigene Sonderschulpflicht

Mai 1969: Anderung des Grundgesetzes:
Bildungsplanung (Art. 91 b), Aus- und
Neubau der Hochschulen (Art. 91 a, Ziff. 1)

13.6.1969 Schulverwaltungsgesetz in Nord-
rhein-Westfalen: Einrichtung von Sonder-
schulen, Landschaftsverbinde als Trager
3.7.1969 KMK-Beschluss: Empfchlungen
zur Hauptschule

28.10.1969 Regicrungscrklarung dcs Bun-
dcskanzlers W. Brandt mit Betonung des
Vorrangs der Bildungs- und Wissenschafls-
politik

Fernau-Horn H.: Dic Sprechneurosen.
Stuttgart 1969.

Hartlicb.K.: Praktikum der Stimm- und
Sprachheilkunde aus biokybemetischer
Sicht. Minchen, Basel 1969.
Heese,G.u.Wegener H. (Hrsg.): Enzy-
klopadisches Handbuch der Sonderpid-
agogik und ihrer Grenzgebicte (3 Ban-
de). Berlin 1969.

Hofmann,W.: Sprachbildung und Spre-
cherzichung des lernbehinderten Kin-
des auf phonctischer Grundlage. Villin-
gen1969.

Jakobson,R.: Kindersprache, Aphasic
und allgemcine Lautgesctze. Frankfurt
a.M.1969.

Knura,G.: Das Vorurteil gegeniiber
stotternden Kindern bei angchenden
Kindergirtnerinnen und Volksschullch-
rem, Disscrtation Universitat zu Koln
1969.

Orthmann,W.: Zur Struktur der Sprach-
geschadigtenpddagogik. Berlin 1969.
Schmicdeberg,J.: Rechtschreib- und
Sprachiibungen fur Kinder ab 10 Jah-
ren. Bonn 1969.

1969 ..Rahmenstudicnordnung tur Sonder-
schullchrer des Kultusministers des Landes

Schicswig-Holstein, ab WS 1969/70 grund-
stindiges Studium

28.1.1969 Diplom-Prifungs-Ordnung fur dic
Pidagogische Hochschule Rubr mit Studien-
schwerpunkt Sonderpidagogik einer be-
stimmten Fachrichtung

1969 Umbencnnung des bisherigen Heilpiada-
gogischen Instituts in ,.[nstitut fur Sondcrpad-
agogik an der PH Nicdersachsen, Abteilung
Hannover”

1969 Novellicrung des Lehrerausbildungs-
Gesctzes im Lande Nordrhein-Westfalen fihnt
cin achtsemestriges (sog. grundstiandiges)

Studium der Sonderpidagogik in Dortmund
cin

23.4.1969 Hochschulgesetz in Hamburg 10st
dic bisherigen Fakultiten der Universitit
durch 15 Fachberciche ab: Sonderpadagogik
wird Abtcilung dcs Fachbereiches Erzichungs-
wisscnschaft :
1969 vicrscmcslrfges Aufbaustudium fur die
Le¢hrimter an Sonderschulen und grundstindi-
ges Studium an der Heilpadagogischen Ab-
teilung der Universitit Mainz
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1970

22.1.1970 Gesctzliche Verankerung der
Integrierten Gesamitschule fur Schiiler der
Klassenstufen 7 bis 10 im Lande Berlin
(West). cbenfalls Oberstutenzentren und
I‘achoberschule als neuer Zweig der Ober-
schule

13.2.1970 Strukturplan fur das Bildungswe-
sen des Deutschen Bildungsrates

1970 Bildungsbericht der Bundesregicrung
5.5.1970 Richtlinicn fur Erzichung und
Unterricht in der Sonderschule fur sprachbe-
hinderic Kinder und Jugendliche in Baden-
Wirttemberg

25.6.1970: Errichtung dés Bundesministeri-
ums fur Bildung und Wisscnschaft (BMBW)
25.6.1970 Konstituierung der Bund-Lander-
Kommission fur Bildungsplanung auf der
Grundlage cines Verwaltungsabkommens
von Bund und Lindern (BLK)

2.7.1970 Erkl4rung der KMK zum | Struk-
turplan fur das Bildungswesen*

3.8.1970 Rhcinland-Plalzisches Landesge-
sctz crhebt die Sonderschule zu ciner eige-
ncn Schulgattung

27.8.1970 Erlass zur Durchfihrung des § 6
des Gescizes iiber die Schulpflicht in
Schleswig-Holstein (Sondcrschulerlass)

24.4. - 3.5.1970 Intcrnationaler Ar-
beitskreis Sonnenberg im Oberharz
zum Rahmenthema ,.Dic Rehabilitation
der Sprach- und Horgeschadigten™
24.-26.9.1970 20. Arbeits- und Fort-
bildungstagung der Arbeitsgemein-
schafl tuir das Sprachheitwesen in
Westfalen-Lippe in Osnabriick

1.-3.10.1970 9. Arbeitstagung der
Deutschen Gescllschaft fur Sprachheil-
pidagogik ¢.V. in Bremen mit dem
Thema , Sprachstérung und Mchrfach-
behinderungen®

Kloster-Jensen M. Lautbildung bei
Horgeschadiglen. Berlin 1970.
Lang,H.: Zentralc Sprachstorungen und
Schullcistungsfihigkeit. Villingen
1970.

Luchsinger,R.u.Amold,G.E. (Hrsg.):
Handbuch der Stimm- und Sprachhcil-
kunde. Band 1 und 2.Wien 1970.
Riper van,Ch. u. Irwin,J.; Artikulati-
onsstdrungen. Berlin 1970.

Valtin,R.: Legasthenie. Theorien und
Untersuchungen. Weinheim 1970.

1970 KMK-Dokumcntation: ,.Schiler -
Klassen - Lehrer 1961 - 1971

ab S$ 1970 Studium der Sprachbehinderten-
pidagogik an der Piadagogischen Hochschule
Reutlingen in Verbindung mit der Universitit
Tabingen

5.9.1970 Umbcnennung des Heilpadagogi-
schen Instituts in Institut fiir Sonderpadago-
gik™ in Mainz

1.10.1970 Neue Ausbildungs- und Priafungs-
ordnung {ur das Lehramt an Sonderschulen in
Nordrhein-Westlalen .

WS 1970/71 grundstandiges Studium in Mar-
burg, Umstrukturicrung des Instituts fiir Heil-
und Sonderpidagogik zu ciner Studiengangs-
cinheit

WS 1970/71 Diplomstudicngang in Reutlin-
gen

1970 Diplomstudiengang Pidagogik mit
Studienschwerpunkt Sonderpadagogik in
Hannover
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1971

9.7.1971 Richtlinien fur dic Frishbetreuung
sprachbehinderter Kinder in Baden-
Wirttemberg

9.7.1971 Richtlinicn tur dic Organisation der
ambulanten Kurse tur sprachbchinderte

Kinder und Jugendliche (Sprachheilkurse) in
Baden-Wirttemberg

12.8.1971 Richtlinien dber dic Einrichtung
offentlicher Schulkindergdrten in Baden-
Wirttemberg

19.10.1971 Ncuordnung des hessischen
Sonderschulwesens

Dez. 1971 Richtlinien (Lntwurf) fur dic
Erzichung. den Unterricht und dic Behand-
lung an Schulen Tir Sprachbehinderte (Son-
derschulen) der Freien und Hansestadt
Hamburg

Jaworcek.F. u. Zaborsky.L.: Dic Be-
handlung von Stammelfchlemn. Berlin
1971.

Waestrich.E.: Der Stotterer. Bonn-Bad
Godesberg 1971.

Sept. 1971 Aufbau ciner Sonderschule fur
Sprachbchinderte in Reutlingen

Nov. 1971 ,.Sprechbehinderten-Seibsthilfe
c. V. Berlin™ mit cigener Zeitschrift ab 1972
AR-TI-KU-LA

7.6.1971 Verordnung iiber die Erste Staatsprii-
fung fur das Lehramt an Sonderschulen in
Hessen

1.8.1971 Einglicdcrung des Staatsinstituts fur
dic Ausbildung der Lehrer an Sonderschulen

in dic Padagogische lochschule Minchen
1971 Umbenennung der Abteilung fur Heil-
pidagogik in Dortmund in .Abtcilung for
Sondererzichung und Rehabilitation™

1972

16.3.1972 KMK-Beschluss: . .Empfchlung
zur Ordnung des Sonderschulwesens™
1972 Kultusministerium Schleswig-
Holstcin: Wegweiser {ur dic Lehrerfortbil-
dung — Die Sprachheilschule

27.-30.9.1972 10. Arbcitstagung der
Deutschen Gescellschall fur Sprach-
heilpadagogik ¢.V. in Heidelberg mit
dem Thema ,.Behandlung, Bildung,
Erziehung Sprachbchinderter”
Hartig,H. u. Werner,L.: Biokyberneti-
sches Ubungskompendium zur Stot-
tererbehandlung. Neuburgweicr-
Karlsruhe 1972.

Orthmann,W. (Hrsg.): Schulische
Betrcuung sprachbchinderter Kinder.
Berlin 1972.

Wendlandt, W.: Resozialisierung cr-
wachsener Stotterndcer.Berlin 1972.

1972 Eroflnung von zwcei Sprachheilklassen
in Wiesbaden

13.9.1972 ErdtTnung der Sprachheilschule
(Schule fir sprachbehinderte Kinder) in
Sindelfingen

1972 Einrichtung der ersten Langzceitklassen
in Flensburg

24.8.1972 Erlass zur Forderung von Schilern
mit Lese-Rechtsehreibschwiche (Legasthe-
ni¢) in Niedersachscn

1.12.1972 Richtlinicn zur Forderung lcg-
asthenischer Schiifer in Rheinland-Plalz und
im Saarland

1972 Diplom-Padagogen-Studiengang an der
Padagogischen Hochschule Heidelberg.
Studicnrichtungen Schulpidagogik und Son-
derpadagogik

1972 Studicngang des Diplompidagogen mit
dem Schwerpunkt Sonderpidagogik in Reut-
lingen

4.2.1972 151. Plenarsitzung der Kultusmini-
ster in Bonn zur Frage der Neuordnung der
Lehrerbildung ~

1.8.1972 Institutionclle Integration des son-
derpiadagogischen Studiums in die Erzic-
hungswissenschaftliche Fakultdt der Univer-
sitdt Minchen
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Zuckrigl,A. u. Rechner,A.: Moderne
Hilfen fur Sprachgeschadigte. Manchen
1972.

1972 Institut fuir Hor-.Sprach- und Schgeschi-
digtenpidagogik wird Fachbereich VI (Son-
derptidagogik)der Pidagogischen Hochschule
Heidelberg

1973

26.2.1973 Resolution der Landesgruppe
Baden-Wiirttemberg der Deutschen Gescll-
schafl fur Sprachheilpidagogik zum Auf-
und Ausbau des Sprachbehinderienbildungs-
wesens in Baden-Wilrttemberg

23.3.1973 Ausfiihrungsvorschrificn tber
Sonderschulen und Sonderschuleinrichtun-
gen des Scnats Berlin

23.3.1973 Empfehlungen des Deutschen
Bildungsrates zur Reform von Organisation
und Verwaltung im Bildungswescen
15.6.1973 Bildungsgesamtplan als crstes
gemeinsames Entwicklungskonzept fiir das
Bildungswesen von der BLK fur Bildungs-
planung vorgelegt

5.10.1973 KMK-Beschluss: Empfehlung
tiber die Entwicklung landcribergreifender
Sonderschulen

1973 Kultusministerium Rheinland-Pfalz:
“Entwicklungsplan fir das Sonderschulwc-
scn bis 1985 (Sonderschul-Entwicklungs-
plan)

12./13.10.1973 Empfchlungen der Bildungs-
Kommission des Deutschen Bildungsrats zur
pidagogischen Forderung behinderter und

24. - 25.10.1973 Arbcits- und Fortbil-
dungstagung in Saarbriicken . Ver-

schicdene Aspekte in der Stotterthera
pic*

Bicsalski,P. u.a. (Hrsg.): Phoniatric und
Padoaudiologic. Stutigart 1973.
Dirnberger, W.: Entwicklung, Stand und
Neugestaltung des Sprachheilschulwe-
scns. Hannover 1973,

Wurst,F.: Sprachentwicklungsstorun-
gen und ihre Behandlung, Wicn (973,
Wyatt.G.L.: Entwicklungsstorungen der
Sprachbildung und ihre Behandlung,
Stuttgart 1973.

29.5.1973 Erlass zur Forderung von Schitlern
mit Lese-Rechtschreibschwiche in Schies-
wig-Holstein

27.7.1973 Richilinien fir dic Betreuung von
Schilern mit isolicrier Lese-Rechtschreib-
schwiche in Baden-Wiirttemherg (LRS-
Kurse und LRS-Klassen) ;

4.10.1973 Richtlinien zur Forderung von
Schalern mit isolierter Lesc-Reehtschreib-
schwiiche (LRS) in Nordrhein-Westfalen

25.1.1973 Einfiihrung des Grundstandigen
Studiums fiir das L.ehramt an Sonderschulen in
Hamburg

1973/74 Institut fiir Sonderpidagogik wird
Fachbercich Sonderpadagogik der Padagogi-
schen Hochschule Reutlingen
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von Behinderung bedrohter Kinder und
Jugendlicher

1974

7.8.1974 Gesctz iiber dic Angleichung der
Leistungen zur Rehabilitation (Reha/AnglG)
1974 Gutachten von G. Knura im Aullrage
des Deutschen Bildungsrates .. Sprachbehin-
dcrte und ihre sonderpadagogische Rehabi-
litation™

1.8.1974 Nicdersichsisches Schulgesetz
crklint dic Sonderschule zur cigenstandigen

1 Schulform vom Primar- bis zum Sckundar-

bereich (1

27.8.1974 , Rahmenvercinbarung iber dic
Durchfiihrung der Sprachheilbechandlung™
zwischen den Berufsverbanden und dem
Land Nicdersachsen

Okt 1974 Lchrerausbildungsgesctz fur
Nordrhein-Westfalen: Stufenlchrer ~ , Lehr-
amit fur Sonderpadagogik™

25.-28.9.1974 11. Arbeitstagung der
Deutschen Geselischafl fiir Sprachheil-
padagogik ¢.V. in Kicl it dem Thema
WStottern - Poltern™

Straub,A.: Dic Forderung des Leg-
asthenikers in der Schule. Stutigant
1974.

Werncer,L.: Das sprachgeschidigte Kind
in der Vorschulerzichung. Frankfurt
a.M.1974.

Westrich,E.: Der Stammler. Bonn-Bad
Godesberg 1974,

WulfF.J.u.H.: Der Klcine Sprechmeister.
Munchen Basel 1974,

OKL. 1974 Eroffnung der Stadtischen Schule
tur Sprachbehinderte (Sondcerschule) in
Dortmund

28.2.1974 Verordnung des Kultusministeri-
ums Baden-Warttemberg iber die Ausbildung
und Prifung fir dic Laulbahn des Sonder-
schullchrers

1974 Dokumcentation der Studicngiinge zum
Lehramt an Sonderschulen in der Bundesre-
publik Deutschland. Stand 1973/74 von A.
Sander

SS 1974 Grundstindiges Studium der Sonder-
pidagogik an den Ausbildungsstittten Heidel
berg und Reutlingen

6.7.1974 Ordnung dcr Wisscnschaftlichen
Priifung fur das Lchramt an Sondcerschulen in
Rhcinland-Pfalz

4.10.1974 . Ncuc Priffungsordnung fur das
Lehramt an Sonderschulen™ in Berlin

1974 Lrrichtung des ..Instituts fur Sonderpid-
agogik* als wisscnschaltliche Einrichtung der
Erzichungswissenschaftlichen Fakultit der
Universitat Munchen

WS 1974/75 grundstindiges Studium fur das
Lehramt an Sonderschulen in Hannover
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1975

1975 Deutscher Bildungsrat empfichit Er-
probung der Gesamtschulg als Regelschule
in Form der fliichendeckenden Cinfuhrung
(Bericht 75)

6.10.1975 Vorldulige Rahmenrichtlinicn fur
die Schule fiir Sprachbehinderte (Sonder-
schule) und fuur Sprachhcilambulatorien in
Rheinland-Pfalz

1975 Aufldsung des Deutschen Bildungs-

rates™

23.-25.10.1975 |. Kongress der
Osterreichischen Gesellschafl fiie
Sprachhcilpadagogik in Wien
Aschenbrenner. 11 (Hrsg.): Sprachheil-
padagogik. Wien 1975,

Orthmann. W. u. Scholz.H.-1.: Stottern.
Berlin 1975.

Teumer J.: Psychosoziale Probleme bei
frih- und spiltopericrten Schilern mit
Lippen-Kicfer-Gaumenspalte. Disser-
tation Universitdt Marburg 1975,

Am 1.1.1975 bestehen in Nordrhein-
Woestfalen scchs stadtische Schulen fir
Sprachbehinderte: Bonn, Dortmund, Dissel-
dort. Essen, Kéln und Leverkusen

1975 Sprachheilzentrum Bad Salzdetfurth
4.1975 Einrichtung von 4 sonderplidagogi-
schen Beratungsstellen in Westbertin: Span-
dau. Reinickendorf, Schoneberg und Steglit
23.4.1975 Einwcihung der Sprachheilschule
Bremen an der Thomas-Mann-Strale

1975 Erste Integrationsklasse a. d. Fliming-
Grundschule in Berlin-Schoneberg/Vorklasse

14.2.1975 Ordnung der Zusatzpriifung fur das
Amt des Lehrers an Sonderschulen in Berlin,
26.5.1975 31. Amtschefs-Konferenz der
KMK: .Empichlung zur Neuwordnung und
Konzentration der Ausbildungsstitien fiir das
Lehramt an Sondcrschulen™

1976

1976 Hochschulrahmengesetz (novelliert
1985)

5.-10.4.1976 Erstc Berchtesgadener
Tage™ der Landesgruppe Hessen™ der
Deutschen Gesellschaft fur Sprachheil-
padagogik ¢.V.

30.9.-2.10.1976 12. Arbcitstagung der
Decutschen Gescllschaft fur Sprachheil-
padagogik c.V. in Nurnberg mit dem
Thema ,,Storungen der Sprachent-
wicklung™

Aschmoncit,W.u.a.: Sprachstorungen.
Limburg 1976.

Grohnfeldt,M.: Zur Sozialpsychologic
sprachbchinderter Schiler. Rheinstetten
1976.

Ruge,H.: Der Aphasiker und scine
fachpidagogische Rehabilitation, Stutt-
gart 1976.

13.2.1976 Ordnung, der Ersten Staatsprifung
fur das Lchramt fur Sonderpadagogik des
Kultusministeriums Nordrhein-Westfalen
8.8.1976 Ordnung der crsten staatlichen Pri-
fung fur das Lehramit an Sonderschuten im
Lande Nicdersachsen

WS 1976 Aufnahme des Lehrbetriebs im
Studicngang Behindertenpadagogik an der
Universitdt Bremen

5.11.1976 25 Jahrc Studium der Sonderpid-
agogik an der Padagogischen Hochschule
Reutlingen in Verbindung mit der Universitit
Tubingen
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1977

1977 ..Gesprachskreis Bildungsplanung™
von Bildungsminister H. Rohde gegrindet
(von der Bildungsministcrin D. Wilms am
2.3.1987 aufgelost)

'} 31.12.1977 Der Regicrende Biirgermeister
von Berlin: Die Situation der Behinderten in
Berlin (West)

17. - 19.11.1977 Arbcitstagung der
Arbeiterwohlfahrt ,.Der Sprachbehin-
derte als Mchrtachbehinderter in Bad
Salzdctiurth

17.12.1977 Erstc gemeinsame Kom-
missionssitzung der Deutschen Gesell-
schaft fir Sprach- und Stimmheilkunde
der Deutschen Gesellschafi fur Sprach-
heilpidagogik und des Zentralverban-
des fur Logopadic in Hannover

1977 Neuc Zeitschrift ,,Sprache -
Stimme — Gehor*

Wirth,G.: Sprech- und Sprachstdrun-
gen. Koln 1977.

18.5.1977 Studicnordnung fiir das Lehramt an
offentiichen Schulen. Teil B-Studicngang
Behindertenpédagogik in Bremen
20.-24.6.1977 ,Z¢hn Jahre Forschung und
Lehre an der Abteilung Heilpadagogik™ an der

"Padagogischen Hochschule Koln

Okt. 1977 Cinrichtung dcs ..Scminars fur
Studienreferendare, Abteilung Sonderpiddago-
gik im Bereich Sprachbehindertenpidagogik
in Stuttgart

Konstituicrung des ,.Verbandes der Sprachbe-
hindertenpddagogen™ in Heidelberg”

1978

9./10.1.1978 Bonner Forum ,Mut zur Erzic-
hung*

22.2.1978: Bericht der Bundesregicrung
iiber dic strukturclicn Probleme des fodera-
tiven Bildungssystcms

19.5.1978 KMK-Beschluss; Rahmenverein-
barung iiber das Berufsgrundbildungsjahr
10.11.1978 KMK-Beschluss: Empfchlungen
fur den Unterricht in der Schule fur Sprach-
behinderte (Sonderschulc)

1978 KMK-Grundsitze zur Forderung von
Schiifern mit besonderen Schwicrigkeiten
beim Erlernen des Lesens und Rechtschrei-
bens

1978 Schulcntwicklungsplan, Tcil 111, Son-
derpadagogik des Magistrats der Landcs-
hauptstadt Kiel

11.-14.10.1978 13. Arbeitstagung der
Deutschen Gesellschaft fiir Sprachheil-
padagogik e.V. in Hannover mit dem
Thema ,,Psychosoziale Aspekie bei
Sprachbchinderungen®
Atzesberger,M.: Sprachaufbau, Sprach-
behinderungen, padagogische Hilfen.
Stuttgart 1978.

Baumgartner,S.: Verhaltensaullallig-
keiten bei Kindern an Schulen fir
Sprachbehinderte. Disscrtation Univer-
sitdt Minchen 1978.

Grunwald,A.: Sprachthcrapic. Hamburg
1978.

Homburg,G.: Dic Padagogik der
Sprachbehinderten. Rheinstetten 1978.
Peuser,G.. Aphasie. Minchen 1978.
Peuscr,G. (Hrsg.): Brennpunkte der
Patholinguistik. Miinchen 1978.
Scholz.H.-J. u. Eckert,R.: Sachworter-

30.5.1978 Ordnung der Ersten Staatsprifung
fur cin Lehramt an ofTentlichen Schulen
(Lechramispriifungsordnung f - LPO [ des
Staatsministeriums fur Unterricht und Kultus
12.12.1978 Berliner Lehrerbildungsgesctz
WS 1978 Einglicderung der Pddagogischen
Hochschule Niedersachsen,Abtcilung Hanno-
ver in die Universitit, Fachbereich Erzic-
hungswissenschaflen mit Bereich Sonderpad-
agogik
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buch: Stottern und Poltern. Miinchen
1978.

Wertenbroch,W.: Die ambulante Be-
handlung stotternder Kinder und Jju-
gendlicher auf der Grundlage der posi-
tiven Verstarkung. Hamburg 1978,
Wertenbroch,W.: Ubungsbuch zur
Behandlung des Stotterns. Hamburg
1978.

1979

Dennerlein,H. u. Schramm,K. (I irsg.):
Handbuch der Behinderienpidagogik.
Band 2. Miinchen 1979.
Heidtmann,H.: Lernschwichen spra-
chentwicklungsgestorier Kinder.
Rheinstetten 1979,

Leischner,A.: Aphasien und Sprach-
entwicklungsstrungen. Stutigan 1979.
Motsch,H.-j.: Problemkreis Stottern.
Berlin 1979,

Stachowiak,F.J.: Zur scmantischen
Struktur des subjektiven Lexikons.
Miinchen 1979,

Wendlandt,W.: Verhaltenstherapeuti-
sches Sprechtrainingsprogramm. Berlin
1979.

Winh,G.: Stimmstdrungen. Koln 1979,

13.8.1979 Prafungsordnung Sonderschullchrer
1979 - PO-SL | in Schleswig-Holstein
12.9.1979 Studicnordnung fiir Sondererzic-
hung und Rehabilitation der Sprachbehinder-
ten der Padagogischen Hochschule Rheinland
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1980

1.2.1980 Richtlinien fiir den Unterricht in
der Schule fiir Sprachbehinderte und ihren
Ambulatorien in Rheinland-Ptalz

7.5.1980 Gesetz iber den Beruf des Logo-
paden

22.8.1980 Richthinien fur Erzichung und
Unterricht in der Schule fur Sprachbehin-
derte (Sonderschule) in Baden-Wiirttemberg
1.10.1980 Ausbildungs- und Profungsord-
nung firr Logopaden (LogAPrO)

Febr. 1980 Erzichungswissenschaftli-

cher Beirat der Deutschen Gesellschail -

fir Sprachheilpddagogik . .Grundlagen
padagogischen Handelns bei Sprachbe-
hinderten™

24, -27.9.1980 14. Arbcitstagung der
Deutschen Gesclischall fur Sprachheil-
padagogik ¢.V. in Saarbriicken mit dem
Thema , Sprache und Personlichkeit™

1.4.1980 _.Institut fir Sonderpidagogik™ wird
Wissenschallliche Linrichtung (W1:G) des
Fachbereichs Erzichungswissenschalten (FB
12) der Freien Universitit Berlin

1981

29.6.1981 Dic neue Sprachhcilunterrichts-
ordnung in Schleswig-tlolstein

Grohnfeldt.M. u. Schoor,U. (Hrsg.):
Sonderpadagogisches Handeln in der
Sprachbchindertenpadagogik. Berlin
1981.

Grzeskowiak,U. u. Kleuker K.: Grund-
lagen der Sprachhcilpadagogik. Berlin
1981.

Hcese,G. u. Reinartz,A. (Hrsg.): Aktu-
clle Beitriage zur Sprachbehinderten-
padagogik. Berlin 1981.
Pfeifer.G.u.a.: Lippen-Kicfer-
Gaumenspalien. Miinchen 1981.
Schienker,Ch.u.Schulte,K.: Sprech-
Lehr-Programm Stammlertherapic
(Video-Dokumentationen). Heidelberg
1981 1.

15.11.1981 Bestimmungen dber Ausbildung
und Pritfung an Fachschulen fur Sprachthera-
pie. Fachschule Sprachtherapic in Hannover
1981 Abschaffung des grundstandigen Studi-
ums in Reutlingen
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1982

26.2.1982 Heil- und Hilfsmitel-Richtlinicn
(Bundesanzeiger Nr. 125 a vom 13.7.1982)
27./28.5.1982 Rahmenvercinbarung der
KMK tiber dic gegenscitige Anerkennung
von Abschliissen an Integriericn Gesamt-
schulen.

1982 Beschluss der KMK zur Beendigung
der Versuchsphase der Integricrien Gesamt-
schule

Juni 1982 Crzichungswissenschafilicher
Beitrat der Deutschen Gesellschalt fiir
Sprachheilpddagogik: ..Iriherfassung
und Fritherzichung Sprachbehinderter
oder von Sprachbehinderung bedrohter
Kinder*

29.9.-2.10.1982 15. Arbcits- und
Fortbildungsveranstaltung der Deut-
schen Gesellschafl fur Sprachheil-
padagogik ¢.V. in Berlin mit dem
Thema , . Konzepte und Organisations-
formen zur Rehabilitation Sprachbe-
hinderter*

Bicsalski.P. u. Frank.F. (Hrsg.): Pho-
niatrie — Padaudiologic. Stuttgart 1982.
Grohnfeldt M.: Storungen der  Spra-
chentwicklung. Berlin 1982,

1982 .Schulc ohne Aussonderung™ - dic
Berliner Uckermark-Grundschule
1982 Sprachheilzentrum Ravensburg

1982 Sprachheilinstitut in Inzell und Kevela-

<r

18.5.1982 Verordnung iber dic Erste Staats-
prifung fur Lehramter an Hamburger Schulen
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1983

1983 Griindung des Berufsverbandes
diplomierter Sprachheilpddagogen ¢.V.
mit Sitz in Bonn (BdS)

Bindel,R.: Therapic und Scibsitherapic
des Stotterns. Weinheim 1983,
Danncnbauer, F.M.; Der Cntwicklungs-
dysgrammatismus als spezifische Aus-
pragungsfornt der Entwicklungsdys-
phasie. Miinchen 1983.
Kroppenberg,D.: Sprachliche Becin
trichtigung unter sonderpidagogischem
Aspekt. Berlin 1983.

Wingler,H.-H. u.Baumann-Wingler, J.:
Phonctische Logopadic. Berlin 1983 ff.

10.11.1983 Auflosungsbeschluss fir die
Padagogische Hochschule Reutiingen und
Zuordnung des Fachbercichs Sonderpadago-
gik der Piadagogischen Hochschule Ludwigs-
burg (ab WS 87/88)
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1984

28.8.1984 Auslihrungsvorschrifien tber
Sonderschulen und Sonderschulcinrichtun-
gen (Sonderschulordnung) in Berlin

20.-22.9.1984 XVI. Arbeits- und
Fortbildungsvcranstaltung der Deut-
schen Gescllschafl fir Sprachheil
padagogik in Ravensburg mit dem
Thema , Zentralbedingte Kommunika-
tionsstérungen*

Bindel,R.: Stottern als dialogische
Fchientwicklung und scine therapeuti-
sche Ruckarbeitung. Habilitation Uni-
versitdt Kaiserslautern 1984,
Katz-Bernstcin,N.: Eine kombiniertc
Spicltherapic und logopadische Ubung-
stherapic fur stotternde Kinder zwi-
schen 7 und 12 Jahren. Zirich 1984,
Pascher, W.u.Bauer, . (Hrsg.): Diffe-
rentialdiagnose von Sprach-,Stimm-
und Horstorungen. Stuttgart 1984,

1.4.1984 Ubcrfiihrung der bisherigen 11
Fachausschiisse in selbstandige Institute an
der Universitat Hamburg: vom FachausschuB
Sonderpddagogik zum Institut fiir Behinder-
tenpidagogik

1985

Grohnfeldt,M.: Grundlagen der Thera-

pic bei sprachentwicklungsgestérten
Kindem. Berlin 1985.

Holtz,A.: Theorie und Praxis in der
Diagnosc von Sprachbchinderungen..
Ulm 1985.

Jorg,J.u.Wilhelm,H.-H.; Praxis ncuro-
logischer Sprach- und Sprechstrungen.
Stuttgart 1985.

Scholer,H.u.a.: Arbcitsberichte aus dem
Forschungsprojekt ,,Dysgraminatis-
mus*. P4dagogische Hochschule Heci-
delberg 1985 f1.

1985 Wicdcrerrichtung des Instituts fir Heil-
und Sondcrpddagogik der Universitat Marburg
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1986

1986 Mcmorandum des Verbandes deut-
scher Sonderschulen zur Flexibilisicrung
sonderpadagogischer IForderung
5.9.1986 Pflicht zum Besuch der Sonder-
schule in Baden-Wirnttemberg

1986 Schulgesctzanderung durch Landtag
des Saarlandes im Sinne der Integration
24.12.1986 Sonderpadagogische Frithlorde-
rung behinderter und von Behinderung
bedrohter Kinder in Baden-Wiirttcmberg )

24..-26.4.1986 Erstc gemeinsame
Arbeitstagung dgs-OGS in Hamburg;
Forderung von Kindern mit Lern-
schwiichen beim Schrifispracherwerb
1.-4.10.1986 XVII. Arbeits- und

#Fortbildungsveranstaltung der Deut-
schen Gescllschaft fur Sprachheil-
padagogik (dgs) in Diisscldorf mit dem
Thema , Sprachcrwerb und Spracher-
werbsstorungen™

Hacker,D. u. WeiB,K.-H.: Zur phone-
mischen Struktur funktionclier Dyslali-
en. Oldenburg 1986.

Schulze,H. u. Johannscn,H.S.: Stottern
bei Kindern im Vorschulalter. Ulm
1986.
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1987

16.1.1987 Koopcration zwischen allgemei-
nen Schulen und Sonderschulen in Baden-
Wirttemberg

20.1.1987 Neue Fassung des Bundessozial-
hilfegesetzes (§§ 39. 40, 72 BSHG)
4.8.1987 Verordnung — Schulordnung — aber
dic gemcinsame Unterrichtung von Behin-
derten und Nichtbehinderien in Schulen der
Regelform (Integrations-Verordnung) im
Saarland

4.12.1987 Beschluss der KMK zur gymnasi-
alen Oberstufe sicht cine Verstarkung der
gemeinsamen Grundbildung unter Ein-
schrankung der bisherigen Wahlmoglich-
keiten vor.

7.12.1987 Gesamtkonzept fiir die informati-
onstcchnische Bildung von der BLK auf der
Grundlage vorangegangener Cinzelbeschlos-
s¢ verabschiedet

6.-9.5.1987 Arbeitstagung OGS-dgs in
Wirzburg: Lesen um zu schreiben —

schreiben um zu lesen

Deuse.A.: BLK-Modcliversuch iber
Computercinsatz an Sonderschulen fur
Sprachbehinderte und fur Horgescha-
digte (COSGES). Bremen 1987-1991.
Fissenich,l.: Gestoric Kindersprache
aus interaktionistischer Sicht. 1eidel-
berg 1987.

Holtz,A.: Studicn zur Semantik der
Kindersprache. Ulm 1987.

Holtz,A.: Tatigkeit und Sprache. Ulm
1987.

Oftergeld.K.-H.: Gestorte Sprachent-
wickiung. Bonn 1987.

Zollinger,B.: Spracherwerbsstorungen,
Bern und Stuttgart 1987.

1987 ..Hamburger Sprachheilfithrer zum
75jahrigen Bestehien des Sprachheilwesens in
Hamburg, hrsg. von der Landesgruppe Ham-
burg der Deutschen Gesellschalt fur Sprach-
hcilpadagogik ¢.V. (dgs)

1987 Bericht: Integrationsklassen in Ham-
burg (hrsg. v. H. Wocken u. G. Antor)

1988

1988 Emplchlungen des Wissenschafisrates
zu den Perspektiven der Hochschulen in den
90cr Jahren

Juni 1988 Positionspapier des Hauptvorstan-
des der Déutschen Gescllschatt fur Sprach-
heilpidagogik ¢.V. (dgs) ,.Sprachbehinderte
und Intcgration™

20.12.1988 Gesetz zur Strukturreform im
Gesundheitswesen (Gesundhcitsreformge-
setz — GRGO)

I

8.-11.6.1988 Arbcitstagung dgs-OGS in
Wirzburg: Préavention in Vorschule und
Schule

1.8.1988 Modcllversuch zum Compu-
tercinsatz in Sonderschulen fiir Gehor-
geschadigte und Sprachbehinderte
22.-24.9.1988 XVIIl. Arbeits- und
Fortbildungstagung der Deutschen
Gescllschaft fuir Sprachhcilpadagogik
(dgs) in Mainz mit dem Thcma , Forde-
rung Sprachbehinderier: Modelle und
Perspektiven

Ginther,K.-B. (Hrsg.): Sprachstdrun-
gen. Heidelberg 1988.

Hahn,V.: Myofunktioncllc Therapic.
Miinchen 1988.

Heidtmann,H.: Ncuc Wege der Sprach-
diagnostik. Berlin 1988.

1.4.1988 Funfzigjahriges Bestehen der
Sprachhcilschule BacrerstraBe in Hamburg-
Harburg

30.5.1988 Funfzigjahres Bestehen der
Sprachheilschule BernstorffstraBe in Ham-
burg-Altona
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1989

1989 Referentenentwurf der Hamburger
Behorde lior Schule Jugend und Berufsbil-
dung ..Integration behinderter Kinder in der
Grundschule. Ubericgungen zur Fortent-
wicklung und Ausweitung bestehender
Ansiitze

Miirz 1989 Kultusministerium Rheinland-
Plalz: Reform schulischer Forderung von
Kindern mit Beeintriachtigungen

14, - 17.6.1989 Arbeitstagung OGS-dgs
in Linz: Von der Sprechtechnik zur
Kommunikation

20.11.1989 Grindung der Interdiszipli-
ndren Vereinigung [iir Stottertherapic
(IVS)

2.-3.12.1989 Lrste Gricsbacher Fach-
gesprache der Sprachheilpadagogen
Forster,U.: Apliasicdiugnoslik als
VerstchensprozeB, Dissertation Univer-
sitdt Hannover 1989.
Grohnfeldt.M.(Hrsg.): Handbuch der
Sprachtherapic (8 Bindc). Berlin 1989
T,

HardenM.: Zur kommunikativen
Komipetenz dysgrammatisch sprechen-
der Kinder. Tubingen 1989.
Kittel,G.(Hrsg.): Phoniatric und Pidau-
diologic. Koln 1989.

Nation,J.E. u. Aram,D.M.: Diagnostik
von Sprech- und Sprachstdrungen.
Stuttgart 1989.

Olbrich,).: Auditive Wahrnchmung und
Sprache. Dortmund 1989.
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1990

21.-22.2.1990 Hohenheimer Memorandum
zur Bildungs-, Wisscnschalls- und Kultur-
politik im gecinten Deutschland

16.5.1990 Konslituicrung ciner gemeinsa-
men Bildungskommission beider deutscher
Staaten zwecks . Zusammenflhrung der
beiden Bildungssysteme auf dem Weg zur
deutschen Einheit™

6.7.1990 Wisscnschalflsrat: ,Perspektiven
fur Wissenschalt und Forschung auf dem
Weg zur deutschen Einheit™

31.8.1990 Vertrag iber dic Herstellung der
Einheit Deutschlands -Einigungsvertrag —
regelt den Beitritt der DDR zur Bundesrepu-
blik gemaB Art. 23 des Grundgesctzes

26.9.1990 Abschlusssitzung der gemeinsa-
men Bildungskommission mit grundsatzli-
chen Vercinbarungen Gber dic aus dem
Beitritt der DDR zur BRD sich ergebenden
Folgen und notwendigen MaBnahmen zur
Ncuordnung des Bildungswescns in den finf
ncucn Lindern

3.10.1990 Hcrstellung der staatlichen Ein-
heit Deutschlands durch Inkrafttreten des
Einigungsvertrages

6./7.12.1990 Beitritt der Kultusminister der
funf ncucn Lander zur KMK )

16. - 19.5.1990 Arbeitstagung dgs-0GS
in Minchen: Forderung dys-
grammatisch sprechender Kinder
27.-29.9.1990 XIX. Arbeits- und
Fortbildungstagung der Deutschen
Gesellschaft fur Sprachheilpidagogik
c.V. in Marburg mit dem Thema .13c-
hindcrung - Padagogik — Sprache™
Berndsen K .-).: Medicnhandeln und
Kommunikationslernen. Frankfurt a.M.
1990.

BreckowlJ.: Bezichungsstrukturen bei
gestortiem Spracherwerb. Frankfurt
a.M.1990.

Rodenwaldt.H.: Der dialogische Ansatz
zur Diagnosc und Forderung sprachbe-
cintrachtigter Kinder.

Frankfurt a.M. 1990

Randoll,D. u. Jehle,P.: Therapeutische
Interventionen bei beginnendem Stot-
tern. Dortmund 1990.

Welling A.: Zeitliche Orienticrung und
sprachliches Handeln. Frankfurt a.M.,
1990.

5.10.1990 KMK-Beschluss zur Gegenseiti-
gen Anerkennung von Lehramitspriilungen und
Lehramtsbetahigungen™
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28.2.1991 Andcrungsabkommen zwischen
Bund und Liandem zur Erwceiterung des
Tatigkcitsbildes des Wissenschaftsrales

Mai 1991 _Leitlinicn zur padagogischen
Forderung Behinderter™ vom VdS
20.9.1991 KMK-Beschluss: Bericht ,.zum
Unterricht fiir Schtler und Schilerinnen mit
sonderpadagogischem Forderbedarf™

2.-5.6.1991 Arbcitstagung dgs-OGS in
Miinchen: Therapic mit stotternden
Kindern und Jugendlichen
Hartmann.B.: Mutismus. Berlin 1991,
Romonath,R.: Phonologische Prozesse
an sprachaufl4lligen Kindern. Berlin
1991.

Sassenroth,M.: Schrifispracherwerb —
Entwicklungsverlaul, Diagnostik,
Forderung. Bern und Swttgart 1991.
Scherer.A.: Elterntraining — Kurs fur
Eltern stotternder Kinder. Hinter-
denkental 1991,
Schienker-Schulte,Ch.: Konjunktionale
Anschlissc. Villingen-Schwenningen
1991.

Juni 1991 Wisscenschaftlicher Beirat der Deut-
schen Gescllschalt fiir Sprachheilpildagogik
¢.V. (dgs): .Limpfehlungen fiir das Studium
der Sprachheilpidagogik™

Dez. 1991 Wissenschaltlicher Beirat der
Deutschen Geselischalft fir Sprachheilpidago-
gik: ,.Ansatzpunkte ciner verinderten Sprach-
heilpadagogik in Deutschiand™

Burmester.B.: Ausbildungsvergleich von
Sprachtherapeuten. Luncburg 1991,

1991 Erdffuung des Studicnganges
Sprechwissenschafi/Stimm- und Sprachthc-
rapic™ am I[nstitut fiir Rehabilitationswissen-
schafien der Humboldt-Universitat zu Berlin.

1992

8.7.1992 Forderschulgesetz in Tharingen

27.-30.1992 Arbcitstagung OGS-dgs
in Zwettl: Storungen auf phonctischer
und phonologischer Ebene
15.-17.10.1992 XX. Arbeits- und
Fortbildungstagung der Deutschen
Gescllschaft fur Sprachheilpadagogik
c.V. in Wirzburg mit dem Thema
~Sprache — Verhalten - Lernen®
Baumgartner,S. u. Fussenich,l. (Hrsg.):
Sprachtherapie mit Kindern. Minchen
1992.

Breitenbach,E.: Unterricht in Diagnosc-
und Forderklassen. Bad Heilbrunn
1992.

Dupuis,G. u. Kerkhoff,W. (Hrsg.):
Enzyklopadie der Sonderpadagogik, der
Heilpadagogik und ihrer Nachbarge-
bicte. Berlin 1992.

Jacobsen,G.: Die koordinicrtc Stotter-
kontrolic. Mtinchen 1992.

Milller,U.: Graphische Symbolsysteme
in der Aphasiethcrapie. Berlin 1992.
Steiner,J.: Die phonologische Dimensi-
on gestdrter Sprache. Miinchen 1992.

1992 Rheinische Landesklinik Abtcilung fiir
Sprachstdrungen Boun

26.6.1992 KMK-Beschluss: . Vercinbarung
tiber die gegenscitige Ancrkennung von Lehr-
amtsprifungen nach Recht der Lander Berlin,
Brandcnburg, Mecklenburg-Vorpommern,
Sachsen, Sachscn-Anhalt und Thiringen
18.8.1992 Scnat des Landes Berlin beschiieBt
dic Einstellung der sonderpidagogischen
Studicngiinge an der Freicn Universitat Berlin
bei gleichzeitigem Aufbau entsprechender
Fachrichtungen an der Humboldt-Universitit
zu Berlin

Okt. 1992 Wisscnschafulicher Beirat der
Dcutsehen Gesellschatt fiir Sprachheilpidago-
gik: .Sonderpadagogisches Forderzentrum™
Nov. 1992 Positionspapicer des vds zur
..Lehrerbildung fur das Lehramt der Sonder-
pidagogen™
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TroBbach-Ncuncr.E.: Womit Ringt
.Limer* an? Gesprochene Sprache im
Aufbau phoncmatischer BewuBtheit.
Frankturt a.M. 1992.

Wendlandt,W.: Sprachstdrungen im
Kindesalter. Stuttgart 1992.

1993

1.3.1993 Novellicrung des Nicdersachsi-
schen Schulgesetzes (§ 11,4 Forderzentren)
3.12.1993 KMK:-Beschluss: . Vcrcinbarung
iiber die Schularten und Bildungsgange im
Sckundarbereich I

23.-25.5.1993 Arbcitstagung dgs-
OGS in Staf¥clstcin: Spracherwerb und
Spracherwerbsstdrungen

14. - 10.6.1993 Gemeinsame Arbeits-
und Fortbildungstagung dcr Landcs-
gruppen Nicdersachsen und Sachsen-
Anhalt in Hannover: ,,Die Einheit von
Atecm und Stimmc™

23.1.1993 Grundung der Arbeitsge-
meinschafl der [reiberuflichen und
angestellten Sprachheilpadagogen
(AGFAS)

Gﬂnlhcr.H.:blmcgralion sprachbchin-
derter Schiler in dic Regelschule.
Berlin 1993.

Haescling.Ch.: Stottern im
(Vor)Schulalter. Berlin 1993,

Iven.C.: Dic Auswirkungen vorschuli-
scher Sprachauftalligkceiten auf den
Schulerfolg. (Mikrofilm). Disscrtation
Universitat zu Koln 1993,
Johannsen,H.S. u. Schulze H. (Hrsg.):
Praxis der Beratung und Therapic bei
kindlichem Stottern. Ulm 1993.
Mielke,U. u.a.: Stottern. Berlin 1993,

1993 Wisscnschaltlicher Beirat der Deutschen
Gesellschalt fur Sprachheilpadagogik: . Ubcer-
legungen zur sprachhcilpidagogischen Arbeit
in ¢inem flexiblen System von Grund- und
Sonderschule™
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1994

24.4.1994 . Gesctz zur Weitercntwicklung
der sonderpidagogischen Forderung in
Schulen™ in Nordrhein-Westlalen

6.5.1994 KMK-Beschluss:..Emptehlungen
zur Arbeit in der Grundschule™

6.5.1994 KMK-Beschluss: . impfchlungen
zur sonderpddagogischen Forderung in den
Schulen in der Bundesrepublik Deutschland™
2.12.1994 KMK-Erklarung: .Zu Fragen der
Gleichwertigkeit von a) Allgemeiner und b)
Beruflicher Bildung™

16.12.1994 KMK-Beschluss: . Empfehiung
iiber landerubergreifende Sonderschulen™

-

15. - 18.6.1994 Arbcitstagung OGS-dgs
in Batschuns: Frahdiagnosc und Frih-
{orderung

8.-12.8.1994 1* World Congress on
fluency disorders in Minchen
6.-8.10.1994 XXI. Arbeits- und
Fortbildungstagung der dgs in Hamburg
mit dem Thema . Sprachhcilpidagogik
im Wandel*

Hammann,C.: Der stimmige Lehrer.
Der schweigende Padagoge - Stimm-
storungen im Lehrberuf, Disscrtation
Universitdt zu Koln 1994,
Hartig-Gonnhcimer,M.: Entwicklung
und Storungen des SELBST bei
sprachbchinderten Kindern. Berlin
1994.

Weigt.R.: Lesen- und Schreibenlernen
kann jeder!? Neuwied 1994.
Wendlandt,W.: Stottern ins Rollen
bringen. Koln 1994.

1994 Rchabilitationsklinik fiir sprach- und
sprechgestorte Kinder Thalheim/Lrzgebirge
1994 Fachambulanz fur Rehabilitation an der
Charit¢ Berlin

30.7.1994 SchlicBung der Sprachheilschule
an der FarberstraBe(Bremen-Nord) im Rah
men der Forderzentren-Entwicklung

14.9.1994 Beschluss des Kuratoriums der
Humboldt-Universitit zu Berlin zur Zusam-
menfihrung der Sonder- und Heitpadagogik in
Berlin mit Ubergang der Professur fur Sprach-
behindertenpildagogik (Braun)von der Freien
Universitit an dic Humboldt-Universitat zum
1.10.1994

1995

12.5.1995 KMK: ,.Standards fur den Mittlc-
ren Schulabschluss in den Fachern Deutsch,
Mathematik und erste Fremdsprache™
22.5.1995 Verordnung tiber dic Feststellung
des sondcrpidagogischen Forderbedarfs und
dic Entscheidung tiber den schulischen For-
derort* in Nordrhein-Westfalen

24.8. 1995 Verwaltungsvorschrift iber dic
Titigkeit der Forderausschisse und das
Feststellungsverfahren fir den sonderpid-
agogischen Forderbedarf im Land Branden-
burg

9. — 11.6.1995 Arbcitstagung der dgs-
OGS in Hammelburg: Phonologische
Prozesse im Zusammcenhang mit dem
Spracherwerb

Breckow,).: Sprachtherapie mit alten
Menschen. Hamburg 1995.

Deuse,A.: Zur Bedeutung der Lebens-
situation von Kindern und Jugendlichen
fur die sprachheilpadagogische Diagno-
stik,Prdvention und Intervention.
Habilitation Universitat Bremen 1995.

Giescke,Th. (Hrsg.): Integrative
Sprachtherapic. Berlin 1995.
Keese,A.: Aphasic als Storung des
Systems Familie. Disscrtation Univer-
sitdt Erlangen-Niirnberg 1995,

12.5.1995 KMK-Stcltungnahme zur , Studicn-
strukturrcform fir dic Lehrerausbildung™

Juni 1995 Arbeitsgruppe der Stéindigen Do-
zentenkonterenz fiir Sprachbehindertenpid-
agogik: ,.Leitlinicn zur spezifisch pidagogi-
schen Forderung von Menschen mit Sprach-
behinderungen™
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RennerJ.A.: Erfolg in der Stotterthera-
pic. Berlin 1995.

1996

27.3.1996 Anderung des Berliner Schulge-
sctzes (§ 10 a. Wahlrecht der Eltern)
1996 Forderschulordnung in Sachscn

24.-27.4.1996 Arbeitstagung OGS-
dgs in Zcillern: Sprachheilpadagogi-
sche Rhythmik

26.-28.9.1996 XXil. Arbeits- und
Fortbildungstagung der Deutschen
Gesclischaft fiir Sprachheilpadagogik
c.V. in Manster mit dem Thema ,Inter-
disziplindrc Zusammenarbeit: Iusion
oder Vision?*

Bahr.R.: Schweigende Kinder verste-
hen. Heidclberg 1996.

Hansen.D.: Spracherwerb und Dys-
grammatismus. Miinchen 1996,
Kolberg. T.: Entwicklungslinicn institu-
tionalisicrter Hilfe fur .sprachgebrech-
liche* Kinder in Halle a.S. von den
Anfiangen bis

1933. Dissertation Universitat Hallc-
Wittenberg 1996,

Weikert K.: Stottcrn — Belastung und
Bewaltigung im Lebenslauf, Koln
1996.

Wendler,J.u.a.: Lehrbuch der Phoniatric
und Pédaudiologic. Stgt 1996.

1996 Griindung des Forschungsinstituts fur
Sprachtherapic und Rehabilitation™ (FSR) an
der Universitit zu Koln, Dircktor Prof. Dr. M.
Grohnfeldt
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1997

1.8.1997 Das ncuc Schulgesetz in Hamburg-
Grundsatz der Intcgration

4.10.1997 KMK-Beschluss: . .[Empfchlungen
zum Schulanfang™

15.12.1997 Neufassung des Schulgesetzes in
Baden-Warttcmberg, § 15 Sonderpadagogi-
sche Forderung in Sonderschulen und all-
gemeinen Schulen

7.-10.5.1997 Arbcitstagung dgs-OGS
in Miinchen: RedefluBstorungen bei
Kindern und Jugendlichen

Braun.O.: Der pidagogisch-therapeu-
tischc Umgang mit stotternden Kindern
und Jugendlichen. Berlin 1997.
Kirvers.A.: Sprachtherapic bei Laryn-
gektomic. Frankfurt a.M.1997.
Osburg,C.: Gesprochene und geschric-
bene Sprache: Aussprachestorungen
und Schriflspracherwerb. Baltmanns-
weiler 1997. .

Teumer.J.(Hrsg.): Zum Beispicl: Albert
Gutzmann. Berlin 1997.

Weigt,R.: Grundlagen der Sprachbe-
hindertendidaktik. Neuwied 1997.

1998

26.6.1998: KMK-Bceschluss: ,.Empfehlungen
zum FForderschwerpunkt Sprache™ in Ergén-
zung zu den Empfchlungen zur sonderpdd-

agogischen Forderung in den Schulen in der
Bundesrepublik Deutschland™ vom 6.5.1994

13.- 16.5.1998 Arbcitstagung OGS-
dgs in Sonntagberg: Autismus —
Mutisnmus

1.-3.10.1998 XXIIl. Arbeits- und
Fortbildungstagung der Deutschen
Gescllschaft fiir Sprachheilpidagogik
¢.V. in Dresden mit dem Thema
Sprachhcilpiddagogik tiber alle Gren-
zen — Sprachentwicklung in Bewe-
gung®

Gliek,CH.W.: Kindliche Wortfin-
dungsstorungen. Frankfurt a.M.1998.
Schindlcr,A.: Stoitern crfolgreich
bewaltigen. Koln 1998.

Ludtke,U.: Dic padagogische Atmo-
sphare. Frankfurt a.M. 1998.
Scholer,H. u.a. (Hrsg.): Spezifische
Sprachentwicklungsstdrung und
Sprachlcrnen. Heidelberg 1998.

19.9.1998 Stindige Dozentenkonferenz fiir
Sprachbchindertenpadagogik: ,.Qualitatsstan-
dards fur dic Ausbildung von Sprachtherapeu-
tinnen und -therapeuten im Rahmen von
Diplom- und Magisterstudicngingen in Heil-
piidagogik/Rchabilitationspidagogik/Sonder-
padagogik in der Bundesrepublik Deutschland
unter Einbezugder IALP-Richtlinicn™




9ce

1999

6. - 8.5.1999 Arbeitstagung dgs-OGS in
Wiirzburg: Konzepte zur Therapic von
Aussprachestorungen bei Kindern und
Jugendlichen

23.1.1999 Umbenennung der AGFAS
in .Deutscher Bundesverband der
Sprachhcilpiddagogen ¢.V.* (dbs)
Braun,O.: Sprachstdrungen bei Kindern
und Jugendlichen. Stuttgan 1999,
Hormann H.W.: Zur Stottertherapic
nach Charles van Riper. Berlin 1999,
Motseh.H.-J.: ESGRAF - Testmanual
und Vidco. Miinchen 1999,
Myschker.N. u. Ortmann,M. (Hrsg.):
Integrative Schulpadagogik. Stuttgant
1999.

Rothweiler,M.: Wortschatz und Sts-
rungen des lexikalischen Erwerbs bei
spezifisch sprachentwicklungsgestorien
Kindem. Habilitation Universitat Bre-
men 1999.

ab 1999 Sprachheilschule Bremen an der
‘Thomas-Mann-StraBc nimmt keine Schulan-
finger mehr auf und tuft am Ende des
Schuljahres 200072001 aus.
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2000

14, - 17.6.2000 Arbcitstagung OGS-
dgs in Zeillenn: Lntwicklung und Sto-
rung der Begriflsbildung

Dobslaff.O.: Gestaitztes Sprechenlernen
bei Kindern mit Sprachentwicklungs-
problemen. Berlin 2000.

Gicl,B.: Dysarthric/Dysarthrophonic als
kritisches Lebenscreignis. Frankfurt
a.M. 2000.

Kracht,A.: Migration und kindlichc
Zwecisprachigkeit: Interdisziplinaritat
und Professionalitit sprachpidagogi-
scher und sprachbchindertenpadagogi-
scher Praxis. Munster 2000.
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Abb. 13: Sprachheilpadagogische Einrichtungen in den Bundeslandern,
Stand 1995 nach dgs(Hrsg.): Einrichtungen fiir Sprachbehinderte

in der Bundesrepublik Deutschland.Dortmund 1995.
B =Beratungsstelle, K=Klasse,H=Heim bzw.Heimschule,S=Schule
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Fachzeitschriften

Der Sprachheilpadagoge. Hrsg.: Osterreichische Gesellschaft fiir Sprachheil-
padagogik. Wien (seit 1969)

Die neue Sonderschule. Zeitschrift fiir Theorie und Praxis der padagogischen
Rehabilitation. Vormals: Die Sonderschule. Neuwied (seit 1956)

Die Sprachheilarbeit. Hrsg.: Deutsche Gesellschaft fir Sprachheilpddagogik
e.V.,, Dortmund (seit 1956)

Folia phoniatrica. Internationale Zeitschrift fur Phoniatrie, Logopédie und
Kommunikationspathologie. Hrsg.: E. Loebell u.a., Basel (seit 1947)

Forum Logopidie. Hrsg.: Deutscher Bundesverband fur Logopadie e. V., Idstein

(seit 1987) .

L.0.G.0.S. interdisziplindr. Die Fachzeitschrift fur Logopéddie und andere
kommunikationstherapeutische und benachbarte Gebiete. Hrsg.: K. Ellger-
Kriick u.a., Stuttgart (seit 1993)

Neue Blitter fir Taubstummenbildung. Hrsg.: J.W. Bechinger. Neckargemund
(seit 1946/47)

Sonderpidagogik. Vierteljahreszeitschrift uiber aktuelle Probleme der Behin-
derten in Schule und Gesellschaft. Hrsg.: H. Neukiter/H. Goetze. Berlin (seit
1971)

Sprache — Stimme — Gehor. Zeitschrift fur Kommunikationsstérungen. Hrsg.:
P. Biesalski u.a., Stuttgart (seit 1977)

VHN - Vierteljahresschrift fir Heilpadagogik und ihre Nachbargebiete. Hrsg.:
Prof Dr. Urs Haeberlin, Direktor des Heilpadagogischen Instituts der Universitét
Freiburg/Schweiz. Freiburg/Schweiz (seit 1932)

Zeitschrift fiir Heilpadagogik. Hrsg.: Verband Deutscher Sonderschule e.V. —
Fachverband fur Behindertenpadagogik. Dortmund (seit 1949)
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