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Wege zum Abitur - Innovationsimpulse fiir die Zukunft

Chance fiir Innovationen

Die gymnasiale Oberstufe steckt im Innovationsstau. Lernen an zukunftsfahigen Kompetenzen bieten nur
einzelne Leuchtturmschulen an. Wir fragen: Wie kann sich das dndern? Welche strukturellen Mdglichkeiten
eroffnet die KMK-Vereinbarung von 2024 z.B. fiir interdisziplindre Bildung, selbstgesteuerte Lernkultur, fle-
xible Priifungsformate und individuelle Bildungswege? In den nachsten Monaten miissen die Lander ihre Ver-
ordnungen an die KMK-Vereinbarung anpassen. Wie kdnnen sie Rahmenbedingungen fiir eine neue Lernkultur
schaffen? Erfolg erfordert Dialog und Mut aller Beteiligten. Dazu soll der Beitrag auffordern.

» Stichworter: Oberstufe, KMK-Vereinbarung Gymnasiale Oberstufe/Abitur, Lernkultur, Priifungsformate,

Heterogenitat

Die KMK-Vereinbarung von 2023 als Chance
fiir Innovationen? Undenkbar — oder doch?

Viele aktive Schulpraktiker klagen (auch in diesem
Heft): Die gymnasiale Oberstufe ist iiberreguliert. Struk-
tur und Anforderungen sind veraltet. Es gibt kaum Spiel-
rdume fiir Innovationen. Die Biirokratie verhindert selbst
kleine Schritte. Wenn man etwas dndern will, muss man
zu grauen MaBnahmen greifen. So hort man es auch aus
vielen Preistrigerschulen des deutschen Schulpreises.

Ganz anders klingt das bei engagierten Vertreterinnen
und Vertretern von Ministerien und Behorden. Sie kla-
gen: Wir wiirden gern mehr Schulen fiir Innovationen
gewinnen. Aber die Mehrheit ist strukturkonservativ,
bleibt lieber auf eingefahrenen Gleisen. Ginge es zum
Beispiel um neue Priifungsformate, so sorgten sich
viele Lehrkrifte um die Vergleichbarkeit individueller
Aufgaben und forderten als Erstes Ausgleich fiir die
Mehrarbeit bei deren Erstellung.

Das Interessante ist: Beides stimmt. Wie kann Transforma-
tion dann gelingen? Ich lade Sie ein, mit mir die Kopfstand-
Methode zu erproben. Nehmen wir einmal an, die KMK-
Vereinbarung von 2023 wire extra dazu erdacht, die Ziele
der Potsdamer Erkldrung vom Biindnis fiir ein zukunftsfa-
higes Abitur umzusetzen. Oder — realistischer — sie wiirde
mindestens viele der Biindnis-Ziele ermoglichen. Priifen
wir die Regelungen einmal unter dieser Perspektive.

Wer ist eigentlich zustindig fiir die Bestimmun-
gen der Oberstufenverordnungen? Zunichst ein-
mal die KMK, deren Vereinbarungen von den Lén-
dern verbindlich umzusetzen sind, wenn sie sich
auf Abschliisse beziehen. Aber: Es handelt sich um
Rahmenbedingungen. Die Linder konnen sie ver-
schirfen. Und das tun sie auch: Fiir das Abitur for-
mulieren sie z.B. zusitzliche Belegauflagen oder
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Kernfachfestsetzungen fiir Priifungsfacher etc. Und
hier entstehen jetzt Handlungsoptionen. Denn: Alle
Bundesldnder miissen spitestens im Jahr 2026 ihre
Oberstufenverordnung veridndern, um die KMK-
Vereinbarung umzusetzen. Die neuen Regelungen
gelten fiir alle Schiiler/innen, die im Sommer 2027
in die Einfiihrungsphase eintreten (Jg. 11 in den G9-
Systemen, Jg. 10 in G8).

Das heif3t: Jede und jeder von Thnen kann bildungs-
politisch aktiv werden und versuchen, in einem Dia-
log mit den Ministerien fiir ein zukunftsfihiges Abi-
tur zu werben.

Dabei konzentriere ich mich auf vier Schwerpunkte:

1. Vertiefte Bildung

Bildung ist der Schliissel zum Verstidndnis der Welt. Sie
ermoglicht gesellschaftliche Teilhabe, erfolgreiche Be-
rufsausiibung und individuelle Personlichkeitsentwick-
lung. Angesichts der schnellen Verdnderbarkeit unserer
Welt ist die Orientierung an wissenschaftlichen Erkennt-
nissen und iibergreifenden Werten notwendiger denn je.
Die in (Schul-)Fachern erworbenen Kompetenzen bie-
ten dafiir wichtige Grundlagen. Entscheidend fiir die
Analyse und Beurteilung epochaltypischer Schliisselfra-
gen (Klafki) ist aber das Verstindnis fiir das Zusammen-
wirken unterschiedlicher Fachdisziplinen zur Losung
anstehender Probleme. So sollte man z. B. nicht nur Epi-
demiologen befragen, wenn die Entscheidung ansteht,
wegen einer Pandemie Schulen und Kitas zu schlieen.
Die unterschiedlichen Perspektiven aus Sicht der Péada-
gogik, der Psychologie, der Arbeitssoziologie, der Me-
dizin und der Wirtschaft hitten vermutlich zu ausgewo-
generen Entscheidungen der Regierung gefiihrt. Dieser
Perspektivenwechsel muss in der Schule gelernt werden.

Lehren & Lernen | 2-2026 (April)



Wege zum Abitur - Innovationsimpulse fiir die Zukunft

Die KMK formuliert in ihrer Vereinbarung als Ziel-
setzung: ,,Der Unterricht in der gymnasialen Ober-
stufe ist fachbezogen, fachiibergreifend und fa-
cherverbindend angelegt. Er fiihrt exemplarisch in
wissenschaftliche Fragestellungen, Kategorien und
Methoden ein und vermittelt eine Erziehung, die zur
Personlichkeitsentwicklung und -stirkung, zur Ge-
staltung des eigenen Lebens in sozialer Verantwor-
tung sowie zur Mitwirkung in der demokratischen
Gesellschaft befdhigt. Im Unterricht in der gymna-
sialen Oberstufe geht es dariiber hinaus um die Be-
herrschung eines fachlichen Grundlagenwissens als
Voraussetzung fiir das ErschlieBen von Zusammen-
hiangen zwischen Wissensbereichen, von Arbeitswei-
sen zur systematischen Beschaffung, Strukturierung
und Nutzung von Informationen und Materialien ...
(Ziffer 2.2.).

Welch ein richtungsweisender Text!

Das Zitat ist Verpflichtung fiir die Lander bei der Ent-
wicklung ihrer GyO-Verordnungen. Es liefert auch eine
Legitimationshilfe fiir Schulen, die interdisziplinédren
Unterricht planen und umsetzen. Freilich ist das Zent-
ralabitur dafiir eine Hiirde, wenn es in fast allen Fachern
praktiziert wird. Istes wirklich notwendig, dass Linder
landesspezifische zentrale Abituraufgaben stellen, auch
in Fichern, fiir die es keine KMK-Abiturstandards gibt?
Gibt es eine empirische Evidenz, dass die Leistungen
der Schiiler/innen dadurch besser ausfallen? Immerhin
zeigt die Praxis in einigen Lindern, dass strukturelle
Optionen (sinnvolle Ficherverbiinde in Profiloberstufen
oder systematisch aufeinander abgestimmter Projektun-
terricht/Projektwochen in Schulen) rechtlich zulédssige
Wege zur Verwirklichung des KMK-Ziels aufzeigen.

Um vertieft an anspruchsvollen Aufgaben zu arbeiten, zu
experimentieren, Befragungen vorzunehmen, zu kom-
ponieren oder einen Film zu drehen, braucht es lingere
zusammenhingende Zeiten. Urspriinglich ging deshalb
die Oberstufenreform 1972 von zwei 6-stiindigen Leis-
tungskursen aus neben 2- bis 3-stiindigen Grundkursen.
International sind drei bis sechs Schwerpunktficher
tiblich beim Erwerb der Hochschulreife. Deutschland
hat sich fiir eine breite Allgemeinbildung in vielen Fi-
chern und die Vertiefung in einigen Schwerpunkten
entschieden. Das daraus resultierende Spannungsfeld
fiihrte seitdem zu einer Reduzierung von Stunden in
den Kursen auf erhohtem Niveau auf zunichst fiinf, in
einigen Landern gar auf vier Stunden. Beides ermog-
licht die Vereinbarung nach wie vor (Ziffer 7.2.), der
Trend in den Lindern bewegt sich inzwischen zurtick zu
einer Fiinfstiindigkeit, mal fiir zwei, mal fiir drei Facher
(Leistungskurse). Vertiefungen in zusammenhéngenden
Zeitgefidllen werden in vielen Schulen aber auch durch
Projekttage, Profile, hybride Lernformate und verén-
derte Didaktik ermdglicht.

Lehren & Lernen | 2-2026 (April)

2. Zukunftsfahige Lernkultur

,»Ohne Selbstlernkompetenzen wird das digitale Zeit-
alter nicht zu bewiltigen sein®, heifit es in der Pots-
damer Erkldrung.

Wie wahr! Auch das Gutachten der Leopoldina betont
die Bedeutung von ,Selbstregulationskompetenzen®.
Viele Reformschulen beziehen sich bei einer Weiter-
entwicklung ihrer Lernkultur konkret auf die vier iiber-
fachlichen Kompetenzen: Kreativitit, Kritikfahigkeit,
Kommunikation und Kollaboration. Wie Prof. Michael
Fullan wiirde ich sie gern erginzen um zwei weitere
,C*“s: ,,character and citizenship®. In Deutschland wiir-
den wir das wohl iibersetzen mit ,,Personlichkeitsent-
wicklung und Verantwortungsbewusstsein®“. So dhn-
lich findet es sich auch in den oben zitierten Zielen der
KMK-Vereinbarung und wird folgendermalen erginzt:
,,Jm Unterricht in der gymnasialen Oberstufe geht es da-
riiber hinaus ... um Lernstrategien, die Selbststindigkeit
und Eigenverantwortlichkeit sowie Team- und Kommu-
nikationsfihigkeit unterstiitzen. Weitere Aufgabe des
Unterrichts in allen Fichern ist die Vermittlung derje-
nigen Kompetenzen, die erforderlich sind, um aktiv,
reflektiert und miindig an einer von Digitalisierung ge-
pragten Gesellschaft teilhaben zu konnen.” (Ziffer 2.2.)

Was bedeutet das fiir die Praxis? In der Schule wiirde
Lernen in unterschiedlichen sozialen Settings ermog-
licht: individuell allein oder zu zweit, in kleinen oder
grolen Gruppen, in unterschiedlichem Lerntempo in-
nerhalb und auflerhalb der Schule. Die Schiiler/innen
bearbeiten anspruchsvolle Aufgaben, forschen an eige-
nen Fragestellungen und tauschen sich untereinander
aus. Die Arbeit in Projekten mit Praxisbezug erfiillt
die von Schiiler/innen regelmifig aufgestellte Forde-
rung nach mehr Lebensnidhe. Handlungsorientierung
fordert ihnen Verantwortung ab, sei es fiir ihr eigenes
Lernen, fiir andere oder fiir die jeweilige Aufgabener-
fiillung. So lernen sie, dass es auf sie ankommt, dass
sie gehort werden und etwas verdndern konnen: Das
ist die Grundlage einer demokratischen Gesellschaft.

3. Neue Priifungsformate

Allerdings bleibt die o.g. Lernkultur im Schulalltag eine
seltene Ausnahme, wenn nicht die Aufgaben- und Prii-
fungskultur darauf abgestimmt ist. Schiiler/innen miissen
die Moglichkeit haben, die so erworbenen Kompetenzen
auch vorweisen zu konnen. Lehrkrifte sollen sie tiberprii-
fen, fachlich angemessen, rechtssicher und vergleichbar.
Die Priifungsformate haben deshalb einen entscheiden-
den Einfluss auf Form und Inhalt des Lernens in den Jah-
ren davor. Sogar manche Eltern fragen schon friihzeitig,
ob denn genug gelernt werde, um das Abitur zu bestehen.
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Besonders zu diesem Thema erdffnet die KMK-Verein-
barung vielfiltige Optionen. Zukiinftig kann ein Drittel
der Klausuren im Fachunterricht ersetzt werden durch
»gleichwertige komplexe Leistungsnachweise (9.4.1.
und 9.4.2). Das gilt auch fiir die Kurse auf erhohtem
Niveau. Lediglich die Klausur unter Priifungsbedingun-
gen ist davon ausgenommen. Moglich werden damit
kreative Produkte, Experimente, Gutachten, Komposi-
tionen, Filme, Podcasts etc. Niheres regeln die Linder,
von denen einige schon Voriiberlegungen angestellt ha-
ben, insbesondere Hamburg mit aus der Praxis generier-
ten Modellaufgaben. Auch Teamleistungen sollen mog-
lich werden. Und in der Regel wird eine miindliche oder
schriftliche Reflexion des Arbeitsprozesses als Ergin-
zung des jeweiligen Produkts gefordert. Das scheint mir
auch unabdingbar, denn die Schiiler/innen werden die
KI nutzen, um sich Unterstiitzung zu holen oder ganze
Leistungsnachweise erstellen zu lassen. Dies nicht kri-
tisch zu reflektieren, widerspriche dem Ziel, gerade das
selbststindige Denken und Arbeiten in der Oberstufe zu
fordern. In den Nicht-Priifungsfachern sind gar keine
Klausuren vorgeschrieben.

Auch die Anforderungen an die Klausuren selbst wer-
den flexibilisiert: In den Kiinsten und im Sport kon-
nen sie praktische Anteile enthalten (9.4.1.), in den
Naturwissenschaften eigene Experimente (8.3.3.). Ich
bin sicher, zukiinftig wird es Weiterentwicklungen der
Klausurformate geben, die in einzelnen Schulen schon
praktiziert werden: Nutzung der eigenen Unterlagen
oder des Internets, ggf. auch Riickfragen im Team. Das
ist allerdings Zukunftsmusik. Aber:

Welch eine Fiille von Moglichkeiten bietet sich bereits
jetzt durch die Vereinbarung fiir vielféltige interessante
und anspruchsvolle Aufgabenstellungen! Ich vermute,
kaum eine Schule wird diesen Gestaltungsrahmen aus-
schopfen. Die meisten sind weit davon entfernt.

Auch fiir die Abiturpriifung gibt es Offnungen: In der
miindlichen Priifung und vor allem in einem fiinften Prii-
fungsfach konnen die oben genannten Aufgaben und Prii-
fungsformate aufgegriffen werden. Zwar sollen es in der
Regel Einzelpriifungen sein, aber auch Gruppenpriifungen
sind zuldssig (8.5.1.). Auch hier regeln die Lénder das Ni-
here (8.5.3). Mecklenburg-Vorpommern erlaubt Tandem-
priifungen in den Fremdsprachen. NRW hat interessante
Uberlegungen fiir ein fiinftes Priifungsfach angestellt. So
kann ein einzelner Schiiler, eine einzelne Schiilerin oder
auch eine Gruppe zu einem von ihnen erstellten Produkt in
einem Kolloquium die Arbeitsschritte und wissenschaftli-
chen Hintergriinde (gemeinsam) erldutern.

Auch bisher konnten Schiiler/innen eine ,,besondere Lern-
leistung* erarbeiten (oft eine Wettbewerbsleistung 0. A., s.
Ziffer 7.7 und 9.5.5.), deren Bewertung mit einem Fiinf-
tel in die Abiturpriifung eingeht und damit das Gewicht
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der anderen Priifungsficher auf jeweils 20% reduziert.
Allerdings: Nur ein Bruchteil der Schiiler/innen hat da-
von jemals Gebrauch gemacht. Dabei ist es eine perfekte
Moglichkeit, Selbstregulationskompetenzen zu beweisen
und inhaltlich vertieft etwas zu erforschen. Die Schulpra-
xis hat diese Gestaltungsmoglichkeit kaum genutzt. Hat
es an der Unterstiitzung von Lehrkriften fiir die Schiiler
und an der entsprechenden Zeit fiir deren Begleitung ge-
fehlt? Dann konnte dies iiber ein Seminarfach oder einen
Projektkurs ermdglicht werden. Letzterer kann von den
Schiilern auch bei den Belegauflagen einbezogen werden.

4. Flexible Bildungswege, besonders im Umgang
mit Heterogenitadt

Die Heterogenitit der Schiilerschaft in der gymna-
sialen Oberstufe hat in allen Schulformen erheblich
zugenommen. Schiiler/innen kommen aus verschie-
denen Kulturen, mit individuellen Interessen und
mit sehr unterschiedlichen Lernausgangslagen in die
Einfiihrungsphase.

Viele scheitern am Ende der Einfiihrungsphase, oft we-
gen unzureichender Sicherheit in Deutsch als Bildungs-
sprache oder wegen Schwierigkeiten in Mathematik. Die
KMK-Vereinbarung definiert: ,,.Der Einfiihrungsphase
der gymnasialen Oberstufe kommt beim Ubergang in die
Qualifikationsphase eine Briickenfunktion zu, so auch
mit Blick auf den Ausgleich unterschiedlicher Vorausset-
zungen bei den Schiiler/innen vor Eintritt in die Qualifi-
kationsphase.* (Ziffer 5.2.) Fiir diese Jahrgangsstufe wird
in der Vereinbarung wenig festgelegt: kein Facherkanon
(auBer fiir Fremdsprachen), keine Stundenverpflichtung,
keine Klausuren. Die Lénder miissen lediglich sichern,
dass Schiiler/innen am Ende der Eingangsphase in der
Lage sind, den Weg zum Abitur erfolgreich weitergehen
zu konnen. Auch miissen zukiinftige Priifungsficher min-
destens ein halbes Jahr lang in der Einfiihrungsphase un-
terrichtet werden (8.1.3.). Und diejenigen Schiiler/innen,
die in der Sekundarstufe keine zweite Fremdsprache er-
lernt haben, miissen diese neben der ersten Fremdsprache
belegen (7.3.). Alles andere entscheiden die Lénder, die
in der Regel Pflichtficher verordnen. Sie konnten in den
G9-Systemen an Gymnasien und integrierten Schulen
aber auch die Moglichkeit fiir ein flexibles erstes Halb-
jahr eroffnen. So erhielten Schiiler/innen die Chance,
z.B. Deutsch als Fachsprache mit einem hohen Stunden-
anteil zu lernen, andere konnten Lerndefizite in einem
Mathecamp gezielt angehen mit individualisierter KI-Un-
terstiitzung, wieder andere machten ein Praktikum, eine
Auslandsreise, forschten in einem Projekt. Sie konnten
auch hybride Lernmdglichkeiten an anderen Orten (inter-
nationales College?) iiber ein Drehtiirmodell nutzen oder
sich selbst vergewissern, ob sie wirklich an einer gymna-
sialen Oberstufe gut untergebracht sind oder eine Ausbil-
dung die bessere Alternative sein konnte.
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Wege zum Abitur - Innovationsimpulse fiir die Zukunft

Fiir G8-Systeme ist ein ,.transition year* denkbar wie in
Irland oder eine ,.efter skole wie in Didnemark. Beide
hitten eine dhnliche Funktion wie das oben beschrie-
bene erste Halbjahr der Eingangsphase, konnten aber
noch freier gestaltet werden und anstelle einer Beno-
tung ein qualifiziertes Feedback vorsehen auf der Basis
entsprechender Portfolios der Lernenden.

Etwas schwieriger sind Flexibilisierungen im Laufe der
Qualifikationsphase. Immerhin: Die KMK-Vereinbarung
ermdoglicht eine zwei- bis vierjdhrige Dauer der gymnasi-
alen Oberstufe (6.1.). Individuelle Schulzeitstreckungen
lassen sich so rechtlich einwandfrei organisieren. Das
zeigt die Praxis der Sport- und Musikleistungsschulen in
vielen Bundesldndern. Im Rahmen eines Nachteilsaus-
gleichs werden in den Lindern Ausnahmen fiir Jugendli-
che genehmigt, die z. B. nicht mehr als 20 Stunden Anwe-
senheit im Schulunterricht verkraften. Die KMK schreibt
nicht vor, dass dies nur fiir eine ausgewihlte Klientel gilt.
Sie legt auch keine Stundenzahlen oder Belegauflagen
pro Semester fiir Schiiler/innen fest. Was allerdings nicht
moglich ist: die Wiederholung eines schlecht benoteten
Kurses ohne die Wiederholung des ganzen Semesters.
International ist eine solche Wiederholungsmoglichkeit
durchaus Praxis. Auch ein additives Abitur, bei dem in
einzelnen Fichern bereits ein Jahr frither Abiturpriifun-
gen abgenommen werden, ist bisher nur in einem ein-
zigen Schulversuch, der Sportschule Potsdam, moglich.

Kehren wir vom Kopf auf die Fiile zuriick. Natiirlich
hat der Kopfstand ,,Rosinenpickerei ermoglicht.

Wir wissen, dass die Zahl der Beleg- und Einbringauf-
lagen, die Klausuren in der schriftlichen Abiturpriifung
sowie die noch mangelnde zeitliche Flexibilisierung der
Bildungswege Reformen fiir ein zukunftsfahiges Abi-
tur einschrinkt. Lediglich Niedersachsen hat in seinen
Eckwerten inzwischen festgehalten, dass das Land nicht
iiber die Belegauflagen der KMK hinausgehen wolle.

Als Fazit kann man festhalten, dass die KMK-Ver-
einbarung vielfiltige Innovationsmoglichkeiten fiir
die Schulen erdffnet — mehr als sie von vielen Schu-
len bisher genutzt werden. Wir alle sollten mit den
Bildungsbehérden und Ministerien ins Gesprich
kommen, um diese zu erhalten, und Schulen ermuti-
gen, ihre Gestaltungsmoglichkeiten auch zu nutzen.

Allerdings gibt es weitere Rahmenbedingungen und
Instrumente, die die Arbeit in der gymnasialen Ober-
stufe erheblich beeinflussen. Das gilt vor allem fiir die
Abitur-Bildungsstandards, die insbesondere in den Na-
turwissenschaften sehr stofflastig ausgefallen sind. Ent-
sprechend voll sind dann die Bildungspléne der Lénder.
Auch fiir die zentralen Priifungsaufgaben in D, M, Fr
und NW, die vom IQB in einem Pool zur Verfiigung ge-
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stellt werden, sollten neue Priifungsformate entwickelt
werden. Denkbar sind zum Beispiel Klausuren, bei de-
nen man die eigenen Unterlagen oder das Internet nut-
zen kann, ggf. auch mit kollaborativen Anteilen.

SchlieBlich erfordert die zukunftsfahige Lernkultur
auch eine deutliche Veridnderung der Lehrerrolle. Hier
sind die Linder gefordert, die Professionalisierung der
Lehrkréfte durch Fortbildung, Erfahrungsaustausch un-
ter den Schulen, gemeinsame Plattformen, Modellauf-
gaben etc. mit ihren Landesinstituten zu unterstiitzen.

Schulen, die radikalere Innovationen planen, finden
auch dazu in den KMK-Regelungen eine Option: Die
Regelungen fiir Schulversuche ermdoglichen entspre-
chende Antrige an die Ministerien der Linder oder
auch an die KMK direkt — hier muss allerdings ein Land
der Antragsteller sein.

Literatur

Fullan, M./Scott, G.: Educations Plus: the world will be led by
people you can count on, including you! Washington 2014.

Klafki, W.: Grundziige eines neuen Allgemeinbildungskonzepts.
Im Zentrum: Epochaltypische Schliisselprobleme. In: Ders.:
Neue Studien zur Bildungstheorie und Didaktik. Zeitgemifle
Allgemeinbildung und kritisch-konstruktive Didaktik. Wein-
heim, Basel °1996, 43-81.

Kultusministerkonferenz: Gestaltung der gymnasialen Oberstufe
und der Abiturpriifung 2023. https://www.kmk.org/fileadmin/
Dateien/pdf/PresseUndAktuelles/2023/2023_03_16-Vereinb-
GymnOberstufe-Abitur.pdf

Leopoldina (Nationale Akademie der Wissenschaften 2024):
Forderung der Selbstregulationskompetenzen von Kindern
und Jugendlichen in Kindertageseinrichtungen und Schulen,
Kurzfassung der Stellungnahme und Handlungsempfehlungen.

Ergebnisse einer Arbeitsgruppe der Hamburger Bildungs-
behorde zu Klausuralternativen. 2025. https://Ims.lernen.
hamburg/course/view.php?id=166068

Informationen zur Weiterentwicklung der gymnasialen Ober-
stufe in Nordrhein-Westfalen finden sich unter: https://www.
schulministerium.nrw/weiterentwicklung-der-gymnasialen-
oberstufe

In schulfachlichen Eckwerten hat das niedersédchsische Kultus-
ministerium 2024 angekiindigt, bei der Erstellung der Ver-
ordnung nicht iiber die Beleg- und Einbringungsregelungen
der KMK-Vereinbarung hinausgehen zu wollen. https://www.
mk.niedersachsen.de/startseite/aktuelles/presseinformationen/
niedersachsens-abitur-soll-zeitgemass-und-zukunftsfest-
aufgestellt-werden-237807.html

Ein ausflhrliches Literaturverzeichnis
erhalten Sie Uber diesen QR-Code.

https://download.neckar-verlag-vs.de/SCHULE/LuL/
LuL_02_2026_Literaturauflistung_Ilsemann.pdf

29


https://download.neckar-verlag-vs.de/SCHULE/LuL/LuL_02_2026_Literaturauflistung_Ilsemann.pdf

